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Abstract 
The present research aimed to identify the 
implications of the multicultural curriculum of 
Michel Foucault and Henry Giroux on the 
reforming and redesign of the elementary school 
curriculum in Iran. The research method is 
analytical-indactive, research field of all digital 
and print resources related to subject, targeted 
sampling method, the means of these phishing 
forms, the method of analysis qualitative content 
analysis and assessment the validity of the 
findings through Professional judgment. The 
results Showed that issues such as dialectical 
analysis of daily experiences, border education, 
educational justice realization, coexistence 
ability acquisition, critical awareness, prevention 
and resistance to the reproduction of social 
inequality, listening and paying attention to the 
voices of the various groups and races of the 
society, turning away from elitism moving 
towards the attention of the general culture, 
paying attention to moral discourses, etc. can be 
considered based on Foucault and Giroux's 
educational ideas along reformist policy making 
and redefining the elements of the curriculum 
elementary school in Iran. The final product or 
output of this kind of curriculum is individually 
a learner and socially an active citizenship at the 
local, national, and global levels. 
Keyword: Michel Foucault, Henry Giroux, 
multicultural curriculum, educational 
implications, elementary period of Iran. 
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 قدمهم

 بطط ( Multiculturalism) گرایطط  چنططرهرگن  اصططح  

  کط  گونط   گمطان  درست "گرانید" داشتن  گرام یمعنا

  هرگنگط  تنوع. (Ramsey, 2004: 23) باشر م  گستنر،

 اراش و آمطواان  دانش رشیپذ یمعنا ب  برنام  درس در 

معلمطان  . اسطت  گا آن  انرگ روش و گا آن ب  شرن قائل

 رده،کط  رییط تأ را گطا  تفطاو   ریط با در اجرای برنام  درس 

 نهطادن  ارج با گطر   برنام  درس   وقت. رنریبپذ را گا آن

 گطای  اقلیطت  ب  توج  اا ای و شود م طراح   گا تفاو  ب 

 معناست نیا ب  ،دارد برم پرده   تیجنس و ینژاد ، قوم

آمواش  در بعر کط ن و   گای نظام گای ویژگ  اا یک   ک

 یطط ثرگراکت جیتططرو ،درسطط  در بعططر   ططرد گططای برنامطط 

 درس  گای برنام آمواش  و  گای نظام در. است  هرگنگ

 گریریکط  نارک در  ود ا ت ها  تمام با گا گروه تمام ریبا

 هرگنط   داشطتن  واسطح   بط    گروگط  چیگط . رنریبگ قرار

 ،درواقط  . بمانر محروم  آمواش تجربیا  اا رینبا متفاو 

 گطران ید بطر  و برانر برتر را  ود نرارد حق  هرگنگ چیگ

 بر جامعط ،  هرگن  و ش یانر یک تسلط رایا شود، مسلط

 و گططا انریشطط  وبکسططر ایطط و گططرهتن رهیططناد موجطط 

 هرگنط   ردنکط مرنط   ک و شطود  مط   گرید گای هرگن 

 داد  واگر گا هرگن   رده شرن محر  ب   مجال مسلط،

(Ebrahim et al, 2010: 152). 

  متفطاوت  گای هرگن  و گا ایره و ارکاه جامع ، گر در

 اا اسطتفاده  و محطر  شطرن   حطق  گمط    کط  دارنر وجود

  سطمت  ب  ریبا درس  گای برنام . دارنر را جامع  انا کام

 و مکحطا  هرگنط   حرهیسط  را اا  طود   کط  رنط نک تکحر

 جامعط   در موجطود  گای هرگن   رده و نرک  ارج مسلط

 گطای  هرصطت  گطا  آن تمطام  یبرا و رنبشناس تیب  رسم را

 چراکط   .(Johal, 2010: 90) نطر نک جطاد یا  آمواش برابر

 درسط   گطای  برنامط   در  طا   هرگن  یک شرن حاکم

 در آمطواان  دانطش  اا گطروه  یطک  تنها ک  شود م  موج 

 گطای  تفطاو   دلیل ب  دیگران و بگیرنر قرار قرر  موض 

 روبطرو  ایطادی  گای  دشواری با تحصیل رونر در هرگنگ ،

 آمواان دانش  روج ب  تعارضا  این گرهتن شر . شونر

 و مولطر  غیطر  اهطرادی  بط   گا آن شرن تبریل و مررس  اا

 (.UNESCO, 2003: 4) گردد م  منجر کارای  هاقر

 ب   ک رناموایب آمواان دانش ب  ریبا درس  گای برنام 

 اراش گطا  آن یبطرا  و بگذارنطر  احتطرام  گرید گای هرگن 

 مطورد  در را گطا  آنو تطوانش   دانش ، طره اا. شونر قائل

 نیبط  ارتبطا   یبرا  و مقرمات ببرد بالا گرید گای هرگن 

 بط   متعلطق   کط  آمطواان   دانطش . ریط نما هراگم گا هرگن 

 ریططنبا گططرید گسططتنر، جامعطط  یططک گططای هرگنطط   ططرده

 گطای  برنامط    کط بل ننطر، کب اراشط   کم و حقار  احساس

 و مسطلط  ن هرگنط  یبط  موجطود  گای تبعیض ریبادرس  

 گمطط  نیططا بطط  و  برداشططت انیططم اا را گططا هرگنطط  گططرید

 .(Jones, 2015: 108) دگنر انیپا عرالت  ب 

  گطاگ یجا درسط   گطای  برنام نیز ب  نظر نویسنرگان 

برسطر.   گطوش  ب  مختلف یصراگا آن در ریبا  ک گستنر

در  (Plurivocity Multirocality) چنرصطططططططرای 

 و نظطرا   تمام ریبا  ک معناست نیا ب  درس  گای برنام 

 بطر  را یکط   کط   ایطن  بطرون  ر،یرا شن گرانید گای دیرگاه

  سطمت  بط   ریط با درسط   گطای  برنام . داد حیترج یگرید

 قطرار  گریریک نارک مختلف آمواان دانش  ک رننک تکحر

تفطاو    نیا ب  و شونر آشنا گریریک گای تفاو  با رنر،یبگ

  انسطان  عنطوان  بط   یگطر ید یبرا ،درواق . بگذارنر احترام

 ریط نبا درس  سک در. باشنر لئقا اراش  ود با متفاو 

 گطوش  بط   و محتوای درس  متون ای و معلم یصرا هقط

 نظطرا   و ننطر ک صحبت ریبا آمواان دانش تک تک. برسر

 گطا  مررنیست پستدر تأییر این نکا  . ننرک ابراا را  ود

 یآرا وپطرورش  آمواش"ر ینظ  اصح حاتبا محر  کردن 

 گططای برنامطط  "یمططرا وپططرورش آمططواش"ا یطط "گونططاگون

گطر  ید گطای  هرگن  ک  ب  انر دانست را محلوب  ای درس 

 بپردااد.ز ین

در حواه چیست ، چرای  و چگطونگ  برنامط  درسط     

 درسط   برنامط   تبیطین " ماننر گای  پژوگشچنرهرگنگ  

 گویطت  گطای  مؤلفط   شناسطای   بطر  تأکیر با چنرهرگنگ 

 ,Malekipour) "درسط   برنام  بوم  و مل  ،الملل  بین

Hakimzadeh, 2016و تعلطیم  شناسط   معرهت مبان " (؛ 
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ارائط   "(؛ Gharibi et al, 2016) "چنطرهرگنگ   تربیطت 

 Mohammadi et) "الگوی  برای آمواش چنطرهرگنگ  

al, 2016 آمططواش  گططای  مؤلفطط   سططنج   اعتبططار "(؛ 

 "ابتطرای   دوره درسط   برنام  در طر  برای چنرهرگنگ 

(Rahmani et al, 2016 ؛)" در چنطرهرگنگ   گطای  مؤلف 

 (؛Vafaei, Sobhaninejad, 2015) "درسطط   برنامطط  

 ابترای  تحصیل  گای دوره و چنرهرگنگ  درس  برنام "

در کشطور   (Yazdani, Keshavarzi, 2013) "متوسح  و

 .انر شرهانجام 

 ، گست  اصل  شخصیت کودکطان در دوره  کنیانظر ب  

  و جامعط  ایرانط  متشطکل اا    آمواش ابترای  شکل گرهت

، ضطرور   اسطت گونطاگون   گطای  هرگنط    ردهو  گا قومیت

ایططن دوره  مخططت هرگنگ  تططروین برنامطط  درسطط  چنططر

بررسط  سطوابق   . نمایطر  مط  نمود بیشتری پیطرا   تحصیل 

درسطط  موضططوع برنامطط  پژوگشطط  نشططانگر آن اسططت کطط  

و  دوره ابتطرای  درس   گای برنام هرگنگ  در طراح  چنر

محسوسط   تا انطرااه  اجرای   گای سیاستگمچنین تروین 

نادیره انگاشت  شره است. این در حال  است کط  اسطناد و   

 سططنر اساسطط ، قططانون ماننططرکشططور ) بالادسططت قططوانین 

 و رسم  تربیت هلسف  و تربیت هلسف  و توسع  انراا چشم

ن توجط  بط  ایط   گمطواره  ایطران(   اس م  جمهوری عموم 

برنامط    رهطت  برونبرای  .انر دادهموضوع را مورد تأکیر قرار 

، محققطان بطط  آرا   اا ایطن مففولیطت  درسط  دوره ابتطرای    

قطادی دقطت نظطر    انت مررنیسطم  پسطت تربیت  انریشمنران 

 Paul Michel)و کط هومیشطل  ل پ ط  گا آنداشت  و اا میان 

Foucault ) رویط ژگنطری  و (Henry Giroux)  تطر  ارجطح را 

، داری سرمای موض  ضر . آن گم ب  این دلیل ک  انر دانست 

 گطای  گطروه ت اا یط ، حما تط یتحقق عرالت ترب یت ش برا

 ااجملط   یو انتقاد  لیتحل ری  و دیت و حاشیاقل  هرگنگ

 .شود م محسوب این دو   تیبا  تریبارا نظر گای ویژگ 

 گطا  سطؤال پژوگش حاضر قصر دارد ب  این  درمجموع

 پاسخ دگر؟

رو در حطواه برنامط    یط ژ یرو و گنط کشل هویم آرا . 1

 ست؟یچ  هرگنگچنر  درس

 ایططران ی ابتططرا دوره  برنامطط  درسطط گططای ویژگطط . 2

 ست؟یچ

  برنامطط  درسطط گططای دلالططتاا  تططوان مطط چگونطط  . 3

 بطططرایرو یطططژ یو و گنطططرکطططشطططل هویم  هرگنگچنطططر

بهطره  ایطران   ی ابتطرا  دوره  در برنام  درس  بخشبهبود

 جست؟

 

 روش پژوهش

جهطت پاسطخ بط      اسطتنتاج   –ل  یاا روش پژوگش تحل

پط  اا    واگنطر   مط نگارنرگان  چراک . گردیر گا پرسش

بططا اسططتفاده اا طططر   مفهططوم  مططرتبط،  گططای یططلتحل

کشطف   و عمطره  میآوردن مفطاگ  رونیب  در پ رونره یشپ

 رویططژ یگنططر و وکططهو شططلیم گططای یشطط انر   ططط اصططل
درسططط  چنطططرهرگنگ  و اسطططتخراج  برنامططط   نطططیدرام

 دوره درسط   برنام   بااطراحاص   و  برآن  یگا دلالت

روش تحلیل  یا تحلیل مفهوم  بطر   برآینر. رانیا ابترای 

هراگم آوردن تبیین صحیح و روشطن اا معنطای مفطاگیم    

آن بطا سطایر مفطاگیم     یگا ارتبا توضیح دقیق  واسح  ب 

ناظر بوده و ت ش  در جهت ههطم مفطاگیم اسطت. ططر      

نیز طرح  است ک  با اتکا ب  مبطان    رونره یشپاستنتاج 

هلسف  و متاهیزیک ، حرکت و ب  استنتاج آرا  و عناصطر  

. دلیطل  پردااد  م گا روشاگرا ، محتوا و  ااجمل تربیت  

 توانطر   موجودی این طر  آن است ک  گر نظام هلسف  

و  گططا اسططتلزامتربیتطط  باشططر، پطط   ای یطط نظرمتضططمن 

تربیتط  هطراگم    یگا برنام تجویزات  برای تنظیم مناس  

  و چطاپ   تطال یجیدپژوگش  کلی  منطاب    حواه. آورد  م

هوکو و ژیطرو در هلسطف  تعلطیم و     گای دیرگاهبا  راستا گم

بططا توسططل بطط  روش تربیططت و برنامطط  درسطط  بططود کطط   

   کطط توبططاتکاا میططان آنططان م گرهمنططردر  گیططری نمونطط 

 کط   ایطن  تطر  مهطم و دسترس  و دریاهطت داشطتنر    یتقابل

 ،شطرنر  مط  قلمطراد  مرتبط با برنام  درس  چنرهرگنگ  

 ،اط عطا   آوری جمط  شرنر. ابزار نمون  انتخاب  عنوان ب 

وه یب  ش آمره دست ب اط عا   بود. برداری هیش گای هرم

 قطرار گرهتنطر.   لیوتحل  یتجزمورد کیف  تحلیل محتوای 
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 Professionalاا روش داوری تخصصططط  ) درنهایطططت

Judgment ارایطاب  و  ( برای  ( تعیطین اعتبطارValidity )

داوران تخصص  شامل شر.  گیری بهرهپژوگش  گای یاهت 

 علمط   گیئطت  3محالعا  برنام  درسط  و   علم  گیئت 5

عنطوان  بودنر ک  در رابح  با کشور هلسف  تعلیم و تربیت 

 پططژوگش حاضططر دارای تألیفططا  و نیططز تططرری  بططوده و

 گططرایت معتبططر ارائطط  نتططایج در راسططتای  را محققططان

با توجط  بط  در قیطر حیطا  بطودن       گمچنین] کردنر. م 

پرهسور ژیرو نتایج مرتبط با آرا  تربیت  ایشان اا طریطق  

پست الکترونیک  ب  اط ع وی رسطانیره شطره و پط  اا    

مططورد تأییططر قططرار  گططا آنصططحت  چنططر مرحلطط  مکاتبطط 

 گرهتنر[.

 

 ها یافته

  رو در حواه برنام  درسط یژ یو و گنرکشل هویم آرا  .1

 ؟است گای  دلالتو حاوی چ   ستیچ  چنرهرگنگ

 

 میشل فوکو آراء -8-8

 (Poitiers) پواتی در  192۱ اکتبر 15 و درکهوپ ل میشل 

گطای   تطاریخ نظطام  »ب  دنیا آمر. او صاح  کرس   هرانس 

دانشطگاه ایطالت    بطود و در   کطالج دو هطران   در « هکطری 

تطرری    دانشگاه کالیفرنیطا، برکلط   و  نیویورک در بوهالو

کط    شطود  مط  قلمطراد   ای رشطت   بطین ان اا متفکراو . کرد

یاهطت. بط     توان م و پرمای  بودن را در آثار او  گستردگ 

دلیل گسطتردگ  دامنط  آثطار وی، تفسطیرگای متعطرد و      

سیرگا باعط   متنوع  اا آثار وی صور  گرهت  ک  این تف

 انططرااگای چشططمهوکططو اا  گططای انریشطط شططره کطط  آرا  و 

بررسط    گیرد. لذا در متفاوت  مورد بررس  و تحلیل قرار

گططا و  نططاگزیر بایططر سرچشططم    ایططن انریشططمنر آرای 

گططای  بططا انریشطط   رااش  دادوسططترگای هکططری انریشطط  

گطای او را   پ  آن نطوآوری  درو  کردپیشینیانش مشخ  

ای هوکطو   مراگای اصل  جهان انریش  ب  نمایش گذاشت.

پریرارشناس ، گرمنوتیک و مارکسیسم  گرای ، را سا ت

هوکو بطا   انریش  است مطسلماما آنطچ   ؛دگنر م تشکیل 

 چراکط   دارد؛ تفطاو   گای هکری عمیقطا   این گرایش گم 

 سطوژ  هوکو بر    پریرارشناس  ب  هعالیت معنابخش 

 بر    گرمنوتیطک،  شود؛  ودمختار و آااد متوسل نم 

کططشف   بطرای عطمیق  یامعتقر نیست ک  حقیقت غای  

در پ  ایجطاد الگططوی    گرای ، بر    سا ت وجود دارد؛

و بططر     انسططان نیسططت؛ رهتططارمنططری بطططرای  قطططاعره

بططر هرآینططرگای عمططوم  تططاریخ  تأکیططر   مارکسیسططم،

ر طرادگای   پراکنطر  بلک   صطلت منفطرد و    گذارد، نم 

 ;Abbaszadeh, 2014: 96) دارد نظططرتططاریخ  را در 

Mirzaei, et al, 2012: 56) در حططواه و کططهو دیططرگاه

دانطش، تعلطیم و تربیطت و    قطرر ،  اا  بطااتعریف  آمواش 

 اا آرا  هوکطو  .(Woermann, 2012: 112) اسطت  هرگن 

  برنامط  درسط  عناصطر   در مطورد  تطوان  م را  گای  دلالت

بحط  و   مطورد در ادامط     کط  استنتاج نمود  هرگنگچنر

 .گیرنر م قرار  یبررس  بیشتر

 

 اهداف -8-8-8

  در کط ا ربرنام  درس  چنطرهرگنگ     گر  اساسهوکو 

قطت پنهطان شطره    یپ  پردا تن ب  سوژه، قطرر  و حق 

او . (Mills, 2003: 29) نهطر   مط نام   بخش ی رگا ،است

ردم   بط  مط  کط گر  مطن آن اسطت    ریگو  م در این باره

معتقطر   هوکطو . ، آاادترنرکننر  مم اا آنچ  احساس یبگو

  کط  ردیط گ  مانجام  صور  نیبر  بخش ی ن رگایاست ا

 عنوان ب ا ی پنرارنر  مقت یم آنچ  حقیب  مردم نشان دگ

 یا ژهیط و  خیط تطار ی، تحت شطرا آورنر  مدر نظر  کمرر

آن را مطورد نقطر    تطوان   مل ین دلیسا ت  شره و ب  گم

(. Mcnay, 1994: 8ران سطا ت ) یط ا آن را ویط قطرار داد  

دیگطر   یکط  و هراتر رهتن اا آن،   حرود هرگنگ ستنکش

، تنها ب  «نونکا» یاوکو، واکاا اگرا  است. ب  اعتقاد هو

  بطا دنبطال   ک، بلپردااد  نم« میآنچ  گست»  ستین چایب

  کط م یر بفهمط یط با« نطون کا»  ننرگکردن  حطو  شط  ک

آنچط  گسطت باشطر     توانطر   نمط گر یست دچگون  آنچ  گ

(Sajjadiyeh, 2015: 36). عطرم تصطور    وکط رگاه هویاا د

م سطومین گطره    یو قابطل تعمط    ثابت و جهان یادگایبن

https://fa.wikipedia.org/wiki/%DB%B1%DB%B5_%D8%A7%DA%A9%D8%AA%D8%A8%D8%B1
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%BE%D9%88%D8%A7%D8%AA%DB%8C%D9%87
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%B3%D9%87
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%B3%D9%87
https://fa.wikipedia.org/wiki/%DA%A9%D8%A7%D9%84%D8%AC_%D8%AF%D9%88_%D9%81%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%B3
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%B4%DA%AF%D8%A7%D9%87_%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%84%D8%AA%DB%8C_%D9%86%DB%8C%D9%88%DB%8C%D9%88%D8%B1%DA%A9_%D8%AF%D8%B1_%D8%A8%D9%88%D9%81%D8%A7%D9%84%D9%88
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%B4%DA%AF%D8%A7%D9%87_%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%84%D8%AA%DB%8C_%D9%86%DB%8C%D9%88%DB%8C%D9%88%D8%B1%DA%A9_%D8%AF%D8%B1_%D8%A8%D9%88%D9%81%D8%A7%D9%84%D9%88
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%B4%DA%AF%D8%A7%D9%87_%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%84%D8%AA%DB%8C_%D9%86%DB%8C%D9%88%DB%8C%D9%88%D8%B1%DA%A9_%D8%AF%D8%B1_%D8%A8%D9%88%D9%81%D8%A7%D9%84%D9%88
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%B4%DA%AF%D8%A7%D9%87_%DA%A9%D8%A7%D9%84%DB%8C%D9%81%D8%B1%D9%86%DB%8C%D8%A7%D8%8C_%D8%A8%D8%B1%DA%A9%D9%84%DB%8C
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برنام  درس  چنرهرگنگ  در نظر داشت.  یبرابایر  است

ق اا روابطط  ی  حقطا کط  دارد  مط ان یط ن  بین امیو در اکهو

 ی  مبنطا کط   ق ثطابت یو لطذا حقطا   رنریگ  مل کقرر  ش

 Farmahiniرد وجطود نطرارد )  یط ت قطرار گ یط م و تربیتعل

Farahani, 2010: 17).  چنطرهرگنگ    برنامط  درسط   در

کلیت گرای  یا در کانون توج  قرار نف   اا و،کمر نظر هو

چهططارمین گططر  یططاد  عنططوان بطط  دادن هرگنطط  مسططلط

 کط   نیط ابطرای  " ریط گو  م. او در مورد این گر  شود  م

مصطون باشطنر    یط  گرا محلطق تربیت  اا آهطت   یگا برنام 

 "شطططونربطططا گمطططریگر مقایسططط   گطططا هرگنططط نبایطططر 

(Mohammadi et al, 2013: 1-2)   آ رین گر  برنامط .

درس  چنرهرگنگ  مورد نظر هوکو  ودآهرین  است. در 

این مورد پیشنهاد او این است ک  نگرش نقادانط  برنامط    

رب  باشطر کط   واگطان آامطایش     درس  بایر نگرش  تج

ام  درس  بایر کاری بکنر کط   و برن  ود است یگا گمان 

را گمچططون آهرینشطط  گنططری   ودشططان آمططواان دانططش

بیاهریننر. در این گر  مراقبت اا  طود بط  معنطای کطار     

کط  در سطای  آن هطرد     یا وهیشط بط   "کردن بر روی  ود 

 ویشطتن  ططویش را تکامطل بخشططر و آن را    کوشططر  مط 

 "دگرگون سااد و ب  پایگاگ  ویژه اا گست  دسطت یابطر  

 ,Foucault, 1984: 341) انجامطر   مط بط   طودآهرین    

Dejghahi & Zamiran, 2006: 169.) 

 

 محتوا -8-8-2

 محتطوای یک پساسطا تارگرای برجسطت ،    عنوان ب هوکو 

بطر   .(Foucault, 1980: 27) دانر م درس  را ابزار قرر  

را یک هراینطر  نثط  قلمطراد     طراح  محتوااین اساس، 

او معتقر است ک  دولت، نظطام و   گرید عبار  ب  کنر؛ نم 

م و ید را اا تعلط ت  طو یط ، امن مختلف اجتمطاع  ینهادگا

ار کططت یططم و تربیق تعلططیططو اا طر انططر گرهتطط ت وام یططترب

ساده آنچط  در مطرارس ارائط      طور ب . لذا محتوا کننر  م

در ارتبا  بطا  . (Marshall, 2002: 414) ستی، نردیگ  م

رویکطرد مطرنظر    محتوا نیز بایطر گفطت کط     دگ  ساامان

تمطام  در آن  ک  طوری ب  استتلفیق  و تکثرگرایان   هوکو

 آمطواش داده هرگنگ  در ارتبا  با گم  -مسائل اجتماع 

. نکتط  دیگطری کط  در    (Foucault, 1982: 63) شونر م 

در  ویژه ب  -درس  متناس  با دیرگاه هوکو محتوایمورد 

بایر مر نظر باشر، این است  -دانش شناس  دیرین روش 

ک  در ارائ  گمواره بایر ب  بعر تاریخ  و چگونگ  تفییطر  

و مسائل در ط  امان توج  داشت و دقت کطرد؛   محال 

 بنطری  صطور   ( یطا Épistèmê) ، اپیستم ورهگر د چراک 

 .(Mayo, 2000: 155) دانای   ا   ود را دارد

 

 یادگیري –یاددهي  يها روش -8-8-2 

 مططورد توصططی  هوکططو، گفتمططان اسططت     یگططا روشاا 

(Foucault, 1977: 77)   تلقطط  هوکططو اا گفتمططان بططا .

دانای   یگا یبنر شکلضمون رایج آن متفاو  است. او م

و بطا قطرر  عجطین     کنطر   مپیرا  تبلور ابان  ک   وقترا 

 یریگ شکلاو بیشتر بر  ریتأک. دانر  م ، گفتمانشونر  م

نظام دانای  در چطارچوب قطرر  و نهادینط  شطرن ایطن      

 & Popkewitz) قرر  در یک بستر ابان   طا  اسطت  

Brennan, 1998: 346.) بایر اا در ترری  ، ب  نظر هوکو

آگطاه  واقعیطت   یگطا  رهیاثیر نامرئ ، ناملموس و پنهان تأ

او بطر   .(Boustani & MohammadPur, 2009: 88)بود 

و   نط یآهر تحطول در راسطتای   بایطر تطرری    آن است ک 

ف درسط  بطا مسطائل    مختلط  یگطا  موضطوع مرتبط کردن 

لطذا  . حرکت نمایر، اقتصادی و سیاس  اجتماع  تر  یوس

علطططم دیگطططر آن نقطططش سطططنت  را کططط  مانتظطططار دارد 

و نظطر  طود را بط  آنطان      نمود  مرا کنترل  آمواان دانش

ابل بلک  در یک ارتبا  متق ، نراشت  باشرکرد  متحمیل 

بط   ، )غیراقتراری( محوری آموا دانشو یک رابح  اهق  و 

بطر  . (Hosseini, 2008: 109) اقطرام کنطر   عمل تطرری  

یر ب  تفاو  موجطود در شطیوه   اساس این نگاه، معلمان با

اا  .توجط  کننطر   آمطواان  دانطش ، ع یق و نیااگای انرگ 

هرصطت داده شطود تطا     آمطواان  دانشدیرگاه هوکو بایر ب  

ظرهیت انتقادی  ود را اهزایش دگنر و چنطین ظرهیتط    

موجطود   را برای مباراه و تفییر صور سیاس  و اجتمطاع  

گسططترش دگنططر  گططا آنسططااگاری صططر  بططا  یجططا بطط 
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(Mirshekari & Keshtiaray, 2016: 514-515 .)   نکتط

هوکو معتقر است عصطر حاضطر در کنطار گطم      ک  نیادیگر 

ن تفطر  اسطت. در جهطان امطروا     دورا حطال  درعینبودن و 

ملط  و   اا انحصار قلمرو مکان  و مراجط  صطرها    گا هرگن 

 گای نظام رسر م نظر ب   ک  طوری ب محل  رگا شره است 

تلفیق  اا چنر هرگنط    ای گون  ب اهراد  گای اراشهکری و 

ن هضططای  بایططر ارائطط  شططره در چنططی تططرری باشططر لططذا 

، آگطاگ   مطذاکره گطو،  و گفت ماننر  گایراگبرد دربرگیرنر 

ی و اجتمطاع ،  برای پیشرهت هطرد  گا تفاو  هوایراا  یاهتن

حقطو  انسطان ،    تهریرکننطر   گای تعارضآگاگ  اا  حر 

معین اجتماع  و ضطرور  مقابلط  بطا     گای گروهبرتر بین  

 (.Lotfabadi, 2006: 13باشر ) گا آن

 

 ارزشیابي -8-8-4

هوکططو اعتقططاد دارد کطط  در اراشططیاب  برنامطط  درسطط      

روشطنفکری کط     عنطوان  ب چنرهرگنگ  بایر اا نظر معلم 

موض  انتقادی دارد استفاده شود، او گطر  ایطن نطوع اا    

 دانطر   مط برنام  درس   یاراشیاب  را آگاه سا تن شرکا

موجبا  تحول اجتماع  را هراگم سااد  توانر  مک   ود 

(; Deacon, 2006: 177-178 Foucault, 1982: 71,.) 

عملطط  بططودن  کنططر  مططشططیوه بعططری کطط  او اا آن یططاد 

اراشیاب  است. ب  تعبیر هوکو تحلیل دیالکتیک تجطارب  

برنام  درس  برآمره اا متن هرگنگط  و سیاسط  محطیط    

ک س  راگ  محلوب برای تعیین میزان محلوبیطت ایطن   

سططومین روش  (.Gutting, 2005: 18موضططوع اسططت )

گمطط  بططین  شططیوه هوکططو  یگططا شطط یانراراشططیاب  در 

(Panopticon ) ست. در این نطوع اا اراشطیاب    ا بیرون یا

وجود دارد کط  در محوریطت قطرار دارد و در آن     یا پوش 

ثبطت  نقح  نظرا  گمط  اهطراد مطؤثر در برنامط  درسط       

طرح  است  ،گم  بین: »ریگو  م. او در این باره شود  م

 آمطوا  دانش ک  آن، برون کنر  مارایاب  را  آموا دانشک  

 .(Foucault, 1977: 52) «بتوانر آن را ببینر
  

 دیدگاه میشل فوکو ازآن  يها دلالتو  فرهنگيعناصر برنامه درسي چند .8جدول 
 ها دلالت عناصر برنامه درسی

 اهداف

‌در‌راستای‌رهایی‌بخشی‌آموزان‌دانشحرکت‌‌یساز‌نهیزم
‌آن‌از‌رفتن‌فراتر‌و‌یفرهنگ‌حدود‌ستنکش

‌میتعم‌قابل‌و‌یجهان‌و‌ثابت‌یادهایبن‌تصور‌عدم
‌مسلط‌فرهنگ‌دادن‌قرار‌توجه‌کانون‌در‌یا‌گرایی‌کلیت‌نفی

‌خودآفرینی

 محتوا

‌خنثی‌نبودن‌نسبت‌به‌شرایط‌سیاسی
‌یا‌مدرسهدرون‌‌یها‌تیفعالمحدود‌نبودن‌به‌

‌تلفیقی‌یده‌سازمانپیروی‌از‌
‌تغییر‌دانش‌تاریخی‌توجه‌به‌بعد

یااددهی   یها روش
 یادگیری -

‌گفتمان‌مبتنی‌بر‌نظام‌قدرت
‌سیاسی‌و‌اقتصادی‌حرکت‌در‌راستای‌مطرح‌سازی‌و‌بهبود‌مسائل‌اجتماعی،

‌محوری(‌آموز‌دانش)‌آموزان‌دانش‌نیازهای‌و‌علایق‌زندگی،‌شیوه‌در‌موجود‌توجه‌به‌تفاوت
‌تأکید‌بر‌پرورش‌سواد‌و‌ظرفیت‌انتقادی

‌مذاکره
‌اجتماعی‌و‌فردی‌پیشرفت‌برای‌ها‌تفاوت‌دیفوا‌از‌یافتن‌آگاهی
‌ها‌آن‌با‌مقابله‌ضرورت‌و‌اجتماعی‌معین‌یها‌گروه‌بینی‌برتر‌انسانی‌و‌حقوق‌ةدکنندیتهد‌یها‌تعارض‌خطر‌از‌آگاهی

 ارزشیابی
‌روشنفکر‌منتقد‌عنوان‌بهاز‌نظر‌معلم‌‌یریگ‌بهره

‌عملی‌بودن
‌همه‌بینی‌یا‌بیرونی‌بودن
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 ژیرو آراء هنري -8-2

 یا  طانواده در  1993سطپتامبر سطال    18 گنری ژیرو در

سال تطرری  در   8هرانسوی ااده شر. او بعر اا -کانادای 

ماننطر   ی گطا  دانشگاهآمریکا ب  ترری  در  یگا رستانیدب

در میام ، بوستون، پنسیلوانیا و مک مستر مشفول شطر.  

رد. او در ک زیس  مرحل  را اا گم متما توان  مرو یار ژکاه

اا   نوع ب  تینر تربی، هرگن  و هرایرئولوژیمثل ا یآثار

شتر یرو بیژ یگا  ینظر. البت  کنر  مر دهاع ی  بااتولینظر

 ویط   توسطط بورد کط ش داشطت  یگطرا   رگنگر هیب  بااتول

مثطل معلمطان    یرو بعطرگا و در آثطار  یمحر  شره بود. ژ

  یط نظر یورا»ن مقالط   یگمچنط  و رانکروشطنف  عنطوان  ب 

ر و یط بااتول یگطا  ی ایط پودر مطورد   ی گا ادداشتی: تحابق

ر یط بااتول یگطا   یط نظربط  نقطر   «  تط یترب یسطاا  گرگوند

مثل پول  ی  توسط اهرادک  مقاومت یو اا نظر پردااد  م

  یط اا نظر  رد و نطوع کط ت یط   محر  شره بود حمایلیو

و  یرئولوژی، ااا قرر  یاتریپو    تلقکا پرورد ر ریبااتول

رو بطا  یط بط  بعطر ژ   1985هرگن  داشت. اا حطرود سطال   

رمنگام یت  بکران مکمتف  هرگنگ یارگاکاا  یریرپذیتأث

(Birmangham School )ن ینطو   شناسط  جامع   یو نظر

م و یدر تعلط   محالعطا  هرگنگط   یسطو  ب  ت،یتربم و یتعل

را   مثطل گطذر هرگنگط    یرد و آثارکرا یش پیت گرایترب

، یدتوجط  او بط  مسطائل نطژا      دگنطر  نشان  کانتشار داد 

ت اسطططت یطططم و تربیدر تعلططط ...و  تی، قطططوم تیجنسططط

(Zibkalam Mofrad & Mohammadi, 2015: j)  ژیطرو 

در برنامط  درسط     تربیطت انتقطادی   انریشط   تطرویج  بط  

رو در یط ار ژکط اه تطر  شیبط ح یب  تشطر  ادام در  .پرداانر م 

ن آ یگا  ژگیوو   هرگنگچنر  درسعناصر برنام  حواه 

 م پردا ت.ی واگ
 

 اهداف -8-2-8

بطط  نظططر ژیططرو برنامطط  درسطط  بایططر تربیططت شططهرونران  

 عنططوان بطط را ( سا تارشططکن)انتقططادی دموکراتیططک و 

او در ایطن   اگرا  در دستور کار داشطت  باشطر.   نیتر مهم

ادی ابان تعلیم و تربیطت انتقط  »ک   سرینو  مباره چنین 

عموم  دموکراتیک بنا  یگا حواه عنوان ب بایر مرارس را 

انتقادی را پرورش  سوادک  مربیان بایر  نهر. ب  این معنا

شطهرونری   یگطا  مهار و  گا عاد  ،دگنر و در آن، دانش

مططواش شططهرونری صططرها   ططوب آ یجططا بطط انتقططادی را 

رس بایر مرابرنام  درس  . در این راستا جایگزین نماینر

ر ک  قادر ب  اعمال قرر  بطر  در تربیت شهرونران  بکوش

شطرایط ایجطاد و تحصطیل دانطش      ژهیط و ب انرگ   ود و 

بنابراین، ژیرو ضمن بیان اینک  تعلطیم و تربیطت   ؛ گستنر

بطا بسطیاری اا    صطرا  گمبایر انتقادی باشر  سمیمررن پست

، تربیت سیاس  را یکط   سمیمررن پستطرهراران نهضت 

 آورد  مط بط  شطمار    مطررن  پستمهم تربیت  یگا جنب اا 

(Giroux, 2011: 17)   برنامط  درسط  در   بعطری  . گطر

صطراگای دیگطر   انریش  ژیرو شنیرن و توج  کطردن بط    

 او. اا دیطر  (Aronowitz & Giroux, 1991: 100) اسطت 

 اا دهطاع  و ینطژاد  تبعطیض  ضمن رهط   برنام  درس  بایر

جامعط ؛ بط     مختلطف  ینژادگطا  و گطا  گروهمظلومان،  حق

 نظامو پیاده کردن  گا هرگن   ردهارچوب دنبال حفظ چ

. کنار گذاشطتن  (Gholtash, 2017: 2)باشر  گا آن  اراش

گر  برنام   دیگر  ب  هرگن  عمومتوج  و  ی گرا نخب 

  کمعتقر است  او است.رو یدرس  چنرهرگنگ  اا نظر ژ

هرگنط  نخبط  پطرور      در کط نیشتر اا ایت اشخا  بیگو

  و انطرگ   رد در دا ل هرگن  عمطوم یل بگکمررس  ش

 پنجمطین (. Giroux, 1983: 90) ردیط گ  مل کش روامره

  اا دیرگاه ژیرو توج  ب  برنام  درس  چنرهرگنگگر  

یطر  با: »ریگو  ماو در این باره  ا  ق  است. یگا گفتمان

کط  بط     قط  متفطاو  اگمیطت داد   ا   یگطا  گفتمطان ب  

« کننر  مجین  اراشمنری اا معان  ارائ  گن آمواان دانش

(Giroux, 1997: 235 توج  ب  گفتمط .)   ان ا  قط  ایطن

ک  با تنطوع در   کنر  مایجاد  آمواان دانشهرصت را برای 

را  گا ا ت  ننر و بتواننر ارتبا  برقرار ک تر  یوسمع  جا

ببیننر و دیگری را بشناسنر. ا    در اینجطا بط  معنط     

د و شنا ت دیگری و ایجطاد پیونطر و ارتبطا  میطان  طو     

در ایطن   آمطواان  دانطش دیگری اسطت. گطر  اا شطرکت    

ین است ک  ح  مسطئولیت اجتمطاع    گفتمان ا  ق  ا
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ارتقطا  یابطر و    یا  یحاشط اهطراد   نسبت ب  دیگری و گا آن

توانای  برقراری ارتبا  و ح  احترام نسبت ب  دیگطری  

 (.Sajjadi & Dashti, 2008: 91را برانگیزانر )

 

 محتوا -8-2-2

در  و معلمطان  آمطواان  دانطش   کن است یبر ا ژیرو معتقر

  انطرگ   و هرگنگط   اسط ی، س اجتمطاع  یدا ل مراگطا 

برنامط   محتطوای  لذا  ؛استثر ک  چنرگان  و متک کننر  م

 Farmahiniن تنطوع باشطر )  یط اا ا  اسط کر انعیبا  درس

Farahani, 2010: 128)    ب  نظطر او ایطن نطوع اا محتطوا . 

چنرگانط  مواجط  و بط       را با مناب  هرگنگط  آمواان دانش

  و اجتمطاع   خیتطا سطا تار تطار    کنطر   مط  کمط ک گا آن

 ,Giroux)  طود را بفهمنطر    تط یو ترب  را  هرگنگیتول

دانططش  کطط  دارد  مططگمچنططین بیططان  ژیططرو(. 73 :1983

، نبایطر  محتوای  و تخصصط  موجطود در برنامط  درسط     

یک متن مقرس در نظر گرهت  شود، بلکط  بایطر    عنوان ب 

موجود  نظم یگا تیمحرود اا گذشتن و  سا تارشکن با

و  گطا  تیروا، ب  انواع انیپا  بماننر بخش  اا یک اشتفال 

بطاا وان  و در شطرایط مختلطف     تواننر  مک   ی گا سنت

 ,Giroux) رش یابرشونر، گست یبنر صور سیاس  اا نو 

محتططوای برنامطط  درسطط   گططرید عبططار  بطط ؛ (38 :2004

و شطرایط   آمطواان  دانش نوعهرگنگ  بایر با توج  ب  چنر

 یگطا  راهماع  آنان تعیطین شطود. یکط  اا    هرگنگ  و اجت

با کمطک   آمواان دانشین محتوا این است ک  معلم و تعی

یکریگر در محاهل هرگنگ  و اا طریق گفتمان محتطوا را  

 (.Slattery, 2006: 211مشخ  کننر )

 

 یادگیري-یاددهي يها روش -8-2-2

قسمت  اا طر   عنوان ب ژیرو معتقر است ک  ترری  بایر 

و شطکل   گا موضوعمربو  ب  سا ت  تر بزرگدرس  برنام  

هضای عموم  دموکراتیک دیطره   عنوان ب سیاس  مرارس 

درسط  را   یگطا  موضطوع ، معلمان نبایطر  او شود. در دیرگاه

ن را اا بایر قطرر  بررسط  مطت    گا آنترری  نماینر، بلک  

 بط  وجطود   گطا  آن، در آمطواان  دانطش طریق اجااه دادن بط   

یکسطان بخواننطر.    یگطا  شطکل بیاورنر ک  متون را  ارج اا 

ی  یطک هطن و معلطم    با این تصور ک  تطرر  کوشر  مژیرو 

بطط  نقططش معلططم در   اسططت؛  یا حرهطط یططک روشططنفکر  

ردااد ک  در آن انطرگ  و  سا تارادای  اا نظام هرگنگ  بپ

با طر  شعار  ژیرو. (Bagheri, 1996: 77) کنر  مترری  

نط    سطاا  تحطول نقطاد هعطال و روشطنفکر      منزلط  معلم بط  "

 عنططوان بطط سططت معلمططان نبایططر   معتقططر ا "تکنسططین

 س در دور اا مسائل روامره و واقعط  در کط   یگا نیتکنس

و بایططر نوانریشططان  تواننططر  مطط گططا آننظططر گرهتطط  شططونر. 

عنصطر    دگط  شطکل و نقادان  هعال باشنر ک  در  ساا تحول

 ایفططا کننططر اثططربخشتططرری  در برنامطط  درسطط  نقشطط  

(Giroux, 1993: 15) .    در ایططن امینطط  روش تططرری

گطوی نقادانط  اسطت. ژیطرو     و پیشنهادی او گفتمان یا گفت

و  تططر شیبططدر ایططن حالططت عبططار  اا تمططرین  تططرری  را

ک  در هرآینر گفتمان صطور    دوطره بااساای پراکنره و 

ایطن روش محالط     . ب  اعتقاد او معلم دردانر  م، ردیگ  م

و  گطذارد   مط و مذاکره ب  بح   آمواان دانشدرس  را بین 

کطط  محالطط  را سططا ت شططکن      واگططر  مطط گططا آناا 

(Deconstruction .کننططر ) شیاهطططزا باعططط  ایطططن روش 

 شط  یانر  بالنطرگ  مخطالف،  یگطا  رگاهید برابر در ی باکیش

 شیاهطزا  ،مسطئل   حطل  یبطرا  اهراد ی توانا شی، اهزا جمع

 .شططر  واگططر  گروگطط یارگططاک و یارکططگم بطط  لیططتما
 یگطا  تیشخصط  و متفطاو   یگطا  هرگنط   بطا  آمواان دانش

 یشطتر یب یصراگا. رنریگ  م قرار گریریک نارک در ،گمتا  ب

 تیط هعال و حضطور  و شطود   مط  رهیشطن  گذشطت   ب  نسبت

 را گفتمطان  لیط دل نیط ا ب  ژیرو. شره است نیتضم گمگان

 و تیط تقو یبطرا  یا ل یوسط   کط  دگطر   مط  قرار توج  مورد

 منطاظره  یبرا  هرصت بوده و  اجتماع یگا تعامل گسترش

  حتط  و یریادگیط  نطر یهرا آن  طط   کط  آورد  م وجود ب 

 (.Giroux, 2003: 7) گردد  م نکمم زین دانش ریتول

 

 ارزشیابي -8-2-4

 مسططتمرکیفطط  و هراینططری  رویططژ رگاهیططد اا  ابیاراشطط

 او. شطود   مط  انجطام   مختلفط  ابعطاد  دربطوده و   )تکوین (
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 مصطاحب ،  مشاگره، رینظ   اا اراشیاب مختلف یگا وهیش

 ، سط ینو حطال  شطر   ، ابیط  ودارا ،پژوگش ، دگ گزارش

 و معلمان. اا نظر ژیرو کنر  مرا پیشنهاد  ارگاک مجموع 

 آمطواان  دانطش  اا ی گا روشپ  اا اجرای چنین  رانیمر

 اصط   نقر و  یبرا باا ورد نیا جینتا ،رنریگ  م باا ورد

 و اراشطیاب   یطادگیری -یاددگ  یگا روش ،محتوااگرا ، 

 (.Giroux, 1985: 13-29) شود  م استفاده برنام  درس 

 
 هنري ژیرودیدگاه آن از  يها دلالتو  فرهنگيبرنامه درسي چند عناصر .2 جدول

 ها دلالت عناصر برنامه درسی

 اهداف

برای‌مشارکت‌فعال‌در‌‌(ساختارشکن)‌تربیت‌شهروندان‌دموکراتیک‌و‌انتقادی‌دادندر‌اولویت‌قرار‌

‌جامعه

‌مدرن‌پستتربیت‌سیاسی‌دوره‌‌یها‌آموزهتوجه‌به‌سواد‌انتقادی‌منتج‌از‌

‌امعهجو‌نژادهای‌مختلف‌‌ها‌گروهشنیدن‌و‌توجه‌کردن‌به‌صدای‌

‌و‌حرکت‌در‌راستای‌توجه‌به‌فرهنگ‌عمومی‌ییگرا‌نخبهرویگردانی‌از‌

‌متفاوت‌اخلاقی‌یها‌گفتمان‌به‌توجه

 محتوا

‌آموزان‌دانش‌یاسیس‌-یاجتماع‌یمرزهاموجود‌در‌‌و‌منابع‌فرهنگی‌ها‌ارزشتوجه‌به‌

‌تغییرپذیر‌و‌قابل‌بازخوانی‌یها‌سنت‌و‌ها‌تیروا‌انواع‌بر‌تمرکز

‌آموزان‌دانشو‌‌محورانه‌معلم‌مشخص‌نمودن‌محتوا‌در‌تعامل‌فرهنگی‌و‌گفتمان

‌نقادانه‌محوری‌گفتمان یادگیری -یاددهی یها روش

 ارزشیابی
‌،یدهر‌‌گرزارش‌‌مصراحبه،‌‌ماننرد‌مشراهده،‌‌‌ییهرا‌‌روشبا‌تأکید‌برر‌‌‌رجحان‌رویکرد‌کیفی‌و‌تکوینی

‌یسینو‌حال‌شرح‌،یابیخودارز‌پژوهش،

 

 ست؟یچایران  ی ابترا دوره  برنام  درس گای ویژگ  -2

 عامطل  دو وسطیل   بط   ابتطرای   دوره درس  برنام  کارکرد

 کطودک  گطا  میلیطون سطو،   یطک  اا .شود م  تعیین اساس 

 پتانسطیل  بطا  کودکطان  . دارنطر  وجود کشور در رو مررس 

 نظطر  اا متفطاو   جامعط ، امطا   در انرگ  برای ایاد بسیار

 جامعط   دیگطر، در  سطوی  اا .یطادگیری  و ظرهیت توانای 

 تطر  غنط  و  بهبود برای و بایر دارنر وجود بشماری مسائل

 ایطن  اا .بگیطرد  انجطام  کارگطای   گطا  انسطان  انرگ  کردن

 عامل دو این ک  است طر  تربیت  درس  برنام  دیرگاه

 دوره درسط   برنامط   پ . دگر م  پیونر گم ب  را اساس 

 بط   آن اا طریطق  کودکان ک  است تجارب  شامل ابترای 

 گیرنطر  مط   یاد امان و در گمان رسنر م  شکوهای   ود

 گمگطان  ایسطتن  بهتطر  بطرای  و  طوب  جامع  سا تن در

 ایطن  ضطمن   و مفطاگیم  گطا  دلالت بعض  .کننر مشارکت

 قطرار  ایطن  اا دوره ابترای  در درس  برنام  وسی  تعریف

 کودکطان  تجربیطا   شطامل  تنها درس  الف( برنام  :است

در  یطا  درسط   گطای  کتطاب  در تنهطا  درسط   است، برنام 

 معلمان توج  و و ع ق  در برنام  و یا درس  گای موضوع

 گططای موضططوع .نیسططت  اصطط  و مسططائل گططا موضططوع بطط 

 گطا  جطاده  نقش  ک  دارنر را نقش  گمان درواق  یادگیری

 درسط   برنامط   اراشطیاب   در .اسطت  لاام مسطاهر   برای

 درسط   برنامط   پیامطر  کط   انطرگ   کیفیت دقیق بررس 

 گای موضوع اا هراتر درس  ب( برنام  .دارد ضرور  است

 انتخططاب گرچطط  .شططود آمو تطط  بایططر کطط  اسططت درسطط 

 ریزان برنام  مسئولیت ترین مهم و مناس  مفیر محتوای

 را درسط   برنامط   تنهطا  محتطوا  امطا  ؛اسطت  و معلم درس 

 تجطارب  اا بخشط   محتطوا  اینکط   ، مگطر دگر نم  تشکیل

 درسط ، گطرایت   برنامط   کطار  ترین مهمج(  .باشر کودک
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 جطای  بط  ) ویطژه  محطیط  بایطر  درس  برنام  .است انرگ 

 سطاده  و شطره  ، بررسط  دار نظامو  (وسی  نهایت ب  محیط

 درسط ، کطار   ریطزان  برنام  د( کار .باشر ویژه مقاصر برای

 منظطور گطرایت    و بط  آگاگان  ک  است تخصص  یادگیری

و  هعال مشارکت سوی ب  کودکان گای ع ق و  استعرادگا

 انجطام  تطر  بزرگ و جامع  محل  اجتماع  انرگ  در مؤثر

 بط   کمطک  درسط   ریطزان  برنامط   کطار  گمچنین .گیرد م 

 در و مشارکت  ودشان انرگ  کردن تر غن در  کودکان

اط عطا ،   بطا  آنطان  کطردن  آشنا طریق اا جامع  بهساای

 برنامط   ه( مسطئل   .اسطت  سودمنر گای نگرشو  گا مهار 

 بایطر  موضطوع  کطرام  کط   نیست این ب  توج  تنها درس 

 دانطش  و یطا  شود تقویت یادگیرنره ذگن شود، یا آمو ت 

و  هطرد  انطرگ   بهبطود  بط   بایطر  بلک  کنر پیرا اهزایش او

و بططا توجطط  بطط  ایططن محالطط   .شططود توجطط  نیططز اجتمططاع

اسناد بالادست ، اسناد تحول  و  گرهتنگمچنین در نظر 

 تطرین  مهطم اسناد اجرای  و عملیات  دوره ابترای  ایطران  

در  تطوان  م را  دوره این درس  برنام  عناصر گای ویژگ 

 نمود: تبیینقال  جرول ذیل 

 
 عناصر برنامه درسي دوره ابتدایي ایران يها يژگیو .2جدول 

 ها یژگیو عناصر برنامه درسی

 اهداف

‌عمومی‌و‌خاص(‌)استعدادهای‌کودکان‌استعدادهای‌پرورش
‌اساسی‌در‌خواندن،‌نوشتن‌و‌حساب‌کردن‌یها‌مهارتآموزش‌

‌دینی‌معارف‌با‌آموزان‌دانش‌نمودن‌آشنا
‌دیگران‌حقوق‌رعایت‌و‌یریپذ‌تیمسئول‌نظم،‌حس‌تقویت
‌تمدن‌به‌نسبت‌کافی‌بینش‌ایجاد

‌اجتماعی‌هنجارهای‌و‌قوانین‌ایمنی،‌بهداشتی،‌اطلاعات‌آموزش

 محتوا

‌طبیعی‌اشتیاق‌و‌کنجکاوی‌همچون‌کودک‌توجه‌به‌احساسات
‌محتوا‌یادگیری‌در‌فعال‌عامل‌عنوان‌به‌قلمداد‌کردن‌کودک
‌کودک‌محتوا‌به‌رشد‌یده‌جهتسرعت‌بخشی‌و‌

‌کودک‌کنونی‌تجربه‌و‌پایه‌یادگیری‌قرار‌دادن‌دانش
‌در‌محتوا‌کودک‌زندگی‌توجه‌به‌بازتاب‌محیط

‌زیباشناختی‌ابعاد‌در‌نظر‌گرفتن
‌در‌تعیین‌محتواکودک‌‌عاطفی‌و‌اجتماعی‌ابعاد‌بودن‌تیپراهم

‌منسجم‌و‌پیوسته‌بودن‌محتوا
‌کودک‌در‌مشکل‌حل‌یها‌مهارت‌و‌بالا‌سطح‌کمک‌محتوا‌به‌رشد‌تفکر

‌همیارانه‌یادگیری‌دربرداشتن
‌پاسخ‌و‌پرسش‌نقش،‌اکتشافی،‌ایفای‌تجربه،‌سخنرانی،‌بازی،‌نمایشی،‌سبکو‌‌طیمح‌مشاهده یادگیری -یاددهی  یها روش

 ارزشیابی

‌دوره‌درسی‌برنامه‌بهسازی‌در‌راستای‌بودن‌ارزشیابی‌ریناپذ‌ییجدا
‌کودکان‌نیازهای‌در‌راستای‌تأمین‌آموزشی‌تجارب‌نوع‌تعیین

‌دوره‌و‌مصوب‌شده‌رفتهیپذ‌یها‌هدف‌با‌نزدیک‌داشتن‌ارتباطی
‌و‌علمری‌‌ذهنری‌‌یهرا‌‌ییتوانرا‌‌)شرامل‌‌کودک‌و‌رشد‌آموزشی‌یها‌جنبه‌همه‌بودن‌بر‌و‌ناظر‌جامع

گررفتن‌‌‌نظرر‌در‌‌و‌اجتمراعی،‌‌فرردی‌‌علوم‌اصرلی،‌سرازگاری‌‌‌متعدد‌یها‌حوزه‌در‌پیشرفت‌کودک،
‌کارهرای‌‌دادن‌انجرام‌‌یهرا‌‌مهرارت‌‌توسرعه‌‌،هرا‌‌نگرش‌توسعه‌کودک،‌جسمانی‌و‌موقعیت‌وضعیت
‌انتقادی‌و‌خلاق(‌تفکر‌توسعه‌مدرسه،
‌بودن‌و‌مستمر‌مداوم

‌آموز‌دانش‌و‌خود‌معلمان،‌والدین‌و‌مشارکت‌لزوم‌همکاری
‌درسی‌برنامه‌و‌مستمر‌مداوم‌و‌بهسازی‌اصلاح‌برای‌ارزشیابی‌استفاده‌قرار‌گرفتن‌نتایجمورد‌
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  برنامطط  درسطط  گططای دلالططتاا  تططوان مطط چگونطط   -3
رو جهطت بهبطود   یط ژ یو و گنطر کط شل هویم  هرگنگچنر
 بهره جست؟ایران  ی ابترا دوره  در برنام  درس  بخش

با توج  ب  تجارب پژوگش  محققطان در حطواه آمطواش    
برنامطط  درسطط   گططای دلالططت تططرین مهططمچنططرهرگنگ  

کط ن   دو جایگاه در توان م را چنرهرگنگ  هوکو و ژیرو 
طراحط   و  طرد ماننطر   آمواش   گذاری سیاستگمچون 

 :نمودذکر برای دوره ابترای   عناصر برنام  درس 
 

 ابتدایي دورهآموزشي براي  گذاري سیاست -2-8
 اجتماعي پاسخگویي به نیازهاي متنوع -2-8-8

ایران عط وه بطر اینکط     شهری، روستای  و عشایری   جامع
مختلفط  نیطز    گای هرگن   ردهرگن  مشترک  دارد، اا ه

ابترای  در بر طورد   دورهتشکیل شره است، برنام  درس  
، بایططر نقططش هعططال گططا هرگنطط   ططردهبططا هرگنطط  ملطط  و 

 گطوی  پاسطخ ، گمچنطین  ایفا کنطر  بخش تعال و  گرا وحر 
نیااگطای متنطوع اجتمططاع  باشطر. نهططاد تعلطیم و تربیططت،     

ر ارتبطا   بخش هرگن  است و با سایر نهادگطا د  ترین مهم
بط    گطوی   پاسطخ دارد ضطمن   و وظیفط   باشطر  مط  متقابل 

نیااگای جامع  و محالبا  اجتماع ، رسالت تربیت   طود  
درس  و تربیتط    گای برنام بنابراین  ؛ایفا کنر درست  ب را 

، بط   مشترک گای ویژگ ایر ضمن تأکیر بر ابترای  ب دوره
ی ، )شطهری، روسطتا   ناشط  اا محطیط انطرگ     گای تفاو 

، جنسططیت  و هططردی عشططایری، هرگنگطط  و جفراهیططای ( 
، نیااگطا و  گا توانای )استعرادگا،  ابترای دوره  آمواان دانش

 حا  لاام بر وردار باشر.ع یق( توج  کرده و اا انع
 

 توسعه سیاست چند تألیفيتوجه به  -2-8-2
 گطای  تشکل، ، معلمان، اهرادگا استانبرای مشارکت هعال 

سطاای   در تولیطر، تکمیطل و غنط     صط    ذیو  منر ع ق 
 ابتططرای  دوره، منططاب  و مراکططز متنططوع یططادگیری  مططواد
 شود. ساای امین 

 
و عمل بهه   تعلیم و تربیت مرزيپذیرش  -2-8-2

 آن هاي رسالت
، منطاطق محطروم  ابتطرای  سطاکن در    دوره آمطواان  دانش

 و گمچنطین  نشطین  کطو  روستاگا، حاشی  شهرگا، عشایر 

بطا تأکیطر بطر ایجطاد      بطا نیااگطای ویطژه،    دوابانط  مناطق 
بط    بخش  اولویت، باکیفیتآمواش  متنوع و  گای هرصت

مطر،  ناب ، تربیت نیروی انسطان  کارآ تأمین و تخصی  م
، آمطوای  مهطار  و  توانمنرساای، تروین برنام  برای رشر

و  آمطواان  دانطش تحصیل و حمایت مادی و معنوی ادام  
 توانمنرساای گردنر. مناطق محروم و مرای

 
 ابتدایي دوره طراحي عناصر برنامه درسي -2-2
 اهدافتعیین  -2-2-8

اصط   اگطرا  برنامط     در آرا  هوکطو   گطای  دلالتاا یک  
 حرکططت سططاای امینطط "ایططران، درسطط  دوره ابتططرای   

در ایطن   .بطود  "بخشط   رگطای   راسطتای  در آمواان دانش
گفت ک  این نظطر هوکطو در مواهقطت بطا      توان م ارتبا  
 ماگیططت  ططاطر بطط  ایططران اسطط م  انقطط ب گططای آرمططان
 مسطلط  گفتمان با مخالفت و گرایان  آاادی و بخش رگای 
در این راه بهتر اسطت بط  در نظطر گطرهتن      دارد. قرار نیز

 -آمطواان  دانطش   گم یمناس  و عادلان  برا گای آمواش
گطاه  یت، پایگمچطون نطژاد، جنسط    ی ارگایاا مع نظر صر 
 عنوان ب  -تی، ابان،  انواده و معلولیو اقتصاد  اجتماع
 توج  نمود. ی ابترادوره   برنام  درس  اصل گیری جهت

شکستن حرود هرگنگ  و هراتر رهتن اا "لت در مورد دلا
آمواش ب  این راگکار توج  نمود ک  اگر ب   توان م  "آن

 اعتباربخشط   مبان  و هلسف  چتر عنوان ب  چنرهرگنگ 
 توانطر  م  اراش  در دوره ابترای  توج  شود؛ در حقیقت

بططرای تهیططیج احساسططا  عمططوم     ی شایسططت رتططربی
 تلقط  شطود.   گا هرگن نسبت ب  پاسراشت  آمواان دانش

 هرگنط   دادن قرار توج  کانون در یا گرای  کلیت نف "
 جایگطذاری دیگر مرلول نظری  هوکو بطود؛ بطرای    "مسلط

ایجطاد  بط   این گر  در برنام  درس  دوره ابترای  بایطر  
مختلطف   گای هرگن نوع  نگرش نسبت ب  عرم مقایس  

نیطز   " طودآهرین  "کاربسطت گطر     منظطور  بط  کوشیر. 
 توجط  ک  مبطادر  بط  مطواردی ماننطر      شود م پیشنهاد 
ت کسطاای جهطت مشطار     امینط  ،آمطواان  دانطش  نیااگای

مختلططف  گططای هعالیططتدر  آمططوا دانططشمسططتمر گططر  
 جهطت  شنا ت  ایبای  عنصر اا گیری بهره،  هرگنگچنر

شود. بطا گمط     آمواان دانش محلوب و عمیق تأثیرپذیری
 محلوب هوکو، برنام  ریزان درس  دوره  گای دلالتاین 
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 ثابطت  یادگایبن تصور عرم"ابترای  بایر نسبت ب  دلالت 

ن  عمل کطرده و اا نفطوذ   گشیارا "میتعم قابل و  جهان و

آن  چراکط  چنین برداشت  در عمل  طود پرگیطز کننطر؛    

 تربیت اس م  است. شنا ت  معرهتمبان   بر   

 در"ژیطرو در بخطش اگطرا      گطای  دلالت ترین مهماا 

 و دموکراتیططک شططهرونران تربیططت دادن قططرار اولویططت

 "جامعط   در هعطال  مشارکت برای( سا تارشکن) انتقادی

شهرونران  انتقطادی   ساای آمادهبود. گر  اا این دلالت 

یعنط    ؛برای مشارکت هعل در جامع  چنرهرگنگ  اسطت 

 ود، مررس  را اص    گای نقادیبر مبنای  آمواان دانش

کطط  مططرارس بطط  هضططاگای عمططوم    ای گونطط  بطط کننططر 

بطا آگطاگ  اا    یاهت  تربیتآاادمنشان  تبریل شود تا نسل 

ن ا  قطط ، سیاسطط ، یراسططت گططای مسططئولیتحقططو  و 

بنطابراین   ؛کننطر  تاقتصادی و اجتمطاع   طویش هعالیط   

برنامطط  درسطط  دوره ابتططرای  بایططر بططرای  گططذاری گططر 

مسططتقیم بططا مسططائل  طططور بطط ن مقصططود رسططیرن بطط  ایطط

ن اجتمططاع  ارتبططا  پیططرا کنططر، لططذا یططادگیری در چنططی

با محیط نیست.  آموا دانشدیرگاگ ، هقط معلول تعامل 

عنصری نگریسطت    منزل  ب  آموا دانشمحابق با این گر  

در تفییر هعالانط  حضطور یابطر و     توانر م  واگر شر ک  

ی ضطروری  یطادگیر عامل تفییر باشر. در ایطن گطر  آن   

را تأییطر و ترغیط     آمطواان  دانشاست ک  تنوع هرگنگ  

. البت  شایان ذکر است ک  منظور نویسطنرگان اا  کنر م 

نقر رویکرد منف ، طردکننرگ  و ایرادگیری نیست بلک  

اجتماع  و عق ن  در تربیطت   منظور نوع  اا مبان  رشر

 اا منطتج  انتقطادی  سطواد  بط   توجط  "است.  آمواان دانش

دلالطت دوم   "مطررن  پست دوره سیاس  تربیت گای آمواه

برنامط  درسط  چنطرهرگنگ  بطود.      گطذاری  گر ژیرو در 

ب  سمت کسط  سطواد انتقطادی     آمواان دانشسو  دادن 

 دقیطق  بررسط  کطار آن   چراکط  کاری بط  نیکطو اسطت    

 شطود  م  منتج  وب  نتیج  ب  ک  است مرلل گای دانش

 گطای  اراش و باورگطا  ،گطا  دانطش  کط   است عامل  اینک  و

آن  کط   این؛ اما کنر م  ارایاب  و داده جهت را آموا دانش

 مطررن  پستتربیت سیاس   گای آمواهرا  اص  ب  سمت 

 واگطر   آمطواان  دانطش گرایت کرد نوع  اجحا  در حق 

 اا  کط   نشیب و بود. در این  صو  بایر گفت ک  گر 

 انسطان   انرگ  تیترب تکحر یبرا توانر م   وح قیطر

 نطاظر  بطوده،   شگیگم ،شک ب  رد،یگ قرار اریمع و کم 

 اوست یاستعرادگا و ااگاین و یوجود گای جنب  تمام بر

 مقحط   یک در ای و  ا  جنب  و جهت یک اا را انسان و

 انسان ب   وقت نید. دگر نم  قرار  ابیارا مورد مشخ 

 گرهتط ،  نظطر  در «انسطان » عنطوان  بط   را او کنطر  مط   نظر

 ارائط   درصطرد  و اوسطت   قیحق تیشخص تبلور  واستار

 او یوجطود  جوانط   تمطام  برگرهتن در با  ک است  نظام

...( و  الهط  ، اجتمطاع  ،یهطرد  ابعطاد  جسطم،  روان، عقل،)

 اسطاس  نیط ا بطر  نطر. ک تیط ترب سطت  یشا و صطالح   انسان

 ملط   درسط   برنامط  پیشنهاد نویسنرگان توج  ب  تذکر 

 کنر م  توصی است ک  ( 1390) ایران اس م  جمهوری

 و تعطادل  تیط رعا بط   ریبا  تیترب و  درس گای برنام  ک 

 توجط   در تواان و تناس  تیرعا و وتفریط اهرا  اا زیپرگ

دلالت بعری  .باشنر بنریپا تیترب و میتعل گای ساحت ب 

 نژادگای و گا گروه صرای ب  کردن توج  و شنیرن"ژیرو 

 دارد گطای   راه بط   اشاره صرا بود. مفهوم "جامع  مختلف

 گطای  موقعیطت  طریطق  اا را معان  آن در آمواان دانش ک 

 تولیطر  گاست آن دسترس در جامع  در ک  متعرد ذگن 

 در آمطواان  دانش مشارکت میزان ب  مفهوم این. کننر م 

 توج  ب  این گر . کنر م  اشاره اجتماع  معان  سا ت

 و تربیتط   نهادگای در ک  آورد م  وجود ب  را امکان این

 شطنیره  حاشی  گای گروه گم  صرای درس  ریزی برنام 

. بططرود بططین اا موجططود قططرر  نططابرابر روابططط و شططود

 آر حطططاک  کططط  را واحطططری هرگنططط  آمطططواان دانطططش

 بلک . نرارنر است، ثابت گای گویت و ذگن  گای موقعیت

 متفیطر  و چنرلای  پیچیره، آمواان دانش هرگن  برعک 

 راسطتای  در حرکطت  و گرایط   نخبط   اا رویگردان " .است

 چراکط  دلالطت بعطری اسطت     "عمطوم   هرگن  ب  توج 

  کط  اسطت  معتقطر  ک  قب   گم محر  شر ژیرو طور گمان

  انرگ و  عموم هرگن  دا ل در شتریب اشخا  تیگو

رو   . بططا توجطط  بطط  حاکمیططتگیططرد مطط  لکشطط روامططره
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در برنام  درس  دوره ایران و نبطود آمطواش    پروری نخب 

سط  ملط  توجط     پای  منررج در برنام  در گای شایستگ 

ضطرورت  نسطبتا    ابترای   آمواان دانشب  هرگن  عموم  

بطا   "متفطاو   ا  قط   گطای  گفتمطان  ب  توج "والا دارد. 

دلالت آ ر ژیطرو در   آمواان دانشمحوریت شنا ت دیگر 

 بطا  پژوگش هرگن  قیتعم و گسترشبخش اگرا  بود. 

راگگشای  وب   توانر م  ا  ق  گای گفتمان موضوعیت

 .برای ورود این گر  ب  برنام  درس  دوره ابترای  باشر

 

 و تدوین محتوا انتخاب -2-2-2

اولطین دلالطت    "سیاس  شرایط ب  نسبت نبودن  نث "

. بطود هوکو در عنصر محتوای برنام  درس  چنطرهرگنگ   

وتطاگ   ک گطای  داسطتان ارتبا  لاام است اشعار و  در این

بطط  دروس  آمططواان دانططشدربططاره گوشططیاری سیاسطط   

ادبیطا  و محالعطا  اجتمطاع      ویطژه  ب موجود  گای کتاب

 بط   نبطودن  محطرود ". دومطین دلالطت هوکطو    اضاه  شود

بود. بطرای توجط  بط  ایطن      "ای مررس  درون گای هعالیت

سطؤالات  پردا طت کط     و  گا تمریندلالت بایر ب  اهزودن 

در محیط و دیوارگطای بیطرون اا مررسط  بط       آموا دانش

 بطرای  باشر. انتخاب محتطوا  گا آندنبال جستجوی پاسخ 

 مقتضطیا   و شطرایط  تطاب   مباح  چنرهرگنگ  آمواش

 اسطت  ضطروری  ،رو ااایطن . اسطت  آمطواان  دانطش هرگنگ  

 ترارک .دگر رخ انرگ  متن در و انرگ  متن اا آمواش

 بط   بتواننطر  آمطواان  دانطش  آن در ک  تربیت  گای هرصت

 صطور   بط  ) واقع  انطرگ   گای موقعیت در تجرب  کس 

. اسطت  اصطل   گیطری  جهت یابنر دست گروگ ( و هردی

 سططاای شططبی  علمطط  و هرگنگطط ،  برگططزاری اردوگططای 

انفرادی،  آمواش گای شیوه ب  توج  مرج ، گای موقعیت

 اا پیطروی ". اسطت  جملط   ایطن  اا تجربط   و غیرمستقیم

دیگططر دلالططت هوکططو اسططت.    "تلفیقطط  دگطط  سططاامان

چنطرهرگنگ    یادگیری گای هعالیت محتوای دگ  ساامان

حکمططت و معططار  اسطط م ، محالعططا    گططای حططواه در

انطرگ  و   گطای  مهطار  اجتماع ، علوم تجرب  و آداب و 

 با و تحصیل  دوره شرایط و تناس  نیاا بنیان  انواده ب 

 ابترای  آمواش دوره پایان تا آمواش گای امین  ب  توج 

باشر. البت  بایطر توجط  نمطود کط       تلفیق  صور  ب بایر 

محتوای برنام  درسط  وسطیل  رشطر یادگیرنطره اسطت و      

گنرس  آن با گنرس  هحر  بایر متواان باشر. در وجطود  

، ا  قط  ، اجتماع  عق ن ، اله ، معنوی، گای جنب هرد 

ه اسطت. محتطوا بطا ایطن     عاطف  و جسمان  قرار داده شر

ابعطاد وجطود را    اا یک باشر. اگر محتوا  وان گمابعاد بایر 

 باشطر،  توجط   بط  تقویت کنر ول  ب  سایر ابعطاد هحطری   

محتطوا   دگط   سطاامان . دگطر  م پرورش  بعری یک انسان

 بططرای آمططواش علططوم هططو  نشططانگر آن اسططت کطط  گمطط 

 محسططوب الهطط  آیططا  عططالم گططای پریططره و مخلوقططا 

 در را بنطرگ   رو  گطا  آن اا گرکطرام  در تفکطر . شطونر  م 

 آشطکارتر  را گسطت   مبرأ حقانیت و کنر م  تقویت آدم 

 تطاریخ   بعطر  بط   توجط  "آ رین دلالت هوکطو  . سااد م 

 گطای  ریشط  توجط  بط     رسر م نظر بود. ب   "دانش تفییر

 گای اراشتاریخ  مکشوها  معرهت  در حواه هرگن  و 

هرگنگ  بتوانر غنای کیف  کت  درس  دوره ابتطرای  را  

 نمایر. تر اهزون

 بط   توجط  "اا اولطین دلالطت ژیطرو     استفاده منظور ب 

 - اجتمطاع  یمراگا در موجود هرگنگ  مناب  و گا اراش

 گطای  کتطاب اصط   محتطوای   در  "آمطواان  دانش  اسیس

تصطاویر و جم تط  کط      بهتر اسطت درس  دوره ابترای  

وجود گویت هرگنگ  اقوام مختلف اسطت در   گنر د نشان

نیططز درسطط  دوره ابتططرای  اضططاه  شططود.    گططای کتططاب

تحت عنوان درس آااد در نظر گرهت  شطره و   گای  درس

یطا چنطرابانگ  و    دوابانگ  گای مقول محتوای دروس ب  

متفاو  اقوام، احترام بط  مطذاگ  مختلطف و     ورسوم آداب

بط   گمچنطین   میراث هرگنگ  اقوام ا تصا  داده شطود. 

 گطای  هرگنط   رویرادگای مختلف تاریخ  در جفراهیطای 

 انواع بر تمرکز"دومین دلالت ژیرو  .گرددتوج  گوناگون 

 بطود.  "بطاا وان   قابطل  و تفییرپذیر گای سنت و گا روایت

. نامیطر  دانطش  و معرهطت  بیتنسط  تطوان  م  را پریره این

 و مسطلم  امطری  معرهت و دانش گرگز تصمیم این محابق

 نبایسطت   معلمان و آمواان دانش و شود نم  تلق  قحع 
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 و قحعط   معرهطت  یطک  عنطوان  بط   را معرهت  گزاره گیچ

 اجتمطاع   امری دانش و معرهت بلک  کننر، تصور یقین 

 نقحط   نیقط ی ، اس م تیترب هلسف  در اما ؛است موقت و

 جهطل  مقابطل  نقح  علم  ک گون  گمان است، کش مقابل

 در. اسطت  آمطره  یزیط چ ثبطو   و وضو   معن ب  و است

 اسطتوار  گرایانط   واقط   یردیکط رو بطر   ک هلسف  نظام این

 واقط   عطالم  در  قیحقا شفک یمبنا منحق و عقل است،

 گطم  و نکط مم گطم  جطاام  نیقط ی و علطم  لیتحص و است

اا ایطن دلالطت    گیطری  بهطره با این تفاسطیر   .است محلوب

 نمطودن  مشطخ  ". سومین دلالت ژیرو شود نم توصی  

 و معلططم محورانطط  گفتمططان و هرگنگطط  تعامططل در محتططوا

بود. بطرای ورود ایطن دلالطت بط  محتطوای       "آمواان دانش

 امینط  : شطود  م رس  دوره ابترای  پیشنهاد د گای کتاب

و مختلططف  گططای هرگنطط  تحططول سططیر اا متقابططل درک

 ایجطاد درسط    گطای  کتطاب در گو بطا محوریطت آن   و گفت

مطرتبط بطا    ورسطوم  آدابو  گا جشناعیاد، مناسک،  گردد.

موضطوعا  گفتمطان بطین معلطم و     هرگنگط    گطای  اقلیت

حطق   ب درس   گای کتابمؤلفان  قرار گیرد. آمواان دانش

هرگنط   طا     در راسطتای  آمطواان  دانشمتفاو  بودن 

بط   بگذارنطر.   احترام معلمگو در مورد آن با و و گفت  ود

واقعیت  طبیعط    عنوان ب  پذیرش تنوع، تکثر و قبول آن

گوگططای و تعططام   و گفططت در آمططواان دانططشاا انططرگ  

 شود. کمک دوجانب  با معلم

 

 ههاي  محیطو  يآموزش هاي روشانتخاب  -2-2-2

 يریادگی

 يآموزش هاي روشتنوع در  -الف

تططرری   گططای روشهوکططو در  گططای دلالططتبططر اسططاس 

 بطر  مبتنط   گفتمطان "چنرهرگنگ  توج  ب  نکات  ماننر 

 بهبطود  و ساای محر  راستای در حرکت"، "قرر  نظام

 تفطاو   ب  توج "، "سیاس  و اقتصادی اجتماع ، مسائل

 نیااگطططای و ع یطططق" ،"انطططرگ  شطططیوه در موجطططود

 پطرورش  بطر  تأکیطر "، "(محوری آموا دانش) آمواان دانش

 اا یطاهتن  آگطاگ  "، "مذاکره"، "انتقادی ظرهیت و سواد

، "اجتمططاع  و هططردی پیشططرهت بططرای گططا تفططاو  هوایططر

 انسطان   حقو  تهریرکننر  گای تعارض  حر اا آگاگ "

 مقابلط   ضطرور   و اجتماع  معین گای گروه بین  برتر و

ضرور  دارد. گمچنین ژیرو نیز بطر اسطتفاده اا    "گا آن با

در تطرری  تأکیطر    "گفتمطان محطوری نقادانط    "رویکرد 

 در دوره ابتطرای  ایطران   گا دلالتترویج این برای داشت. 

ایفای نقطش،  ، نمایش ماننر یاددگ  گای روشبهتر است 

،  و جمعطط یر هططردکطط، تفگططو، تجربطط و و گفططت مباحثطط 

 گطای  روشاا  اسطتفاده . شطود اسطتفاده  و...  گطوی   داستان

گطاگ  اا  آمعلطم بطا   کط    شطود  مط  مذکور منجطر بط  آن   

یک اجتمطاع  طا  دسترسط      گای هعالیتب   آموا دانش

و در آن جطوامع  کط  حضطور    داشت  و نحطوه مشطارکت ا  

را بفهمطر.   آموا دانشهرگن  شخص  گر  توانر م داشت  

نشطره اا   بنطری  قالط  ین نوع درک ابرای گسترش البت  

گطم  ، معلم بایر بیطرون اا مررسط    آموا دانش ود واقع  

آمواش  ک  شاگردانش اا آنجا  د و در اجتماعقت بگذارو

بایطر بط  اجتماعطا      ططور  گمطین حضطور یابطر،    انطر  آمره

ورای  گطای   مکطان  رواان  در طول مررس  در گای هعالیت

ک س  ود توجط  کنطر. ارتبطا  مسطتقیم بطین انطرگ        

رواان  دانش آمطواان  طارج اا کط س درس و محتطوای     

مطاع  و  آمواش در دروسط  مثطل تطاریخ، محالعطا  اجت    

 گطا  ارتبا  برنام  درس  را انره کنر. این توانر م دبیا  ا

تا پیشطین    کنر م چنین هرصت  برای معلمان هراگم گم

 آمطواان  دانشری اا هرگنگ  و تنوع هرگنگ  ک  با گر س

نکت  دیگطری کط  بایطر در    یاد بگیرنر.  را شونر م مواج  

م ترری  چنطرهرگنگ  توجط  شطود آن اسطت کط  معلط      

د  و آمواان دانشقوم  و هرگنگ   گای گرایشنسبت ب  

هرگنگط  و   گطای  تفطاو  حساس بوده و سطع  نکنطر تطا    

نادیره بگیرد، بلک  سع  کنطر تطا    بینر م را ک   ای قوم 

مثبت و حساس پاسخ دگر. نیطز   طور ب  گا ا ت  ب  این 

در انتخططاب  ططود و اسططتفاده اا محالطط  درسطط  دارای   

الط  حطاوی تصطورا     قضاو  صحیح باشر. بر ط  اا مح 

یطک گطروه    کط   گنگام گستنر.  گا گروه شن مربو  ب  

الط  در  هرگنط  غ  نظطر  اانقحط  قوم ، هرگنگ  یا ابطان   
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بر   اا محال  اا  شود م محال  درس  توضیح داده 

، این محال  را شود م ر  مح ای کلیش یا  اهتر م قلم 

، گا کتاباستفاده اا  ود متذکر شود.  آمواان دانشب  

و صططراگای  گطا  دی سط  ویطرئوی ،  ، نوارگطای  گطا  هطیلم 

 گطای  گطروه برای تکمیل ترری  مربو  بط    شره ضبط

ایطن   گطای  دیطرگاه قوم  و هرگنگط  و ابطان  و ارائط     

گم مؤثر  واگر بود. گمچنین  آمواان دانشب   گا گروه

و قطوم   طود در تمطاس    معلم بایر با میراث هرگنگ  

 ططود را بططا  هرگنگطط  و قططوم  گططای داسططتانباشططر. 

هضای  را در  ترتی  این ب در میان بگذارد  آمواان دانش

کطط س ایجططاد  واگططر کططرد کطط  بططرای مشططارکت     

 دگطر  م در گفتمان درون ک س  انگیزه  آمواان دانش

قطوم  و   گای ریش ک  آنان در  شود م ر ب  این و منج

معلطم بایطر    کط   ایطن  درنهایطت . هرورونرهرگنگ   ود 

 گطا  مراسم، گا باای، گا گفتمانک  اطمینان حاصل کنر 

باشططنر. یقططین پیططرا کنططر کطط   عادلانطط  گططا نمططایشو 

قوم  و هرگنگط  و ابطان  گونطاگون  دارای     گای گروه

و اجراگای مررسط    گا ارائ وضعیت و موقعیت برابر در 

 و ک س گستنر.

 

 يریادگیط یتنوع در مح -ب

ی انعکاس گم  صراگا برامحروح   گای دلالتتوج  ب  با 

هتطر اسطت عط وه بطر مررسط  اا      ب آمواان دانشو تجارب 

و   ط اجتمططاعیو محطط عططتیطب ططانواده،  گططای ظرهیططت

 نیز استفاده شود.هرگنگ  

 

 ضمني هاي فعالیتدر نظر گفتن  -2-2-4

هرگنگط    گای گروهدرباره نحوه انرگ  اقوام مختلف و  -

و گنطری  مسابقا  علمط ، پژوگشط    در مرارس ابترای  

وجطوه گونطاگون   گردد تطا اا ایطن طریطق     طراح  و اجرا

 قرار گیرد. وتحلیل تجزی مورد  گا آنانرگ  

 ابترای  دوره آمواان دانشبرای  گای  نمایشگاهبرگزاری  -

، هرگنط  و  دسطت   صطنای  ، ، مشطاغل گا پوششک  معر  

 اقوام مختلف باشر. ورسوم آداب

 مباحط   اا آمطواان  دانش  اطرا  و تجربیا  ب  انتقال -

توجط    آمواان دانش سایر برای الگو عنوان ب  بین هرگنگ 

 شود.

حاوی توج  ب  ادبیطا    جانب  آمواش  گای بست  تهی  -

 کمک کنر. آمواان دانشب   توانر م و هرگن  مختلف 

و  اینترنتط   گطای  سطایت  بطا  آمواان دانش ب  آشناساای -

مباحط    بطا  اجتمطاع  تلفطن گمطراه مطرتبط     گطای  شبک 

 چنرهرگنگ  مبادر  شود.

 

 ارزشیابي هاي روشانتخاب  -2-2-5

 یطا  بینط   گمط  "، "بطودن  عمل "هوکو  گای دلالتبنا ب  

اا  در عنصططر اراشططیاب  مططراد اسططتفاده  "بططودن بیرونطط 

 شطود  مط  پیشنهاد ؛ لذا ستین  معمول و سنت یگا روش

 ، نط  تراکمط   تنظطیم گردنطر   ینریاا نوع هرا گا  ابیاراش

 یگطا  در بحط   ژهیط و در ططول آمطواش و بط     ک  ینحو ب 

بططط   بخواگنطططر آمطططواان دانطططشمعلمطططان اا  ، گروگططط

پردا ت  و بط   اجتماع  و سیاس  مباح   لیوتحل  یتجز

گمچنین اا دیطرگاه  آن مبادر  ورانر.  شتریب یروشنگر

داده  حکیفط  بطر کمط  تطرجی     رویکردگطای ژیرو نیز باد 

 توج  ماننردر اراشیاب  بایر ب  مواردی  درمجموعشونر. 

 اراشطیاب   در تسطاگل  وداراشیاب ،  و درون  ارایاب  ب 

 بط   نسطبت  اشطتیا   حط   اهطزایش  و مانرگاری منظور ب 

 بطرای  مثبطت  امتیطاا  شطرن  قائطل مباح  بین هرگنگ ، 

 بطا   گماگنگآمواش چنرهرگنگ ،  با گمسو گای هعالیت

 گطای  مط ک  بر معلم تسلطآمواش چنرهرگنگ ،  اگرا 

آمطواش   بطا  مطرتبط  ای رشت  میان درس  برنام  اراشیاب 

، اراشطیاب   کیف  گای روش اا جستن بهرهچنرهرگنگ ، 

 و مسطئولین  ب  آمره وجود ب  معض   و مسائل انعکاس

 دوره ابترای  توج  شود. متصریان

 

 گیري نتیجهبحث و 

هرگن  جامع  اساسا  گویطت آن جامعط  اسطت، اگمیطت     

و تأثیر آن بر جامع  بر آگاگان مسائل اجتمطاع   هرگن  

انجطام   گطای  پطژوگش ه نیست و بنا ب  تحقیقا  و پوشیر
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شره اا سوی محققان علوم انسان  بسطیاری اا معضط     

ب  بار آمره در جهان منبع  اا در حاشطی  قطرار گطرهتن    

حقیقت  ب  نام هرگن  بطوده اسطت و کشطور ایطران نیطز      

 گططای قومیطت رای هرگنط  و  کط  دا  ای جامعط   عنطوان  بط  

است. بطرای  این امر ، در حال گذر یا توسع  است مختلف

در  رسططیرن بطط  گمطط  چیزگططای  کطط  آراوی ماسططت و  

ایطر هرگنط    ب کنطیم  مط  دوردست تصطور   انرااگای چشم

رار در مجطرای درسطت قط    کشور، صحیح و پالایش شطره 

ترمیم شطود و جاگطای    گا ویران بگیرد؛ نقای  تکمیل و 

اا ریشط    ربایط  اص   گردد. ب  گمین منظطور  اش معنوی

برای تکامل و تصحیح مشک   احتمال  موجطود جهطت   

ره  اقرام کرد. در حقیقت ابترا ب  آمواش اصول بنیادی 

ابتطرای  کشطور اولطین و     وپرورش آمواش گمت نمود ک 

. دگر م این تفییرا  و تکامل را تشکیل بخش  ترین مهم

کشطور برنامط     اش ابتطرای  با توج  ب  تمرکز نظطام آمطو  

 تطرین  اصطل  یکط  اا   عنوان ب و قصر شره  درس  رسم 

عنایت ب  مباح  ذکر با  .شود م در نظر گرهت   گا پریره

و  وکشل هویم ااجمل  گا مررنیست پستک   اا آنجاشره؛ 

موشطکاه  مسطائل نظطام تعلطیم و تربیطت      بر  رویژ یگنر

عام و بطاانگری انتقطادی روابطط و سطا تار      طور ب جهان 

تأکیطر    طا ،  ططور  ب موجود در نظام آمواش  کشورگا 

، بطرای ههطم جهطان و    شنا ت  روشبسیار دارنر و اا نظر 

کیفط  را بط  محالعطا  کمط      محالعا  تربیت ، محالعا  

ن مهطم در تحلیطل، نقطر و شطیوه     ، ایط دگنطر  مط  ترجیح 

ایطران قابطل    ابتطرای  نام  درس  دوره رنظام ب اای  تحول

گماننطر مطرل مفهطوم  ذیطل     بنطابراین   باشطر؛  مط  تأمل 

طراحط   در  اایط   تحطول ب  ترابیر مناس  بطرای   توان م 

 انریشیر. هرگنگ برنام  درس  چنر

 

 
 چندفرهنگي فوکو و ژیرو يها دلالتمدل مفهومي بهبودبخشي عناصر برنامه درسي دوره ابتدایي ایران بر اساس  .8شکل 

 

و گمچنطین در نظطر   رو یط و و ژکط هو یت ب  آرایبا عنا

 نظریطا  آنطان   گای چالش و گا ناسااواریگرهتن بر   اا 

  اسط م  تربیطت  هلسطف   بنیادگای با منحق  مواجه  در

 مختلطف  گطای  سطاحت  اا غفلطت  ماننطر  گطای   ناسااواری)

 ، اسط یس اگطرا   بر ادیا رکییا تأ گذاری گر  در تیترب

 در اهراطط   گرای  کثر ، گا هرارویا شالوده شکن  و رد 

 در گرایط   هروکاگش ،گرای  وحر  ب  توج  یا عرم محتوا

 در معلطم  ی اقتطرارگرا  انگطاری  شنا ت، نادیره یابزارگا

 تطوان  مط  اراشطیاب (   در نتایج تفسیر دشواری ترری  و

بطر اسطاس   ) هرگنگ چنطر  درسط  برنامط   طراحط    گفت

تا هرصت برابر برای رشر  شود م باع   (گوناگون س یق

ایجاد گطردد   گا اقلیتو  گا گروهو و تعال  برای گم  اهراد 

و عقایطر   گطا  هرگنط  رادی تربیت کنیم تطا بط  گمط     و اه

اا ظرهیطت و تحمطل بطالای  بر طوردار     و  احترام بگذارنر

اد اا پیشطین  سطایر اقطوام محلط      کط  اهطر   . امطان  باشنر

با اقطوام دیگطر    تری مناس اطا  ارتب تواننر م  گردنر م 
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و  گططا برداشططتو  جططا بطط   قططرار نماینططر و اا تعصططبا بر

 پرگیز نماینر. اقوام سایرمنف  نسبت ب   گای داوری پیش

در این امین  انجطام   توان م مفیری ک   اقراما  ااجمل 

تططاریخ اقططوام و   درامینططتر داد گنجانططرن محالطط  بیشطط

 درسط  دوره ابتطرای    گطای  کتطاب ایطران در   گای هرگن 

بططا توجطط  بطط   شططود مطط پیشططنهاد بنططابراین  باشططر؛ مطط 

گوناگون  کط  در جامعط  ایطران وجطود دارد      گای هرگن 

 عناصطر برنامط  درسط  موجطود    در  تجریطرنظر باابین  و 

 اگططرا  بططااطراح ا و بطط گیططردصططور   دوره ابتططرای 

 حرود ستنکبخش ، ش )در راستای: رگای  هرگنگ چنر

 در یطا  گرایط   کلیطت  آن، نفط   اا رهطتن  هراتطر  و  هرگنگ

 مسطلط،  طودآهرین ، در   هرگن  دادن قرار توج  کانون

 و دموکراتیططک شططهرونران تربیططت دادن قططرار اولویططت

 سطواد  بط   جامع ، توجط   در هعال مشارکت انتقادی برای

 و گطا  گطروه  صطرای  بط   کطردن  توجط   و انتقادی، شنیرن

 و گرایط   نخبط   اا جامعط ، رویگردانط    مختلطف  نژادگای

 بط   عموم  و توجط   هرگن  ب  توج  راستای در حرکت

، گنجانططرن محتططوای متفططاو ( ا  قطط  گططای گفتمططان

 شرایط ب  نسبت نبودن )با محوریت:  نث  چنرهرگنگ 

، ای مررسط   درون گای هعالیت ب  نبودن سیاس ، محرود

 منطاب   و گا اراش ب  تلفیق ، توج  دگ  ساامان اا پیروی

  اسطط یس - اجتمططاع  یمراگططا در موجططود  هرگنگطط 

 و هرگنگ  تعامل در محتوا نمودن ، مشخ آمواان دانش

اسططتفاده اا  ،(آمططواان دانططش و معلططم محورانطط  گفتمططان

با در نظر ) مبتن  بر هرگن  یادگیری-یاددگ  گای روش

 در قططرر ، حرکططت نظططام بططر مبتنطط  گططرهتن: گفتمططان

 اقتصطادی  اجتماع ، مسائل بهبود و ساای محر  راستای

 انطرگ ،  شطیوه  در موجطود  تفطاو   بط   سیاس ، توجط   و

، (محطوری  آمطوا  دانطش ) آمطواان  دانطش  نیااگای و ع یق

انتقطادی، اسطتفاده اا    ظرهیطت  و سطواد  پرورش بر تأکیر

 بطرای  گطا  تفطاو   هوایطر  اا یطاهتن  روش مطذاکره، آگطاگ   

 گطای  تعطارض   حر اا اجتماع ، آگاگ  و هردی پیشرهت

 معطین  گطای  گطروه  برتربین  و انسان  حقو  تهریرکننر 

و گفتمطان محطوری    گطا  آن بطا  مقابل  ضرور  و اجتماع 

ههطم    اراشیاب  ایجادکننر گای روش، استفاده اا (نقادان 

بطودن،   عملط   :با تأکیر بر) ابترای دوره در بین هرگنگ  

بطودن و نیطز تطرجیح رویکردگطای      بیرونط   یا بین  گم 

ایجاد تعامطل و تفطاگم و تبطادل بطین      گای امین  ،(کیف 

و نیز هرصت و شرایط بهتطر و بیشطتری بطرای     گا هرگن 

 ن،یبنطابرا  ؛گطردد هطراگم   گطا  آنپردا تن و نهادین  شرن 

توجطط  بطط   ر یططران بایططا ی ابتططرا دوره  برنامطط  درسطط 

و   اجتمططاع،  ، علمطط و بزرگططان هرگنگطط گططا شخصططیت

 گای جشنام و یاد، این اعیت گمچنیاقل گای گروه  راشو

  و هرگنگط   مطذگب  گطای  آیین، مراسم و ک، مناس ا 

تط  مطورد احتطرام    کتطوب و  ک، آثار مای حاشی  گای گروه

 توانطر  مط  ،  خیو تطار   ب  تناس  اقتضطائا  امطان   گا آن

ر تطا  یط راگم نمارا هط   حراقل  تیو ترب  آمواش یبسترگا

ت در یط اقل گای گروهوابست  ب   آمواان دانشآن،  وسیل  ب 

 طا  و   گطای  ویژگط  ، آن  درسط  گطای  برنام مرارس و 

گران قطرار داده و  یر دی ود را در معرض د هرد منحصرب 

ت یط ابطراا و احطراا گو   یرا بطرا  گای  هرصت، قیطرن یاا ا

 تطوان  مط  را کننر. گمچنین با انجام این کار یژه  ود پیو

و عواطف  گا مهار ، گا آگاگ جاد و رشر یم در اگام  مه

ت، یط اقل آمطواان  دانطش   هرگنگمثبت چنطر  گای نگرشو 

 برداشت.ران یشور اک یو مرا ای حاشی 
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