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 دهکیچ

محتوای برنامهه درسهی    یها مؤلفه یابی بهدست ،پژوهشاین هدف 
 ای مقایسهتحلیل  و احمد نراقی ملاتربیت اخلاقی از منظر کانت و 

برنامهه   یمشهترکی در حهوزه محتهو    یها مؤلفهتبیین  منظور بهآن 
سهعی  ن ههدف،  یجهت نائل شدن به ااست.  یت اخلاقیترب یدرس

 دوم دسهت و منهاب    اول دسهت بر آن شده است با استفاده از منهاب   
و تحقیقها  مهرتبب بها مو هو       هها  پهژوهش کتب معتبهر،  شامل )
ق یه از طرحا هر   ةاینترنتی( مطالعه  یها تیسا، نشریا  و پژوهش
ل و یه مهورد تحل  یقیل تطبیو روش تحل یل مفهومیتحل یها روش

 کههه پههژوهش بیههانگر آن اسههت یههها افتهههی رد.یههقههرار گ یاوکههوا
و  پرداختهه  یت اخلاقه یه ربژرف بهه ت  صور  به مذکورشمندان یاند

 ،یاخلاقه  تیه ترب یبرنامه درس یدر محتو یقابل توجه یها دلالت
احمهد   مهلا نماینهده دیهدگاه بهر  و     عنوان بهکانت . اند نمودهارائه 
در محتوای برنامهه درسهی   نماینده دیدگاه اسلامی؛  عنوان بهنراقی 

مشترک  یها مؤلفه، مشهود یاختلاف نظرها ربم بهتربیت اخلاقی 
مهورد نظهر    توانهد  یمه کهه   و اسهترراجی نیهد دارنهد    قابل استنباط

 یهها  مؤلفه از جملهگیرد. و برنامه ریدان درسی قرار  گذاران سیاست
 یهها  برنامهاولویت اصلی  عنوان بهتربیت انسان  به توان یممذکور 
 طی، پرورش حافظه آموز دانش،  رور  پرورش بعد اخلاقی درسی
در تجربه محهوری  درسی،  یها برنامهدر  گرایی عملدرسی، برنامه 
درسهی و   یهها  برنامهه بهر نقهد و نظهر در     تأکیددرسی،  یها برنامه

 اشاره نمود. آموز دانشورش بعد دینی و معنوی پر
احمهد   مهلا کانت،  ،اخلاقی تیبرنامه درسی، ترب :یکلیدهای  واژه
 ینراق
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Abstract 
The purpose of this study is to explain the curriculum of 

moral education in the aspect of comparative analysis of 

Kant’s and Mullah Ahmad Naraqi’s theories using both 

conceptual and comparative analysis in order to increase 

the fundamental knowledge in this area. In order to 

achieve this goal, try it with the use of primary sources 

and secondary sources included (authentic books, 

research, relevant research, publications and Internet sites) 

study the methods of conceptual analysis and 

comparative analysis is analyzed and analyzed. The 

results indicate that Kant and Mullah Ahmad Naraqi 

studied moral education in a profound manner and 

remarkable implications in the content of curriculum of 

moral education can be concluded from their theories. 

Kant is the representative of west’s viewpoint and Mullah 

Ahmad Naraqi is the representative of Islamic’s 

viewpoint; Despite the obvious disagreements, shared 

components are concludable that can be reviewed by 

policy makers and curriculum planners so that it can ease 

the students’ moral development. Among the main 

priorities of curriculums, we can point out education, 

training students’ moral dimension, emphasis on 

development of memory in curriculums, practicality in 

curriculums, emphasis on mathematic lessons in 

curriculums, emphasis on criticism in curriculums and 

training students’ religious dimension 
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 مقدمه

 یاجتماا   -یروان یها بیآساز  یریشگیاخلاق شاهراه پ

ن یو ماثررتر  یاصلاحات اجتما  یشه تمامین ریو همچن

جواما  اسا ب باه     یهاا  یناهنجارراه مبارزه با مفاسد و 

در طاول  ، در جامعاه  منادی  اخالاق  یل، ارتقاین دلیهم

باوده   یو بشار  یاتب گونااگو  ال ا  کخ مورد توجه میتار

از  یز بخشا یا ن ی  اخلاقا یا ن راساتا، ترب یدر هما اس ب 

 یاساتعدادها  ییوفاکشا  دار   دهه کاس   یتیبرنامه ترب

ر، یا اخ یها دهها  اس ب در یمترب یاخلاق یو  مل یلم 

ا  در ج   توسعه اخلاق، یفراوا  مرب یها تلاش باوجود

مدارس در  ی  اخلاقیترب یها برنامهدر  یاریبس یهاخلأ

ز با توجه یشور ما نکدر ب خورد یمسراسر ج ا  به چشم 

، یاخلاق یها ارزشج یصورت گرفته در ترو یها تلاشبه 

د محقا  نشادندب   یا ه باکمورد نظر آنچنا   یها هدفاما 

 یادیا لات زکه با مشک دهد یمرفتار نسل جوا  ما نشا  

 یهاا  یبزهکاار مب گساترش  یسات نه مواجاه ه ین زمیدر ا

 یاربردهاااک، ییقضااا یهااا پروناادهش ی، افاازایاجتمااا 

بار   یشااهد وببب  یل ارتباطیاز وسا غیراخلاقینادرس  و 

 (بvojdani & et al. 2014:111-112) ن مد اس یا

ریزا  به دنبال راهکار  ملی  و برنامه مسئولا امروزه 

برناماه   رساد  یما هستند به نظر  تبرای حل این مشکلا

هماه   کننده هماهنگنقش  تواند یمدرسی در این زمینه 

 وامل دخیال در تربیا  را ایفاا نماوده، کارسااز باشادب       

معلام و   -برنامه درسی هماواره باین دو نیاروی انساانی    

و  کنااد یماادر تعلاایم و تربیاا  رابرااه برقاارار  -شاااگرد

قلب نظام تعلیم و تربی  و ابزاری   نوا  بهاز آ   توا  یم

در ج   تحق  اهداف آموزش و پرورش یاد کردب برنامه 

موضاو ات و مساا ل    نیتار  م مو  نیتر یاساس درسی از

 یو گاااه رود یمااآمااوزش و پاارورش رساامی بااه شاامار 

کیفی  آموزش و پرورش یک جامعه را از روی محتاوای  

 کنناد  یما برنامه تحصیلی آ  در مقاط  مختلف، ارزیابی 

(Shamli & et al, 2011:79ب) 

د  یدرگارو رسا   یه انسا  شد  آدمکنی  به ایبا  نا

از بااد اساا    یااکن یاخاالاق و بازشناساا بااه قلماارو  

احماد   ملاان  و کبرجسته از جمله  یتیشمندا  تربیاند

کاه   کان  اندب ن مسئله پرداختهیصورت ژرف به ا به ینراق

س م بسیار زیادی در تحول فلسفه غرب دارد  الاوه بار   

فلسفه نظری، در فلسفه  ملی و اخلاق نیز باه پاهوهش   

اصلی  ةدغدغ، اخلاقی ل پرداخته اس ب پرداختن به مسا

کان  بوده اس  تا جایی که بایاد تسسایی یاک فلسافه     

 اخلاق جام  و کامل را هدف  مده و ن ایی وی دانسا  

(Heinrich, 1981 )یضرور یمعرفت یان  در جستجوک 

باه آ  را تن اا از    یابیاخالاق اسا  و دسات    یبرا یلکو 

 داناد  یما سار  یف میا لکزه انجاام ت یا    قل و به انگیطر

(Mahini & et al. 2016:93ب) 

قسام    نیتار   یا  مکان  بر این  قیده اسا  کاه   

، تربی  اخلاقی اس  و این قسم  نبایاد   یو تربتعلیم 

مورد غفل    یو ترباز سایر مسیرهای تعلیم  کی چیهدر 

را  و تربیا  تعلیم  مسا لقرار گیردب وی حل دشوارترین 

و تربیا  اخلاقای را    ن اد  یما بر   اده تربیا  اخلاقای    

 (Kant, 1996) داناد  یما « و تربیا  تعلایم   کننده تمام»

معتقد اس  کاه تربیا  اخلاقای بایاد بار       شدت بهکان  

قوا د کلی رفتار مبتنی شاود و منشاس ایان قوا اد کلای      

کاه   دارد یما رفتار بایاد در بااطن آدمای باشاد و ا الام      

نبایاد   گااه  هیچتقدس و تعالی اخلاق بدا  پایه اس  که 

تنبی ای قارار    انضاباطی و  یهاا  آماوزش آ  را در ردیف 

اساتقرار مباانی اخالاق باشایم      درصادد دهیم و چنانچه 

قوا د و اصاول کلای رفتاار در     بر درونی شد  س یبا یم

 ,kantفرد انساانی از هایچ کوششای فروگاذار نکنایم )     

 ب(1960

 (Moral Education) اخلاقای   یا ترب، از نظر کانا  

تعلیماتی اس  که فرد با تج یز به آ ، به کسب بصیرت 

 ملی زندگی نا ل آمده و سابب خواهاد شاد     مسا لدر 

که در مقام ش روند پارورش یاباد و در  این حاال یااد      

چگونه خود را بر مقتضیات جامعه منرب  کناد   ردیگ یم

گرددب از نظار   مند ب رهو چگونه از مزایای زندگی گروهی 

قای چیازی اسا  کاه باه آدمای یااد        کان ، تربی  اخلا

و آزاد  مال کناد    ای آفریاده   نوا  بهکه چگونه  دهد یم
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تا فرد را از ارزشای نساب  باه ناور بشار       گردد یم سبب

و برخوردار ساازدب وی معناای حقیقای تربیا  اخلاقای      

معنوی  یها ارزشبه  و آگاهانهآزادانه  رو کرد را  اخلاق

 (بShokohi,1995) داند یم
 نیتاار باازر  ازاحمااد نراقاای  ماالاگاار، ید یسااواز 

نگارا  در ج ا  اسلام  اخلاق نیتر آزمودهپهوها  و  اخلاق

اس ب او در آرار اخلاقی خود، از اخلاق نظاری و اخالاق   

ژرف در فلسفه اخالاق دارد   ییها کاوشگوید و   ملی می

در  یاسالام آید کاه اصاال     و از مرالعه آرار نراقی بر می

زناادب شاااهکار اخاالاق  جسااتارهای اخلاقاای او مااو  ماای

الساعاده اسا ب    نراقای کتااب  ظایم معارا      یها نگاش 

اخلاقای خاود بااا ساه رویکاارد     یهااا آماوزش شاا  در  یا

دینی و  رفانی سخن گفته اس  البتاه   - یکلامفلسفی، 

را بتوا  جداگاناه در آراار    ها شیگرا نیکه اچنا  نیس  

رد ولی با این حال رویکرد دینای  ک یبند دستهاو یاف  و 

از گارایش   جانادارتر  مراتاب  به و  رفانی نراقی به اخلاق

 Ahmadabadi Arani & et) فلسفی وی به اخلاق اس 

al, 2016ب) 

هاای   از نظر نراقی، اخالاق بادو  شاک دارای جنباه    

آ  جنبه فردی و اجتماا ی   نیتر م مگوناگونی اس  که 

 یآدما بزر   اخلاق اس  زیرا اسلام هیچ  مل کوچک و

 با احکام و کاملاًرا بدو  حکم نگذاشته و روح اجتمار را 

اس ؛ زیرا شئونات زندگی انساا    ختهیدرآماخلاق دینی 

گردد و اخلاق در هماه آ    به یکی از این دو ج   برمی

 ای گونه بهج ات نقشی بسزا داردب اخلاق فردی در اسلام 

با آداب اجتما ی گره خورده کاه از نظار فاردی ممکان     

برساد مگار اینکاه     جانباه  همهنیس  تا انسا  به تکامل 

د لازم رسیده باشد و اخلاق اجتما ی نیز به رش ةدرزمین

و  ها ارزشدر سایه  یاسلاماین رشد اجتما ی در جامعه 

 کناد  یما باورهای مشترک رابا  و پایادار تحقا  پیادا     

(farmahini farahani & ahmadabadi Arani, 2010ب) 

 تقرب به خداوند و تحصیل رضاای  او از منظر نراقی، 

برترین کمال متصور برای انسا  اس  و آ  هدف آرمانی 

اس  که همه دستگاه و سیستم وجودی انسا  برای طی 

ماادار  آ  بایااد تعاادیل و تنظاایم گااردد و انفکاااک     

معنوی و اخلاقی از فرایندهای تربیتی ممکان   یها ارزش

 (بJamali, 2009) نیس 

داخلی در راستای پهوهش حاضر  یها پهوهشبرخی 

بااا  نااوا   (Rahnama, 2006) نااد از: پااهوهشا  بااارت

طوسای در   نصایرالدین  خواجاه  دیدگاه کان  و ةمقایس"

ه بااا توجااه بااه  کااانگر آ  اساا  یااب "تربیاا  اخلاقاای

ان  و که در اهداف، اصول و روش از منظر کهایی  تفاوت

انا  و  ک تسکیاد خورد اماا   نصیرالدین به چشم می خواجه

و ف ام در   کبه پرورش قوه در ینصیرالدین طوس خواجه

 ج پااهوهشیاساا ب نتااا ی  اخلاقاایااترب یمراحاال بااالا

(Beheshti & Nikoui, 2009)  یل و نقدیتحل" با  نوا 

 ی  اخلاقا یه تربیبر نظر تسکیدان  با ک یتیترب ةفلسفبر 

 4وتربیا  باه    بندی تعلیم ان  با تقسیمکنشا  داد  "یو

 ةنکتا  113ب، آماوزش و اخالاق از   یا پرورش، تسد ةمرتب

ن یبرتار  ی  اخلاقا یه اخلاق و تربکسخن گف   یتیترب

 ب  آ  اس یمقصد و غا ةمنزل بهو  و تربی  مرتبه تعلیم

(jalalvand, 2012 )تربیاا  "بااا  نااوا    یدر پهوهشاا

 یهاا  م اارت اخلاقی از منظر کان  و نسب  آ  با ارتقاء 

اذ ااا   "آ  در دوره متوسااره یهااا دلالاا اجتمااا ی و 

در مورد فلسفه اخلاق و تربی  اخلاقای کانا  و    کند می

تاوا  باه    های اجتما ی می های مربوط به م ارت دیدگاه

داری،  های مشترکی همچو  خودآگاهی، خویشتن نسب 

پااذیری و تع ااد نسااب  بااه خااود و دیگاارا ،  مساائولی 

بب همدلی حفظ حقوق متقابال و احتارام باه دیگارا  و ب    

میا  دو حوزه نامبرده شده دس  پیدا نموده و بر اساس 

ها باه طراحای راهنماای آموزشای در ج ا        این نسب 

هاای اجتماا ی از رهگاذر تربیا  اخلاقای       ارتقاء م ارت

 کانااا  در دوره متوساااره اشااااره نماااودب پاااهوهش  

(Ahmadabadi Arani & et al, 2016)  بااا  نااوا 

باا   احماد نراقای   ملال و نقد آرای امانو ل کان  و یتحل"

احماد   مالا نشاا  داد کانا  و    "بر تربی  اخلاقی تسکید

نراقی گرچاه باه دو منظوماه فکاری متفااوت )غارب و       

اسلام( تعل  دارناد ولای هار دو بار قا ال باود  انساا         
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بر منشاس   تسکید نوا  نقره مرکزی در تربی  اخلاقی،  به

ارادی باارای اخلاقیااات و تااسریر اراده آدماای در انجااام   

ردارهای اخلاقی، پارورش قاوه درک و ف ام آدمای در     ک

شده اس  که از موارد  تسکیدمرحله بالای تربی  اخلاقی 

تشاابه م ام ایان دو دیادگاه اسا ، همچناین در بیاا         

های تربی  اخلاقی؛ در دیدگاه کان  خرد  ملای   مغایرت

یا وجدا  انسانی )خاستگاه اخلاق( تکوین منش )هادف  

بر آزادی  تسکیددموکراتیک و  های آموزشی تربی ( روش

های تربیتی( پارورش جسامانی، تسدیاب و     شاگرد )روش

فرهنگ )مراحال تربیا  اخلاقای( و در دیادگاه نراقای؛      

نفی ناطقه انساانی )خاساتگاه اخالاق( ساعادت انساا       

)هدف تربی ( تمرین و تکرار، الگوپذیری و محب  ورزی 

)مراحال   های تربیتی( تسدیب و تعلیم و تف یم وببب )روش

 بتوا  اشاره نمود تربی  اخلاقی( را می

  ناوا   باه از آنجا که در حوزه تربی  اخلاقی، کانا   

نمایناده    نوا  بهاحمد نراقی  ملانماینده دیدگاه غرب و 

فیلساوفا  باه شاامار    نیتاار شااخ  دیادگاه اسالامی از   

با نگاهی تلفیقی باه   آ  اس ن پهوهش یهدف ا روند یم

آراء فلاساافه شاااخ  حااوزه تربیاا  اخلاقاای، فصااول   

در محتاوای   گیاری  ب اره  منظاور  باه مشترک مورد توجه 

 یل و بررسا یا درسی تربی  اخلاقی مورد تحل یها برنامه

محتوای  -1 پاسخ دهد؟ل یذسثالات ن یاو به رد یگقرار 

برنامه درسی تربی  اخلاقای از دیاد کانا  حااوی چاه      

محتاوای برناماه درسای تربیا       -2اسا ؟   ییهاا  مثلفه

 ییهاا  مثلفاه احمد نراقی حااوی چاه    ملااخلاقی از دید 

احمد نراقی  ملافصل مشترک دیدگاه کان  و  -3اس ؟ 

در محتوای برنامه درسای تربیا  اخلاقای، حااوی چاه      

 نکاتی اس ؟

 روش پژوهش

حاضار، در ایان    ةمرالعا   یا فکی  و یا با توجه باه ماه 

 اول دساا پااهوهش سااعی باار آ  شااده اساا  از مناااب  

و (  یاحماد نراقا   مالا ی یطاقد یالسعاده و مثنو )معرا 

و  هااا پااهوهشکتااب معتباار، شااامل ) دوم دساا مناااب  

، نشااریات و پااهوهشتحقیقااات ماارتب  بااا موضااور   

باه اهاداف    لین یبرااینترنتی( استفاده شودب  یها  یسا

پاساخ داده شاودب از    یپرساش اصال  د به سه یپهوهش، با

از  یا جنباه باه   هاا  پرساش ن یا از ا یاک ه هار  ک ییآنجا

نا ل شد  به پاساخ   یو برا پردازد یمپهوهش  یها جنبه

متناساب باا اقتضاا ات هار      ید روشیبا ها آ دام از کهر 

ن رو، یا ار گرفا ، از ا کا آ ، باه   یپرسش و پاسخ احتمال

ل یااو روش تحل یل مف ااومیااپااهوهش تحل یهااا روش

خواهند  یمعرف یمتناسب با سه پرسش پهوهش یقیترب

به  ییپاسخگو ین پهوهش برایه در اک ییها روششدب از 

)محتوای برنامه درسی تربی  اخلاقی از دید پرسش اول 

دوم پرساش  و  (اسا ؟   ییهاا  مثلفاه کان  حااوی چاه   

 ملامحتوای برنامه درسی تربی  اخلاقی از دید )پهوهش 

مورد اساتفاده  اس ؟(  ییها مثلفهاحمد نراقی حاوی چه 

( پاردازی  مف اوم ) یل مف اوم یا ، روش تحلردیا گ یمقرار 

ن یاایباار فااراهم آورد  تب یل مف ااومیاااساا ب روش تحل

  یح دقیتوض ةواسر بهم یمفاه یح و روشن از معنایصح

اسا    یتلاش م ناظر اس  ویر مفاهیآ  با سا یها ارتباط

 ,Kombes & Denelz) م اسا  یدر ج ا  ف ام مفااه   

ل یا بار آ  اسا  تاا باا تحل     ین روش، ساع یدر ا (2009

 ها آ ح استعمال یح و ناصحیم در متو ، موارد صحیمفاه

، از ها واژهغل   یاربردهاکمشخ  شود تا بتوا  با حذف 

ر یا ا باه تعب یا رد ک یریشگیپ یو  مل ینظر لبروز مسا 

ل یا رد ، منحال نماودب تحل  کحل  یگر، مسا ل را بجاید

 ةدهناد  لکیل  ناصر تشیشامل تحل ن اس کم ممیمفاه

ا ارتبااط آ   یا  گریدیکا ن  ناصر با یمف وم، ارتباط ا یک

 (Bagheri & et al, 2010) م شاود یر مفااه یمف وم با سا

فصل مشترک )پهوهش  سوم سثالن در پاسخ به یهمچن

احمد نراقی در محتوای برنامه درسی  ملادیدگاه کان  و 

روش تحلیال  از ( تربی  اخلاقی، حاوی چه نکاتی اس ؟

در فرایناد تحلیال   ب شده اسا   استفاده تربیقی پیوسته

ها همانند یک مف وم یاا   تربیقی پیوسته، بخشی از داده

 شاود  یما ، مقایسه ها گزارهیا  ها مف ومیک گزاره، با دیگر 

آشااکار شااود و بااا  هااا آ  یهااا شااباه و  هااا تفاااوتتااا 

، امکاا   هاا  گزارهو  ها مف ومجداسازی و مقایسه پیوسته 
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دهناده   کاه نشاا    شود یمگسترش الگوی مف ومی م یا 

 اسا   هاا  گازاره یاا   هاا  مف اوم گوناگو  میا   یها رابره

(Haggerson, 1991ب) 

 محتوای برنامه درسی تربیت اخلاقی از دید کانت

ای اسا  کاه باا طارح فارامین       کان  فیلسوف گرانمایاه 

 تحلیال مف اوم   اخلاقی )اصاول و قوا اد کلای رفتاار( و    

تکلیاف، پارورش مانش و     انسا  و ماهیا  او، وظیفاه و  

اراده نیااک، کراماا  افااراد،  واطااف اخلاقاای، هماادلی و 

اخلاقی، ارزش اخلاقی توانساته اسا  نگارش     یحس هم

 و تربیاا تعلاایم  ةنا یزمرا در  فااردی و منحصااربهخاا   

معتقد اس  اخلاقی بود  باید از  یو اخلاقی ارا ه نمایدب

شدید بنا  شناسی وظیفهحی راه تربی  حاصل شود وبر 

بایاد گارد هام     و مربیاا  گرددب به نظر کان  فیلساوفا   

پدیاد   یا مدرسهبرای یک نظام جدید  ییها آرما آیند و 

 یو فردی باشدب و مقامآورند که مبتنی بر قانو  اخلاقی 

که انساا  بایاد حای اخلاقای      دهد همچنین تعلیم می

در ایااان رابراااه هماااه  خاااویش را پااارورش دهاااد و

پارورش را متوجاه    آماوزش و  یهاا  طرح اندرکارا  دس 

همواره باید پیش روی خود داشاته   که یک اصل تربیتی؛

بر این اساس که تربی  باید هماواره باا    دینما یمباشند؛ 

 ایده کل انسانی  و با کل سرنوش  انسا  ساازگار باشاد  

(Mair, 1995)     توجه اساسی کان  باه مف اوم؛ انساا  و

و باه   را برای مرارح سااختن نخساتین   انسانی ؛ زمینه 

تربی  اخلاقی آشاکار   ةبرنامحرک  در  نیتر م م بارتی 

مرباوط   یها برنامهمحتوای  تر روشنی صورت به و سازد یم

 بسازد یم گر جلوهبه تربی  اخلاقی را 

کاه   هار جاا  خود درباره تعلیم و تربی  و  ةمقالکان  در 

تعلیم و تربی  پرداخته  ةمسئلبه  میرمستقیغمستقیم و 

آموزشای   یها  یمح ةناشدروزمره و قصد  یها  یفعالاز 

غافل نشده اسا  و مربیاا  را از اهمیا  تجاارب قصاد      

روزانه آگاه کرده اس ب او در اشاره به غفل  نظاام   ةناشد

مادارس، باه تکاالیف     ةروزمار تعلیم و تربی  از وظاایف  

: در حاالی  ساد ینو یمو  کند یما  اشاره آموز دانش ةروزان

که به احساس شاس  در ماورد  ظما  متعاالی خاویش      

خاویش را از قیاد اطا ا  تکاالیف متعاارف و       بالناد  یم

و قیما    قادر  یبا که در این صاورت در نظرشاا     یومیه

از نظریاات   (Kant, 2001) ساازند  یم، آزاد کند یمجلوه 

استنباط کرد کاه برناماه درسای مادارس      توا  یمکان  

زیارا در جاهاای   ؛ باید مورد نقادی شاگردا  قارار گیارد  

زندگی و از  یها صحنهمتفاوت، تلقین و اجبار را در تمام 

و شاس  و   ینییخاودآ جمله آموزش و پارورش، مخاالف   

و بر این باور اس  که هیچ  قیده  داند یممنزل  انسانی 

 ةهما خارد بایاد در    "نیس ب ازین یباز نقادی  یا هینظرو 

کارها خود به نقادی گرفته شود و نیز باید اجازه یابد که 

 گونااه مااانعی انجااام دهااد    هاایچ کااار خااود را باای  

(Naghibzadeh, 2007ب) 

نتیجاه   تاوا   یما کان  نیاز   ةآرار شناخ  شناسان از

درسی کسب شده بایش   ةبرنامکان  بر  تسکیدگرف  که 

از برنامه درسی طراحی شده اس ب تعاابیر و تفسایرهای   

فراگیرندگا  از برنامه درسی و تجربیات یادگیری فاراهم  

بر فرایندهای ذهنی اس ب کانا  بار    تسکیدآمده، گویای 

این باور اس  که در برنامه درسای بایاد فراگیرنادگا  را    

اد تا بتوانند واقعی قرار د یها چالشدر مقابل مشکلات و 

تجارب خاود را بازساازی کننادب از نظار کانا  آماوزش       

برای تربیا  یاک انساا      ییتن ا بهبرخی اصول اخلاقی 

یعنی بسیاری اوقاات فراینادها و الگوهاای    ؛ کافی نیس 

 شوند یمتلقی  تر م میادگیری محتوای درسی  -یاددهی

(Landet, 2003ب) 

محتاوای برناماه درسای     ر شاد کا   به آنچه ذیبا  نا

 ییهاا  مثلفهتربی  اخلاقی از دید کان  مستلزم توجه به 

 ذیل اس :

اهتمام محتوای برنامه درسی به پرورش هماهنـ    ـ  3

 قوای ذهن

از نظاار کاناا  بیاانش کلاای حاااکم در تعلاایم و تربیاا ، 

پرورش هماهنگ روح و جسم کاودک باشادب    س یبا یم

باید نو ی هدف غایی درونی داشته باشد،  و تربی تعلیم 

قاوای   ٔ  هماه چنا  باشد که تمرین یک قوه به تمارین  

و هوش نباید  دیگر کمک کند بد  نباید جز برای هوش
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جز برای تربی  وجدا  اخلاقی وجاود داشاته باشادب باا     

و شاکل   یبند جم چنین سلسله مراتبی تعلیم و تربی  

آماوزش سانتی    مرلوب خود را خواهد یاف ب کانا  بار  

ف م و تصور و حتی خودِ  ظقوکه صراحتاً  ردیگ یمخُرده 

نبایاد   کند یمکان  تصریح  بکند یم قل را فدای حافظه 

تصاور   ةقاو  مثلاًدیگری پرورش یابدب  ةقودر زیا   یا قوه

باه   سا  یبا یما لاذا   ؛ وف م تربی  شود ةقوتن ا به سود 

نااظر باشادب کانا  اگرچاه منکار      « هدف غایی درونای »

ولای   داناد  یما ارزش حافظه نیس  و پرورش آ  را لازم 

مبتنی بر صِرف حافظه را سرحی و مخارب   یها آموزش

چاو  فقا  باه کاار پارورش حیاوا         داند یمو سرحی 

قضاااوت  ةقااوو ساارانجام بااه نااابودی  دیااآ یماابااارکش 

این بود کاه کودکاا  از   آرزوی کان   بنابراینب انجامد یم

 چیزهای حفظ کردنی معاف شوندب

: کناد  یما کان  در کلامی باه ایان مرلاب اشااره     

 اوسا   ةحافظا دانش هر کی به قادر   ندیگو یماینکه "

از این رو پرورش حافظه بسیار لازم  " صحیح اس  کاملاً

که ادراک، نخسا    اند شدهچیزها طوری ساخته  اس  و

حافظاه بایاد ایان ارارات را     نتیجه تسررات ذهنی اس  و 

اما حافظه باید تن ا برای چیزهایی که حفاظ  ؛ حفظ کند

برای زندگی واقعای ساودمند    و باشد یمآ  حا ز اهمی  

حافظه نبایاد جاز باا     "بنابراین؛ اس ، به کار گرفته شود

هساتیم و   هاا  چیزهایی که  لاقه مند به حفظ کرد  آ 

 کانا   گارددب با زنادگی واقعای دارناد، اشاغال      یا رابره

را سابب  « چ ارچوب آماوزش حافظاه صِارف   »پرهیز از 

ب بار ایان اسااس بخاش م ام      داند یمخلاصی از لفاظی 

توجه مربی کودکا  به حافظه، از این روی صورت گیارد  

قضاوت و تشخی  آمااده گرداناد    ةقوکه کودک را برای 

را تشاخی  دهادب وی باه     ها  یواقعکه بتواند بدرستی 

کاه   دارد یما و ا الام   کناد  یما آفرییندگی ذهن توجاه  

تربی  حافظه باید با تربی  ف م توامااً و در هماا  ابتادا    

 یا ب انااهآغاااز گااردد و حافظااه هرگااز نبایااد بااه هاایچ  

 ,Kant) مربی را تن ا به خود اختصا  دهد یها مراقب 

 (ب1995

پارورش   ةجنبا تعقال نیاز باه دو     ةقاو  ةکان  درباار 

 مومی و خصوصی قاوای ذهان نظار داشاته اسا  کاه       

پارورش جسامی   »موضور پرورش  مومی قوای ذهنای  

و بیشاتر تقویا  ایان    « کودک به معنای تمرین وتسدیب

تا آموزش داد ؛ کاه کاودک در آ  منفعال     باشد یمقوا 

دوم  ةجنبا اس  و باید از دستور دیگرا  پیروی کند اماا  

 ةقااویعناای پاارورش خصوصاای قااوای ذهناای، پاارورش  

شناخ ، پرورش حواس، تصور، حافظه، قادرت توجاه و   

ب باشد یمدانیه ف م مربوط اس  مورد نظر  بهمرایبه؛ که 

تصااور هشاادار  ةقااوکاناا  همچنااین در مااورد پاارورش 

کاه کودکاا   مومااً از قادرت تصاور  جیبای        دهاد  یم

تشدید آ  نیازی به توسعه و که برای باشند یمبرخوردار 

پریا  ندارند و بیشتر باید تعدیل شاود وتحا     یها قصه

 قا ده درآید و در هماا  حاال بلافاصاله و بیکاار نماناد     

(Shokohi, 1995:46ب) 

که برای تربی   قال، بایاد باه     کند یمکان  تصریح 

روش سقراطی  مل کنیمب از بسیاری ج ات، نیاازی باه   

 ةنبایاد درباار   وجاه  چیه بهورزید   قل کودکا  نیس  و 

هر چیزی قوه تعقل خود را ورزیده کنندب شناختن اصول 

آنچه که باید آنا  را به شایستگی تربیا  کناد از ساوی    

اینکه موضاور وظیفاه    محض بهخودشا  ضرورت ندارد، 

اما ؛ در میا  باشد، اصول مربوطه باید به آنا  تف یم شود

معلوماات  مراقبا  نماود کاه     کااملاً در این ماورد بایاد   

استدلالی به آنا  تلقین نگردد، بلکاه ترتیبای داده شاود    

را شخصاً خود وی استنتا  کناد کانا  معتقاد     ها آ که 

 قل واحادی خودکفاسا  کاه در آ     " اس  در حقیق 

همچو  یک بد  سازما  یافته، هر  ضاوی بارای ساایر    

وجاود دارد   هاا  آ مجمور ا ضاء برای هریاک از   ا ضاء و

اصلی این اس  که هرگز یکی از قوای ذهن،  ةقا د" ب"ببب

تن ا برای خودش ولا غیر پرورش نیابد، بلکه هر قوَه تن ا 

تصاور تن اا باه ساود ف ام       ماثلاً  در ارتباط با سایر قوا و

پرورده شود ضمناً کان  معتقد اس  برای تربی  حواس، 

باید سعی شود که فارد بتواناد افکاار خاود را روی یاک      

  متمرکز کند زیرا در غیر این صورت راب طور بهموضور 
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هار  حاواس دشامن    ةتفرق و افتد یمحواس اتفاق  ةتفرق

تربیتی اس ب در این مورد توجاه کانا  باه     تعلیم و نور

درسای، بلکاه همچاو      ةمااد   ناوا   باه درس تاریخ ناه  

تحلیال فارد،    ةبرای ورزش ف م و قضاوت و قو یا لهیوس

 (بKant, 1995:46) بسیار مورد توجه و مداقه اس 

 ـترباهتمام به محتوای برنامه درسی به  ـ  3 و  یبـدن  تی

 بازی

)ورزش(  یبادن   یا تربنکته در  نیتر م ماز دیدگاه کان  

حسای اسا ب وی    یهاا  انداماستفاده از حرکات ارادی و 

معتقد اس  که در خصاو   اساتفاده از حرکااتِ ارادی،    

  اس  که کودک همیشاه گلایم خاویش را از    آمرلوب 

آب بیرو  بکشد و بدین منظور، قاوت، م اارت، سار      

، لازم و حتمی اس ب برای آماوزش  نفی ا تمادبه مل و 

کااه کااودک را از گااذرگاه  کنااد یمااایاان نکااات مراارح 

یان گاذرگاه   پ نایی  بور دهیم و در  ین حال اینکه ا کم

بالا روناد   یدار بیشیا از معبر پرتگاهی پیش چشم دارد 

یا از روی الواری نااستوار  بور کنند و معتقد اس  کسی 

در حاد   اش یتوانا که چنین کاری از وی ساخته نباشد، 

بیشتر ماردم از تارس    کند یماذ ا   ان کانتظار نیس ب 

و  گاردد  یما فلج  شا یها اندامخرر سقوط خیالی، گویی 

و این با بالاتر  دهند ینمجرأت چنین کارهایی را به خود 

بدتر خواهد شدب کانا ، مشا  پرتااب اشایاء     ، رفتن سن

تخماین   اًبرای کودکا  را کاه تمارین حاواس مخصوصا    

 بدهد یمقرار  تسکیدمورد  شدت بهدارد  به دنبالبصری را 

را مستلزم ورزش سالم دوید  اس ، از  یباز توپوی 

و معتقاد اسا     کناد  یما کودکا  ذکر  یها یبازب ترین 

م اارت را باا    ةتوسعهستند که  ییها آ ، ها یبازب ترین 

کاه بیناایی    ییها یبازمثل  سازند یمتمرین حواس توأم 

را با تخمین دقی  فاصله، بزرگی نسب ، با تعیاین موقا    

اماکن در نقااط مختلاف باه کماک آفتااب و نظاایر آ        

را ورزش بسایار مناسابی    هاا  نیا ا ةهما و  پرورش دهاد 

  آدر  همچنین تصور  اماکنی کاه شاخ  قابلاً    نددا یم

چیزهاایی را دیاده اسا  بسایار ساودمند و مفیاد        واقعاً

ورد  درختانی که در راه خاود  آبا به خاطر  ب مثلاًداند یم

راه بازگش  خویش را در جنگال پیادا کنایمب     میدید یم

که جاای   کند یموی در این میا  به موسیقیدانا  اشاره 

کلیاادها را در نظاار دارنااد و در هنگااام ساااختن آهنااگ، 

نیازی به اینکه آل  موسایقی ماورد نظار را پایش روی     

شانید    ةقوخود داشته باشند ندارندب وی حتی پرورش 

 ییهاا  یبااز ب دهاد  یما قرار  تسکیدرا از همین طرق مورد 

توس  خودِ کودکا   لبک ینچو  تاب خورد  و نواختن 

که اماا   کند یمب کان  اذ ا  داند یمسالم  یها یبازرا از 

باید دق  نمود که هدف بازی فق  سرگرمی نباشد بلکه 

نتیجه دار و هدفمند باشدب چو  هرچه باد  کاودک در   

از  یتر مرمئنتنومندتر و نیرومندتر شود به نحو  ها یباز

  واقب ویرانگری آزادی بیش از حد، مصو  خواهد مانادب 

اماا ناه بارای     کناد  یما توصیه وی ورزش ژیمناستیک ر

در ج ا  ورزیاده    زیبایی ساختگی و ظاهری تان، بلکاه  

شد  و آماده شد  برای جامعه و به قول ژا  ژاک روسو 

ماردا     تاوا   یما فق  از کودک شیرا  و شالوِ  اماروز   

 (بKant, 1995) برای فردا ساخ  یا فرزانه

 اهتمام محتوای برنامه درسی به نقش و اهمیت کار -1

 کاار  شد  از زندگی، مند ب رهب ترین طرز  ،به نظر کان 

کرد  اس ب کاار، خلاصای و رهاایی  میقای اسا  کاه       

آزاداناه   دهاد  یمو به وی اجازه  بخشد یمآدمی را تحق  

هاای  ملای    بشکفد و او را از کسال  برهاند تا دلبستگی

که  قل را سارزنده کارده و سارانجام او را باه خوشای      )

باه هساتی    کناد  یما ( را بیابدب کسی کاه کاار   رساند یم

ب شاود  یما و از ایان راه خوشابخ     دهد یمخویش معنا 

که کار کرد  کودکا  حا ز اهمی   کند یمکان  تصریح 

فراوا  اس  و آدمی تن ا جانوری اس  که باید کار کناد  

را برای کودکاا  و نوجواناا     یکارآموز ةمرحلوی حتی 

 اًکاه صارف   داند ینمو کار را منوط به این  شمرد یمم م 

باارای رفاا  نیازمناادی خااویش و در مراحاال بزرگسااالی 

انتخاب گرددب کان  مدرسه را محلی برای گرایش به کار 

کاه در   کند یمب چنانکه اشاره کند یمکرد  کودکا  ذکر 

اجبااری در نظار    یهاا  آموزشمدرسه هم سا اتی ج   

 یها آموزشریح بعد از گرفته شود و هم سا اتی برای تف
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بدین لحاظ کودک معنای کار اجبااری و   صورت گرفتهب؛

از هام تشاخی     یخاوب  باه سا ات تفریح و استراح  را 

 (بJalalvand, 2012) خواهد داد

و  ینگـر  نـده یآاهتمام محتوای برنامه درسـی بـه    -3

 فراگیر ةندیآ

اصلی در تعلیم و تربی  بر طبا  دیادگاه    از جمله فنو 

ممکن و ب تار   ةندیآکان ، تربی  کودکا  بر طب  وض  

وی ایان اصال را    ،نه وضعی  فعلای آناا    اس انسانی  

 ,Kardan) دیا نما یما دارای اهمی  بسیار فاراوا  ذکار   

والادین ب تار اسا      کناد  یما کان  تصریح  (2002:116

ای وضاعی   تربیا  و ساازگاری کودکانشاا  بار     یجا به

ناا  باا وضا     آفعلی در جامعه و همنوا و سازگار شاد   

 یتار  درخشاا  بسیار ب تر و  ةندیآکنونی، تلاش کنند تا 

( وی، زماا   ملای تعلایم و    جاا  هماا  ) کسب نمایند را

زیرا بر طبا    ردیگ یمتربی  را با شرور از آینده در نظر 

اساسای   ساثال او پاسخ انسا  به ساه  « انتقادی ةفلسف»

 تاوانم  یما باه چاه    چه باید بکانم؟  می تونم بدانم؟چه )

 ,Kant) اسا  اسااس بنیاادین زنادگی     امیدوار باشم؟(

و لاااذا وی پرسشااای را کاااه بایاااد انقااالاب  (1995:32

تعلیم و تربی  ناه باه مف اوم     کوپرنیکی را تمام کند در

،  ملای کاه اسااس آ     داند یم لم بلکه به معنای  مل 

 اسا  اصل و معیاار زماا   حاال      نوا  بهایما  به آینده 

(Kardan, 2002:118ب) 

 نظم م باأاهتمام محتوای برنامه درسی به آموزش تو -5

و برای  داند یمکان  فقدا  انضباط را  یب بسیار بزرگی 

: آ  کسای کاه   دیگو یم ؛ وآ  اهمی  بسزایی قا ل اس 

نکه منضاب  نباشاد   آولی  آموزش ندیده باشد خام اس 

داناد   فقدا  آموزش را قابل ترمیم مای  زیرا؛ وحشی اس 

و معتقاد اسا     داناد  ینما گری را ممکن  اما طردِ وحشی

اس ب  ریناپذ جبرا اشتباهی که در مورد انضباط رخ دهد 

کاه بار انضاباط     داند یموی حتی آموزش را زمانی مثرر 

وی  موجد اطا   اس ب آموزش متکی اس ، زیرا آ  نور

فرهناگ و    نوا  بهحتی در این مرحله تعلیم و تربی  را 

ب )نقیااب کنااد یمااگر ذکاار انضااباط در امتااداد یکاادی 

نظاام یااا : ( کاناا  معتقااد اساا 135- 1337:136زاده،

ب کناد  یما مش ، ذات حیوانی را به فررت انساانی بادل   

بشاری مقیاد    یهاا  قاانو  انضباط انسا  را به پیاروی از  

از ایان رو باه مدرساه     ف ماند یمو فشار را به او  کند یم

 ادت به خوی  منظور بهاول  ٔ  وهلهفرستاد  کودکا  در 

  خواهد شد کاه بشار از   آمان  از  و نظم و انضباط اس 

راه غرایز حیوانی، خاود را از انساانی  دور کنادب وی باه     

، از آ  به گری وحشیج   فرایند بازدارندگی انضباط از 

آموزش را بخاش   ،و در مقابل کند یمتربی  منفی تعبیر 

 ب(1391)جلالوند، ن د یممثب  تربی  نام 

 اهتمام محتوای برنامه درسی به نقش تجربه -5

ش و پرورش همه آموز دانشکه در  دهد یمکان  هشدار 

و تعلایم و تربیا  را فنای     گاردد بااز  « تجرباه »چیز به 

و  گردد یمتکمیل  ها نسلبسیاری از  ةوسیل بهکه  داند یم

گام پیشرف  خواهاد کاردب وی معتقاد اسا  اگار       به گام

تعلیم و تربی   لمی، باه معناای قاوی کلماه، معرفتای      

مستقل از تجربه باشد؛ در حدی که واجد دانشای راجا    

 به ذات موضور خودش باشد؛ پی یا آدمی آزاد نباوده و 

شبیه اشیا ی اسا  کاه ذاتشاا  بادو  نیااز باه تجرباه        

و یا اینکه  قل ما تاا حاد    کند یمرا تعیین  ها آ هستی، 

معرفا    تواناد  یمکه خا  خداوند اس ( )دانش مرل  

چنااین  کااه یدرصااورتموجااودات آزاد را تشااکیل دهااد، 

نیس  بلکه تعلیم و تربی ؛ نه یک معرف ؛ بلکه همچو  

فنی اس  که با جرأت و قاطعانه به تجربه مربوط خواهد 

که خوشبختانه یا بدبختاناه ماا    کند یمبودب کان  اذ ا  

 یشامار  یبا  یهاا  نسال دیگر در آغاز تاریخ بشر نیستیم؛ 

نماودب   تسکیاد  ها آ  ةتجربو باید روی  اند بودهپیش از ما 

وی معتقد اس  تعلیم و تربی  با از سر گرفتن تجرباه از  

شاکلی   و بهخار  خواهد شد « فن ماشینی» کیصورت 

تاریخ بدل خواهد گشا   اهرم  نیتر پرتوا به  تر دهیسنج

 ةتجربا  ةدرباار و کنونی  تفکر  ینی، انضمامی صورت بهو 

و با طرد اشتباهات، اقدامات بیفایاده و   انسانی ، درآمده

 ,Kant) بی وده، پیشرف  خود را تضمین خواهاد نماود  

 (ب1995
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اهتمام محتوای برنامه درسی بـه تللـیم و تربیـت     -1

 گیرانه سخت

کان ، تعلیم و تربی  سختگیر را برای نیرومناد سااختن   
و معتقد اس  این نور تعلیم  داند یمبد  بسیار سودمند 
در کودکااا   یطلباا راحاا  ةیااروحو تربیاا  از ایجاااد 

کاه باه    کناد  یما ب وی خااطر نشاا    کناد  یمجلوگیری 
نبایاد تاوج ی    کناد  یمکودکی که برای هر چیزی گریه 

فریااد،  نند با جیا  و داد و  نباید کودکا  سعی ک نمود و
را  شاا  یها خواساته ولای اگار   تقاضایشا  را مررح کنند 

آ  خواساته باه    بار آنکاه  درس  مررح کنند و مشروط 
  ترتیاب ارار داده شاود در    آمصلحتشا  باشد، باید باه  

تااری کاودک باه راساتگویی خاو      فضمن بر ارر چنین ر
 شیهاا  خواساته و مزاحم  در ج   رسید  به  ردیگ یم
کاه هایچ چیاز     کند یمتصریح  ان کنخواهد کردب  جادیا

کاه   پارور  بناده برای کودک، از رفتار انضباطی آزارگار و  
باشااد،  شااا  یشخصاا ةارادهاام شکسااتن   هاادفش در

 صارفاً نیس ب وی نظام تعلیم و تربیتای را کاه    آورتر ا یز
کودکا  دانسته  بار آورد نوازشگر اس  موجب خودرأی 

اس  اگر کودکا  به این نکته خو گرفته باشاند   و معتقد
خود را ارضاء شده ببینند برای درهم  یها هوس ةهمکه 

دیگر دیر شده اسا ب کانا  معتقاد     ها آ  ةارادشکستن 
اس  که تنبیه نباید هدفی ا م از اصلاح مقصار یاا داد    

که تنبیه باید فق   کند یم تسکیدسرمش  داشته باشد و 
که رخ داده باید ا مال شاود و در ایان    به خاطر خرایی

مورد خواها  این اس  که کودکا  بف مند هدف تنبیاه  
فق  اصلاح خودشا  اس ب وی در مورد پااداش معتقاد   

در کودکاا    کاراناه  کاساب  ةیا روحاس  که سبب ایجاد 
، تصاوری  روی هیچ بهکه  کند یم تسکیدخواهد شدب کان  

را او در مراحال  از شرمندگی برای کودک ایجاد نکنید زی
کودکی که منش و خاوی کاودک شاکل نگرفتاه،      ةیاول

 هیچ تصوری از شرمندگی و آراستگی نداردب
اهتمام محتوای برنامـه درسـی بـه روش تـدری       -3

 متناسب تربیت اخلاقی

 مسائله  پاردازد  یما آماوزش   مسائله کان ، زمانی که به 
 اادم توافاا  محتااوای آمااوزش بااا امکانااات ذهناای    »

، که آموزش کند یم و اشاره کند یمرا مررح « آموز دانش

 اًهنوز واقع آموز دانشکه  کند یمغالباً معلوماتی را  رضه 
در سن درک آ  نیس ، این نور آموزش، نظام طبیعا    

 ةقاو ، در حقیقا  ایان ناور آماوزش،     کناد  یمرا مختل 
 کناد  یما کسب معلوماتی وادار  را بهادراک نوپای کودک 

که تن ا، استدلالی رسیده و ورزیده، قادر به تصااحب آ   
طبیع  را به این طری  در  اینکه آموزش و جای بهاس ب 

را طوری به هم  ها آ برابر یکدیگر قرار دهیم، ب تر اس  
را طوری هدای  کنیم که باه   ها آ مربوط کنیم یا لااقل 

باار   جاز  ها آ یکدیگر بپیوندندب با در برابر هم قرار داد  
آورد  دانشمندانی ساختگی که داناش در آناا  رشادی    
ایجاد نکرده بلکه ظاهرشاا  را باه لعاابی انادوده اسا ،      

هماین دلیال اسا  کاه      و باه کاری از ما ساخته نیس  
 یا کاارده لیتحصااگاااهی بااه دانشاامندانی یااا بااه افااراد 

که ف م و درک کمی دارند ونیاز باه هماین     میخور یبرم
سسات جامعاه،  ثبیش از سایر م ها دانشگاهدلیل اس  که 

کانا    (Kant, 1995) کنناد  یما مغزهای آشافته تولیاد   
اینکاه   جاای  باه معتقد اسا  در نظاام تعلایم و تربیا      

را ساااخته و پرداختااه از خااار  تحویاال     هااا شااهیاند
، هاا  آ ا  دهیم، ترتیبی اتخاذ نماییم که خود آموز دانش

را بسااازندب کاناا ، ب تاارین روش آمااوختن   هااا شااهیاند
البتاه   کند یمرا استفاده از روش سقراطی ذکر  ها شهیاند

که استفاده از روش ساقراطی   کند یمکان  خود تصریح 
 کااملاً اخلاقای   یهاا  پرساش و  هاا  شهیاندفق  در قلمرو 

تر کرد  این روش به  با ساده توا  یماس  اما  پذیر امکا 
 یهاا  آموزشدر  معمول، آ  را یها پاسخشکل پرسش و 

 (بNaghibzadeh, 2008:137) متعدد دیگر بکار گرف 
 اهتمام محتوای برنامه درسی به تربیت دینی -2

ش و پارورش ساخن از   آموز دانشبنابر نظر کان  در 
امااا نخسااتین  رود یماابساایار « دیاان و تربیاا  دیناای»

 شاود  یما ایان اسا  کاه آیاا      دیا آ یمپرسشی که پیش 
میاا  گذاشا ؟ببب آیاا     مفاهیم دینی را با خردساالا  در 

  ال ی با تکرار به افرادی کاه هناوز خاود و    یالقاء حاکم
اسا ؟ وی   پاذیر  امکاا   شناساند  ینما دنیای خویش را 

معتقد اس  که کودک قاادر باه درک مفااهیم تکلیاف،     
و که انسا  در برابر خداوند دارد، نیس   ای وظیفهو  خدا
 اد  اایج م وان مفاهیااقدام به انتقال ای ونههرگاین رو،  از
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معنای  ادم توجاه باه     شخصی  وی، به ةحوزتغییر در 

کودک باا   ةمواج اوس  از طرف دیگر  ییو توانااستعداد 

ماذهبی   یها نشانهمملو از  اًدنیای پیرامو  خود که بعض

و انجااام مناسااک، بیااا   بااارات    دیناای در قالااب و  و

اسا  وی را در معارد دریافا      بببماذهبی و  یگفتارها

 کاااملاًکااه  دهااد یمااار درک دیناای قاار نااو ی تجربااه و

 صحیح اس بو نا رموجهیغ

د یا کاه با  کناد  یموی در ج   آموزش دینی اذ ا  

آدم  ابتدا توجه کودکاا  باه اهاداف و باه آنچاه باا بنای       

قضاوتشا  ورزیاده گاردد،    ةقومناسب  دارد جلب شود، 

نظاام و شاااهکارهای طبیعاا  بااه آنااا   ةبااارمرااالبی در

آموخته شود، سپی دانش پردامنه تری از ساخ  ج ا  

بر آنچه یاد شد، افزوده شود و سارانجام بار اسااس ایان     

و شاارر   مقدمات، برای نخستین بار مف وم خدای تعاالی 

باشد کاه  اگر قرار  بنابراینبا آنا  در میا  گذاشته شودب 

با شنید  نام خداوند فقا  شااهد مراسام     اًکودکا  صرف

تعظیم ذاتِ اقدسش باشند و یا ترس زیاد از قدرت ال ای  

دینای را   یها شهیاندبرای آنا  تصور شود، ب تر اس  که 

بااا کااودک در میااا  بگااذاریم ولاای ایاان آشاانایی بااا    

ه و تقلیااد دیناای نبایااد تن ااا کااار حافظاا  یهااا شااهیاند

این راهی که بدین منظور برگزیاده  شد؛ بنابرکورکورانه با

 طاور  باه باید همواره متناسب باا طبیعا  باشاد     شود یم

و سپی به خاودِ   مثال؛ نخس  همه چیز باید به طبیع 

خدا نسب  داده شود؛ ابتدا نشا  داده شاود کاه چگوناه    

و در هما  حال  ها آ همه چیز برای حفظ انوار و تعادل 

به سرنوشا  آدمای کاه بایاد      و در دراز مدت، با  نای 

نیکبخ  گردد، ترتیب یافته اسا بب وی در اداماه شارح    

که ب ترین راه برای روشن گردانید  تصور خادا   دهد یم

ماا   ةهمشباه  با پدری اس  که  احتمالاًبرای کودکا ، 

، بادین طریا    میبر یمبه سر  اش واسعهالراف  ةیسازیر 

واحادی   ةخاانواد   ناوا   بهوحدت مردمی را که  توا  یم

 (بShokohi, 1995) ، به خوبی نشا  داداند شدهتصور 

 

 انتک یت اخلاقیترب یبرنامه درس یمحتو یاصل یها مؤلفه .3جدول 
‌ها‌ویژگی‌یاصل‌یها‌مؤلفه

اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌پرورش‌هماهنگ‌
‌قوای‌ذهن

پترور  ماامنت     ستت یبا یماز نظر کانت، بینش کلی حاکم در تعلیم و تربیت، 
 روح و جسم کودک باشد.

و‌‌بدننی‌‌تربیتاهتمام‌به‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌
‌بازی

)ورز ( استفاده از حرکات ارادی  بدنی تربیتنکته در  نیتر مهماز دیدگاه کانت، 
، نفس اعتاادبهسرعت عال و حسی است بدین منظور قوت، مهارت،  یما اندامو 

 لازم و حتای است.
اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌نقد ‌و‌اهمیدت‌‌‌‌

‌کار
و بته وی   بخشتد  یمت به نظر کانت، کار، رمایی عایقی است که آدمتی را تققت    

متای عالتی را    آزادانه بشکفد و او را از کسالت برماند تا دلبستگی دمد یماجازه 
 بیابد.

و‌‌ینگدر‌‌ندن ‌یآاهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسدی‌بده‌‌‌
‌فراگیر‌ةننیآ

عالتی کته    داند یمانت، تعلیم و تربیت را نه به مفهوم علم بلکه به معنای عال ک
 .استاصل و معیار زمانِ حال  عنوان بهاساس آن ایاان به آینده 

ه ماچون فنی است که با جرأت و قاطعانه بته  تعلیم و تربیت نه یک معرفت بلک‌اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌نق ‌تجربه
 تجربه مربوط خوامد بود.

اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌تعلدی ‌و‌تربیدت‌‌‌
‌رانهیگ‌سخت

را برای نیرومند ستاختن بتدن بستیار ستودمند      رانهیگ سختکانت تعلیم و تربیت 
 .داند یم

اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسدی‌بده‌روش‌تدنری ‌‌‌‌
‌متناسب‌تربیت‌اخلاقی

 ، استفاده از رو  سقراطی است.ما شهیاندبهترین رو  آموختن 

 فطرت آنان یآغاز آموز  دینی در کودک بر مبنا‌اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌تربیت‌دینی
‌اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌آموزش‌تدومم‌بدا‌‌

‌نظ 
و انستان را بته پیتروی از     کنتد  یمت ذات حیوانی را به فطرت انستانی بتدل    نظم،
 .کند یمبشری مقید  یما قانون
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و کان  معتقد اس  دین، هما  قانو  وجاود ماسا    

هرگز نباید باا   ابدی یماخلاق تجلی  ةدرجدر منت ا  چو 

 یپرسات  با   یناو   باه تمسک به کوشش برای جلب غیر 

حاکی از ترس یا طم  در کسب پاداش تبدیل گرددب لذا 

آموزش دینی در کودک را باید با قانونی کاه در خاودش   

هماا  قاانونی کاه برخاساته از      موجود اس  آغاز نماود 

فررت آدمی اس  و وجود آ  تن ا به اینکه خداوند بدی 

آماوزش دینای    ج   نیبدرا من  فرموده، بستگی نداردب 

 ی آغااز گاردد زیارا دینای کاه فقا        نباید با حکم  ال

چیازی از   تواناد  ینما مبتنی بر حکم  ال ی باشد، هرگز 

و  ساو  کیا اخلاق را شامل شود و فق  مبتنی بر ترس از 

ج   یافتاه از تصاور پااداش، از ساوی      یها  ین و قصد

و از این روی، آماوزش دینای باه     شود یمدیگر را شامل 

این سبک جز آیینی موهاوم بااقی نخواهاد مانادب پای      

اخلاق باید سرآغاز آموزش در دین باشد و ال یات در پی 

نامیااده « دیان »و ایان، آ  چیازی اساا  کاه     آ  بیایاد 

 بشود یم

احمـد   ملامحتوای برنامه درسی تربیت اخلاقی از دید 

 نراقی

گیاارد کااه بااه  باار ماای در رامحتااوا اصااول و مفاااهیمی 

 یهاا  هادف باه   هاا  آ دهیم تا به مدد  شاگردا  ارا ه می

تربیتی تحقا  بخشایم ومضامو  اهاداف در      آموزشی و

راهنماای گازینش آ  ناور     باشاد و  اهداف رفتااری مای  

نراقای باا اشااره باه نقاش       (Jamali, 2009) محتواسا  

خر محتاوای  سواهمی   لام وداناش و ر ایا  تقادم وتا     

جمیا   لاوم   "کناد:   دروس در ارا ه آ  چنین اذ ا  می

 اند متفاوتونفی را جمال لیکن  اند کمالاگر چه روح را 

تکمیل وجوب تحصیل، زیرا که  لوم بار دو   در شراف  و

 :اند قسم
 علم دنیا الف(

که معظم فایده آ  برای  اس   لومی"از نظر او  لم دنیا 

دنیاس ، مثل طب، هندساه، نجاوم،  ارود، موسایقی،     

 ایاان  لااوم چناادا  ب جاا  و و از بببو و حسااابهیئاا  

ایان ج ا     و ازشود  سعادتی در  الم  قبی حاصل نمی

واجب نیسا  بلای    ها آ از این ج   تحصیل  تحصیل و

شود که در تحصیل بعضی مسا ل بعضی از ایان   نادرا می

 (بNaraghi, 2009:83) "اجب کفایی باشد لوم، و

 علم آخرت ب(

 لم آخرت که رمره اصلی آ  تحصیل سعادت "از نظر او 

را  لام دیان    هاا  آ سه  لم اس  که  و آ اخرویه اس  

 دیا و  قاآ ، اصاول   وسایله  باه که  گویندب یکی  لم ال ی

آ  اشارف   شاود و  شناخته می و معاد مبدأاحوال  دین و

 وسایله  بهکه   لم اخلاق یگریو دافضل آ  اس    لوم و

آ  نفی نجاات   واسره به و آنچهآ  راه تحصیل سعادت 

از  و بعاد شاود   رسد دانسته مای  یابد یا به هلاک  می می

 ,Naraghi) "آ  اشاارف نیساا  از ی لماا لاام ال اای 

 (ب2009:83

مراتب و درجاات   اس  و گرا غای نراقی اندیشمندی 

کند مانناد  لاوم    ارزیابی می ها آ غای   برحسب لوم را 

نجاوم،  ارود، موسایقی،     دنیوی نظیر طاب، هندساه،  

غایاا  سااعادتمندانه  هااا آ کااه باارای  و حسااابهیئاا  

را در حاد صانا ات    هاا  و آ مستقل اخروی قا ل نیس  

را تسمین نیازهای  ها آ ویهه  و کارکند  دنیوی ارزیابی می

نقاش ابازاری    اه آ  یو براداند  متغیر زندگی انسانی می

کند که از این  لوم چندا   این اذ ا  می و درقا ل اس  

این  و ازشود  در  الم  قبی حاصل نمی یو سعادتب ج  

تحصیل بعضی از  و درواجب نیس   ها آ ج   تحصیل 

 (بJamali, 2009) واجب کفایی اس  مسا ل

 یهاا  مثلفاه با توجه به مقدماتی که ذکر شد ابعااد و  

احمد نراقی باه   ملامحتوای برنامه درسی تربی  اخلاقی 

 بردیگ یمشرح ذیل مورد بحث و بررسی قرار 

پرورش بلد ملنوی اهتمام محتوای برنامه درسی به  -3

 انآموز دانش

اسا    ای پدیدهانسا  در نگاه او ، یاحمد نراق ملادر نگاه 

حسن آفریاده شاده اسا ب در ایان      که درن ای  اتقا  و

 یا افتاه یاز  ناصار ا تادال    یا زهیا آمنگرش انسا ، تن ا 

کالبد، نمود  ینی وجود اوس  حقیقتش  و گرچهنیس  

و آنچه به برتری انساا  بار دیگار آفریادگا       روح اوس 
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انجامیده اس  روح ال ی اوس  و خداوند خاود انساا  را   

 ساا خوانااده ا میو کااربااه همااین ا تبااار شااریف    

(Ahmadabadi Arani & Farmahini farahani, 

 (ب2012

در کتاب شاریف مثناوی طاقادیی     شا ین ایهمچن

 اشاره دارند:

 جا   لوی پر زند بر هم همی

 تا مگر پرد به بالاتر همی

 کشد و گرد سوی بالا بیند 

 بال و پر افشاند و بر خود تپد

(Naraghi, 1983:77) 

اسالامی ایان    و تربیا  اهمی  این بعد در تعلایم  

مبنااا در  نیتاار یرساااختیزآ  را  تااوا  یماااساا  کااه 

اسلامی دانس ب باور  می  نراقای باه    وپرورش آموزش

اصل کرام  ذاتی انسا  اس  که او را واداشاته اسا    

بداناد کاه باه فرارت      ییو نفا گوهر کودک را پااک  

انسااا ، اساااس  و کراماا توحیاادی زاده شااده اساا  

حتاوای برناماه درسای    تربی  از نگاه اوس ب لاذا در م 

تربی  اخلاقی، بر پرورش بعد معنوی انسا  و ر ایا   

ویااهه  تسکیاادگوناااگو  حقااوق انسااانی،  یهااا جنبااه

 (بfarmahini farahani & et al, 2015:64) دینما یم

اولویـت پـرورش   اهتمام محتوای برنامه درسی بـه   -3

 تزکیه بر تللیم

تربی  اخلاقی کاه باا تعاابیری چاو  تزکیاه، ت اذیب       

نفی، حکم  دینی، در متو  اسلامی از آ  یااد شاده   

نظاام تربیتای    یهاا  جلاوه  نیتار  برجستهاس ، یکی از 

 تسکیاد نراقی اس  و در این باره به روشنی بر این نکته 

ناوری   و صافا  سارور و   لم حقیقی را ب جا  و " دارند:

واقعای در آ  داخال شاد    دلی را که ناور  لام    اس  و

محاو مشااهده    مستغرق لجه  ظم  خداوناد جلیال و  

ناه   و کند ینمالتفات به غیر او  و شود یمجمال جمیل 

اخالاق رذیلاه، ماان  از     همین اس  که صفات خبیثه و

 طلور انوار  لوم حقیقیه از مرل  فیوضات ال یه باشد و

تصافیه قلاب،  باادات     بی بلکه بدو  تزکیاه نفای و  

 و چاه طا ات بدنیه را رمری نیسا    را ارری و ظاهریه

 بااطن  و کاساتن بر آراستن ظاهر  شود یمفایده مترتب 

(Naraghi, 2009:30)   بر لزوم تزکیاه بار    تن ا نهایشا

حصول  لم حقیقای را جاز    اصولاًتعلیم باور دارد بلکه 

 بداند یماز تزکیه نفی محال 
پـرورش حافظـه   اهتمام محتوای برنامه درسی بـه   -1

 انآموز دانش

نراقای در ابتادای دورا  آماوزش  لمای باه      احماد   ملا

 یهاا  برناماه بر استفاده از این روش آموزشی در  کودکا 

سازاوار آ  اسا  کاه طفال را در      کناد  یم تسکیددرسی 

ابتدای تمیز و ادراک، تلقین باه ترجماه  قایاد ماذکوره     

را حفظ کناد و بار صافحه خااطر نقاش       ها آ نمایند تا 

را تعلیم نمایناد تاا معاانی     ها آ معانی  جیتدر بهنماید و 

 "رساوخی "نشو و نمای او بر این  و سببرا بف مد  ها آ 

 رساد  یما در قلب حاصل شود و از برای او ا تقاد به هام  

هیچ دلیل و برهاانی از بارای او نباشاد و ایان از      اگرچه

 یه اس  که در ابتدای نشو، دل غیر متناهیه ال یها فضل

 برهااا  و لیاادل یباا کنااد یمااانسااا  را محاال ایمااا   

(Naraghi, 2009:88)ب 

کند که کاودک   روش اذ ا  می نیبه انراقی با توجه 

باه آ    انادک  انادک از طری  تکرار یک  مل پساندیده،  

 گاردد  یما  مل ملکه راسخه جا  او  و آ  کند یم ادت 

، صفات پسندیده در او جیتدر بهتوا   از این طری  می که

از ایان روش،   اساتفاده ب ساپی بار ارار    وجود آوردرا به 

گیارد کاه تاسریرات آ      از آ  به خاود مای   یریتسر  آدمی

 دارتریااو پا تاار افاازو باار اساااس ماارور زمااا   مراتااب باه 

یاک روش    ناوا   باه گارددب از ایان رو ایان روش را     می

 کناااد تربیتااای مناساااب  ناااوا  مااای   آموزشااای و

(hassani,1995ب) 

 باری از نظر نراقی تلقین به حفظیات و تمارین و 

تکرار رویکردی مناسب برای بخاطر سپرد  مرالاب  

ودستیابی به ملکه شناختی و ذهنی اسا  لاذا ایان    

درسای لحااظ    یهاا  برناماه رویکرد باید در محتاوای  

 گرددب
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علاقـه و نیازهـای   اهتمام محتوای برنامه درسی به  -3

 فراگیران

همااهنگی میاا     یناو   باه نراقی در بحث محتوا معتقد 

خاود   نیا ا که اس  آموز دانشصنا ی در  رشد طبیعی و

ترتیاب در تربیا  بار     بیاانگر ر ایا  مراحال و    ینو  به

در پارورش   رشد طالب  لم اسا ب او  اساس توانمندی و

 رفتار وی، توجه به نیازهاا و  و اصلاحمتربی  یاستعدادها

 های شخصایتی، افکاار و   ویهگی و ها احساسها،  خواسته

ضاروری   هاا  آ  و تربیا   ها آ ایجاد تعادل بین   قاید و

شاود   موجاب مای   ها آ توجه به  ر ای  تربی  و اس  و

و تعلایم   باشاند و  تر موف مربی در نقش خویش  معلم و

 پذیردب در زما  کمتری انجام می تر و آسا  تربی 

تعلایم و  "از نظر نراقی، دلیل این امر این اسا  کاه   

هنر و صنعتی اسا  کاه انساا  را از نقا  باه       "تربی 

بردب در ایان حرکا     کمال و از کمال به کمال بیشتر می

، تاااب  حرکتاای اساا  کااه در و تربیاا صاانا ی، تعلاایم 

طبیعای الگاوی مناسابی     و حرکا  طبیع  وجاود دارد  

بیعای حرکا    ط برای حرکا  صانا ی اسا ب هماننادی    

و او ر ایا  نظام منرقای     بببساازد  مای  کارآمدترصنا ی را 

در تنظیم محتوا را مد نظر قرار داده اسا    شناختی روا 

، چیزی شابیه تعاادل   یشناخت و روا نظم منرقی  نیو ا

 از دیاادگاه نراقاای اساا  یو صاانا یعاای میااا  رشااد طب

(jamali, 2009ب) 

در این راساتا معتقاد اسا  در تعلایم      ینراق بنابراین

شااگردا  را   و اگار ف م شاگردا  اکتفاا شاود    قدر بهباید 

دانااد از آمااوختن مرالااب بااه شاااگردا    ساازاوار  لماای

ی را کاه تشاخی  داد   آماوز  دانشمضایقه نکند و معلم، 

برای فراگارفتن  لام آماادگی دارد، از آماوختن باه وی      

کااه او درک  را  مفاااهیمی و و مرالاابکوتاااهی نکنااد  

و قادر به ف م آ  نیس  به وی آموزش ندهاد   کند و نمی

اصارلاح   و باه شب ه باید پای از کشاف حقیقا      موارد

و  "ارا اه گاردد   آماوز  داناش باه   "حال مسائله  "امروزی 

که مورد شب ه اس  بایاد مساکوت گذاشا  تاا      یمرالب

مرالب صحیح به دس  آید آنگاه تدریی شودب توجه باه  

هاا   مرالب در قالب  مل کرد  به آموختاه  و ف مادراک 

اصاول   نیتر م مبرای رسید  به ف م آگاهانه مرالب، از 

نراقی در بحث ارا ه محتوای تربیتی اسا  کاه بار لازوم     

 تسکیدارتباط میا  محتوای تربیتی و رشد طبیعی انسا  

 (بahmadabadi arani & et al, 2013)کند  می

وا  هاادای  بنااابراین آنچااه کااه امااروزه تحاا   ناا 

قارار   و مربیاا  مورد توجاه مشااورا     یو شغلتحصیلی 

های مراکز آماوزش، فصالی را باه خاود      برنامه و دردارد 

 اختصا  داده در آرار نراقی نیز بدا  اشاره شده اس ب

سـیر خیـی و   اهتمام محتوای برنامـه درسـی بـه     -6

 سلسله مراتبی در تنظیم محتوی

محتاوای دروس   دهای  ساازما  از نظر نراقی آنچه که در 

رساد؛ توجاه باه مقتضایات سانی و       ضروری به نظر مای 

و تادریجی   صاورت  باه نیازهای شااگردا ، ارا اه محتاوا    

محتوایی اسا  تاا ایان     مراتب سلسلهو ر ای   گام به گام

و امر موجب حصاول ملکاه در ماتعلم شاود؛ زیارا فکار       

آیدب  قوه به فعلی  درمی ةاز مرحل جیتدر به یآدم استعداد

بدا  که از برای کساب   "کند اذ ا  مینه، ین زمیدر ااو 

ملکات، ترتیبی اسا  لایا  کاه     و محاسنفضا ل صفات 

توضیح این کلام آ  اسا  کاه    تجاوز از آ  نباید نمود و

ای به مرتبه دیگر منتقال   شکی نیس  که هرچه از مرتبه

حرکاات   انیه وکند از مرتبه اولی به ر شود حرک  می می

رسااند   افعالی که هر چیز را از مرتبه نق  به کمال می و

را حرکاات   و آ ماا بیارو  اسا      اریا و اختیا از قادرت  

 (بNaraghi, 2009:55) گویند طبیعیه می

داناد و باه    نراقی  لوم را دارای درجات و مراتب مای 

کند که  لاوم را باه ترتیاب اهمیا       فراگیرا  توصیه می

 ده اهم و م م را پاس دارنادب او از معلماا    بیاموزند و قا

خواهد در فرایند آموزش به اصل تدریجی  مل کنند  می

ا  را در نظار گیرناد و از   آماوز  داناش و قدرت فراگیاری  

فراتاار از درک اوساا   و آنچااهآمااوزش زود بااه هنگااام 

خودداری ورزند و در آموزش و ارتقای درسای فراگیارا    

 farmahini farahani & et) را ملحاوظ دارناد  این اصل 

al, 2015ب) 
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محتاوایی هام بایاد بار      دهای  ساازما   ،یاز نظر نراق

 اساس نظم منرقی )توجه به سااخ  منرقای دروس( و  

فارد( تنظایم    یها و رغب  لای  ) شناختی روا هم نظم 

در تنظایم   شاناختی  روا  ر ای  نظام منرقای و   شود و

نظار قارار   در نظریات تربیتی خود ماد   یخوب بهمحتوا را 

داده اس ب او ارتبااط محتاوایی میاا  دروس را موجاب     

ارتباط  نیاضمن اینکه  داند یمرسید  به نتیجه مرلوب 

 آماوز  داناش در   یا و تحقشود روح اکتشااف   موجب می

محتاوا را جلاوگیری از    دهی سازما فایده  تقوی  شود و

داند که ماورد نیااز شااگرد     مرالبی می تدریی دروس و

 (بJamali, 2009) نیس 

د ماورد توجاه معلماا ،    یوسته بایته پکن نین ایبنابرا

رد و یا آموزش و پرورش قرار گ مسئولا اء و یا ، اولیمرب

را متناساب باا مراحال و اقتضاا ات      یتا یترب یهاا  برنامه

خا  خود مورد توجه قارار دهناد و نحاوه برخاورد باا      

 ز باه تناساب صاورت دهناد    یا را ن ها آ ر یمسا ل و تفس

(Nowrozi & et al, 2014:27ب) 

و  گرایـی  عمـل اهتمام محتوای برنامه درسـی بـه    -5

 فلالیت محور بودن

، معتقد اس :  لم ها دانستهاصل  مل به  بر اساس ینراق

و تعلاام باادو  طا اا ،  و ضاالال یباادو   ماال گمراهاا

 (بNaraghi, 2003:21) خسرا  وبال اس 
بر شیوه کسب دانش و بار   ،نراقی احمد ملان یهمچن

 آماوز  دانشمعتقد اس   دارد و تسکید مسا لف م آگاهانه 

و نباید کورکورانه به درس بنشیند؛ بلکه باید بف مد آغاز 

 ,Jamali) چیسا ؟  مسئلهتاریخ  و مسئلهفایده  و ا یپا

  (ب2009
و  دهای  ساازما  برنامه درسای طاوری    ،ینراقاز نظر 

تدوین گردد تا فراگیر در فرایند یادگیری شارک  فعاال   

داشته باشد واز حال  انفعاال درآیاد؛ یعنای باا نظاارت      

واشراف معلم از آنچه آموخته به آنچه باید بیاموزد برسد 

و یا دس  کم در روند دستیابی بادا ، باه خاود پویاایی     

نسبی برسد و خود باه ف ام مرلاب نزدیاک شاود و در      

تن اا   گونی ساختار شخصایتی او انجاماد و  نتیجه به دگر

 توا  گف  نظاام آموزشای در   در این صورت اس  که می

 بوده اس ب مثررتحق  روح آموزشی 

هاای بسایاری در    احمد کسانی کاه ساال   ملابه نظر 

ایان    ؛ رمز آناا  ناه  اند دهینرسی جای بهو  اند ماندهمدرسه 

آنا  بار   ماندگی  قب؛ بلکه اند دهیداس  که استاد کمتر 

به نیروی فکر و اندیشاه باوده اسا  آناا       توج ی بیارر 

در پای   هاا  ساال مرالعه و پهوهش و ف م مرلب،  جای به

استاد دویده و دفترها از تقریرات درسای انباشاته بودناد    

هاا بارای خاود     آموختاه  وتحلیال  تجزیهولی مجالی برای 

فراهم نکردناد از نظار نراقای اندیشاه ورزی راه اساسای      

و در ساایه تفکار و    اس  ی لبی به مرالب مشکل دستیا

 وتحلیال  تجزیاه  باا  و آدمای  ردیا گ یما تدبر دانش قاوام  

سپاردب  ها آ  را هضم کرده و در گنجینه حافظه می آموزه

درسی، متعلماا  را باه    و متو او افزو  بر استاد راهنما 

خواند تاا آناا  در    ها فرا می آموزه و مرالعهاندیشه ورزی 

 حصاار تقلیاد را بشاکنند و ناوآوری کنناد      سایه تفکار، 

(Razavi, 2002ب) 

بر این اساس، تدوین و طراحی برنامه درسی مبتنای  

انجامد  می ریفراگ ی لمبر فعالی  محور بود ، به پویایی 

 و در زدیا انگ یبرما  می  او را به موضور آموزش  و توجه

که امروزه از  آفریند می   لمی و شجا   نفی ا تمادبهاو 

گااه آماوزش باه     اصل به آموزش چگوناه آماوزی و   این

 شودب تعبیر می مسئلهو نیز روش حل  1طری  فعال

مشارکتی بـودن و  اهتمام محتوای برنامه درسی به  -1

 نقد و نظر

ا  بایاد در  آماوز  داناش معتقد بود که نراقی درباره مباحثه 

تا قادرت تفکار    کنند کارگروهی  صورت بهجریا  یادگیری 

گروهاای  یهااا بحااثتقویاا  شااود و  هااا آ در  و اسااتدلال

ب قلماداد شاود   و تربیا  یک روش حاکم بر تعلایم    نوا  به

توجه دارد کاه در مباحاث گروهای آزادی     نیا نراقی، به

 و فرهناگ اس  که سبب رشد  لام   ها ینوآوراندیشه و 

و جادا نیسا     و منااظره  و نظرکار از نقد  نیو اشود  می

و  یو آهساتگ اس  که نقد باید مبتنای بار مادارا     معتقد

گروه هم نسب  به نظر دیگارا  بردباار    و افرادباشد  ادب
1. active 
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تالاش ساخنی را    باشند و افراد گروه اگر پی از ساعی و 

را برای یکدیگر  ها آ ناصواب یافتند به نیکویی نادرستی 

 ب(Razavi, 2002:338) داربات کنن

باه قادرت    ،مثلفاه  با توجه باه ایان   یاحمد نراق ملا

شکی نیسا  کاه حصاول    " کند یم تسکیدنیروی اندیشه 

کلمات  لماای ابارار،    اخبار و آیات و و ف مملکه اجت اد 

و تشاحیذ ذهان    موقوف اس  به تکمیال قاوه نظریاه و   

نظریه تشحیذ ذهن  این امور موجب ازدیاد قوه و و خاطر

مل در این امور از ابتادا از بارای طالاب    سگردد؛ پی ت می

مرغاوب اسا  و بساا     ها آ مرلوب وسعی در  الجمله فی

باشد که لازم باشد، بلکه مقصاود آ  اسا  کاه در ایان     

ضرورت اکتفا کند پی اگار تاا ممکان باشاد      قدر بهامور 

تشحیذ ذهن مرلاوب و تقویا  قاوه نظار و مستحسان      

 "کناد هماه  مار خاود را صارف آ       یآدما باشد بایاد  

 یدادوستدهااهمی  اس ؛   زآنچه از نظر او حا،  یدرن ا

روشن شد  حقای  اس   کسب دانش و یها راه از  لمی

 منجار هاای  لمای    و مکاتبه چندجانبهکه به گفتگوهای 

شود که از نظریات یکادیگر ساود برناد و اشاتباهات      می

را تحلیل نمایناد کاه ایان رویکارد بایاد       گریهمد لمی 

 درساای لحاااظ گااردد یهااا برنامااهجاادی در  صااورت بااه

(ahmadabadi arani &et al, 2013:107ب) 

در  گرایـی  اعتـدال اهتمام محتوای برنامه درسی به  -3

 ارائه محتوی

در باب ا تدال معتقد اس : شناخ  حد  یاحمد نراق ملا

  یو تشاخ  وتفاری   افاراط حادود   یانساان  یا تدال قوا

 هاا  یبدو  ها یخوب یمرزهاز داد  یو تم لیرذال از یفضا

ساب  ک یدر جساتجو  یدرسات  به یمترب گردد یمموجب 

از اخاالاق مااذموم و رفاا     ییو رهااا یاخاالاق قدساا 

، هاا  برنامهن یبنابرا؛ دیفا   آ یناپسند انسان یها یگرفتار

در  یاخلاقا  یتا یترب یردهاا ک، رفتارهاا و  مل ها اس یس

ه تااب   کا اد شاده اسا    یا اهداف  یسو بهراهبر  یصورت

؛ ا تدال دور نگردد یا تدال باشد و از حد وس  و مرزها

د بر ا تادال اساتوار   یبا یتیو فعل ترب  کن هر حریبنابرا

اسا    یتا یخردمنداناه، ترب  ی  اخلاقا یا باشد چاو  ترب 

ز از افاراط در  یبر حفظ ا تدال در همه امور و پره یمبتن

 (بNowrozi & et.al, 2014همه شئو  )

م اام در آرااار نراقاای   از نکااات بساایار  ن یهمچناا

 السعاده، توجه به تربی  همراه تعلایم و  خصو  معرا  هب

و   ماا أتو صاورت  هبا  پارورش  مجمو اً مف وم آماوزش و 

را  هاا  آ ، بدو  تفکیک اس  که در مسایر رشاد انساا    

تواناد شارور    این جنبه مای  کهداند  ملزوم هم می لازم و

هماااا  تفکاااری باشاااد کاااه اماااروزه ماااورد توجاااه  

 ,Jamali) ؟نااوین قارار گرفتااه اسا    رشوپارو  آماوزش 

 (ب2009

احمـد نراقـی در    مـلا فصل مشترک دیـدگاه کانـت و   

 محتوای برنامه درسی تربیت اخلاقی

 مالا "و  "کانا  "در چ ارچوب محتوای برناماه درسای   

فیلساوفا  در حاوزه    نیتار  شااخ  کاه از   "احمد نراقی

مشترک قابال   یها مثلفه روند یمتربی  اخلاقی به شمار 

استنباط و اساتخرا  اسا  کاه در جادول ذیال اشااره       

 بگردد یم

 

 
 یاحمد نراق ی ملات اخلاقیترب یبرنامه درس یمحتو یاصل یها مؤلفه .3جدول 

‌ها‌ویژگی‌یاصل‌یها‌مؤلفه

پدرورش‌بعدن‌‌‌اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌

‌انآموز‌دان معنوی‌

در مقتوای برنامه درسی تربیت اخلاقی، بر پرور  بعد معنتوی انستان و رعایتت    

 .دیناا یمویژه  تأکیدگوناگون حقوق انسانی،  یما جنبه

اولویدت‌‌اهتمام‌محتدوای‌برنامده‌درسدی‌بده‌‌‌‌‌

‌پرورش‌تزکیه‌بر‌تعلی 

ز بر لزوم تزکیه بر تعلیم باور دارد بلکه اصولاً حصول علم حقیقی را ج تنها نه ینراق

 .داند یماز تزکیه نفس مقال 

 و آن کنتد  یمت بته آن عتادت    اندک اندککودک از طری  تکرار یک عال پسندیده، پرورش‌حافظه‌اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌



 36/  ینراق احمد ملا و کانت یآرا یا سهیمقا لیتحل منظر از یاخلاق تیترب یدرس برنامه یمحتوا نییتب

 

، صتفات  جیتتدر  بته تتوان   گردد که از این طریت  متی   عال ملکه راسخه جان او می‌انآموز‌دان 

 .وجود آوردپسندیده در او را به 

علاقده‌و‌‌اهتمام‌محتدوای‌برنامده‌درسدی‌بده‌‌‌‌‌

‌نیازهای‌فراگیران

شخصیتی، افکتار و عقایتد و    یما یژگیوو  ما احساسما،  خواسته توجه به نیازما و

 ما آنایجاد تعادل بین 

سیر‌خطدی‌و‌‌اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌

‌سلسله‌مراتبی‌در‌تنظی ‌محتوی

و تتدریجی   صتورت  بته توجه به مقتضیات سنی و نیازمای شاگردان، ارائته مقتتوا   

 مقتوایی مراتب سلسلهو رعایت  گام به گام

‌و‌گرایدی‌‌عملاهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌

‌فعالیت‌محور‌بودن

نباید کورکورانه به درس بنشیند؛ بلکه باید بفهاد آغاز و پایتان و فایتده    آموز دانش

 چیست؟ مسئله خیو تار مسئله

مشارکتی‌بودن‌اهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌

‌و‌نقن‌و‌نظر

تتا قتدرت تفکتر و     انتد  کارکنگرومی  صورت بهان باید در جریان یادگیری آموز دانش

یک رو  حاکم بتر تعلتیم    عنوان بهگرومی  یما بقثتقویت شود و  ما آناستدلال در 

 قلاداد شود. و تربیت

‌گرایدی‌‌اعتنالاهتمام‌محتوای‌برنامه‌درسی‌به‌

‌در‌ارائه‌محتوی

توأمتان و بتدون    صتورت  بته آموز  و پترور   تقصیل علوم دنیوی و اخروی و 

 تفکیک

 
 احمد نراقی ملامشترک محتوای برنامه درسی تربیت اخلاقی کانت و  یها مؤلفه .1جدول 

 احمن‌نراقی‌ملاآرای‌ آرای‌امانوئل‌کانت مشترک‌یها‌مؤلفه

‌یهددا‌برنامده‌اولویدت‌اصددلی‌‌

 درسی:‌تربیت‌انسان

تربیت باید ماواره با ایده کل انسانیت و با کتل  

 سرنوشت انسان سازگار باشد.

انستان، استاس تربیتت استت و تربیتت       کرامت

 وپترور   آمتوز  مبنا در  نیتر یرساختیزانسان 

 اسلامی است.

اخلاقدددی‌‌پدددرورش‌بعدددن‌

 انآموز‌دان 

مبتنتی بتر قتانون اخلاقتی و      مدارس ییما آرمان

 انآموز دانشمقام فردی و پرور  حس اخلاقی 

اخلاقی از فراینتدمای   یما ارز انفکاک 

 تربیتی ماکن نیست.

بر‌پدرورش‌حافظده‌در‌‌‌‌تأکین

 درسی‌یها‌برنامه

اوستت. ادراک،   ةحافظت  قتدر  بته دانش مر کتس  

است و حافظه بایتد  نخست نتیجه تأثرات ذمنی 

 این اثرات را حفظ کند.

 به خاطرتارین و تکرار رویکردی مناسب برای 

بته ملکته شتناختی و     یابیو دستت سپردن مطالب 

ذمنی است لذا ایتن رویکترد بایتد در مقتتوای     

 درسی لقاظ گردد. یما برنامه

بدودن‌و‌تجربده‌‌‌‌گرایدی‌‌عمل

 درسی‌یها‌برنامهمحوری‌در‌

ماه چیز بته تجربته     و پرور  آموز دانشدر 

 گردد. بازمی

تدوین و طراحی برنامه درسی مبتنی بر تجربه و 

 انجامد. فراگیر می یعلافعالیت به پویایی 

بددر‌نقددن‌و‌نظددر‌در‌‌‌تأکیددن

 درسی‌یها‌برنامه

نیستت.   ازیت ن یباز نقادی  یا هینظرمیچ عقیده و 

کارما خود بته نقتادی گرفتته     ةماخرد باید در 

 چیم یبشود و نیز باید اجازه یابد که کار خود را 

 گونه مانعی انجام دمد.

 متا  ینتوآور در مباحث گرومی آزادی اندیشه و 

و شتود   متی  و فرمنت  است که سبب رشد علم 

 جدا نیست. و مناظره و نظرکار از نقد  نیا

پرورش‌بعن‌دیندی‌و‌معندوی‌‌‌

 انآموز‌دان 

دین، ماان قانون وجود ماست. کانت در جهتت  

آمتتوز  دینتتی معتقتتد استتت بایتتد ابتتتدا توجتته 

مناستبت   آدم یبنت کودکان به امداف و به آنچه با 

 قضاوتشان ورزیده گردد. ةقودارد جلب شود تا 

در مقتوای برنامه درسی بر پرور  بعد معنتوی  

گونتتاگون حقتتوق  یمتتا جنبتتهانستتان و رعایتتت 

 .دیناا یمه ویژ تأکیدانسانی، 
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 گیری نتیجهبحث و 

  ی  معاصر، مسئله تربیم و تربیاز مسا ل م م تعل یکی

از ابعاد  یکی  نوا  به ی  اخلاقیاس ب امروزه ترب یاخلاق

ه  صار ماا   کا مورد توجه قرار گرفته اسا ب چارا     ،یترب

اگار بشار   ن اس  و کا  افیبن یها چالشو  ها بحرا  صر 

و  ی  نشااود و در رواباا  فاارد یبخواهااد مق ااور شاارا 

 آوردب یرو ی  اخلاقا یا د باه ترب یموف  باشد با یاجتما 

نقاش   تواند یمن راستا، برنامه درسی در این زمینه یدر ا

د یهمه  وامل دخیل در تربی  را ایفا نما کننده هماهنگ

قلاب نظاام تعلایم و تربیا  و       ناوا   بهاز آ   توا  یمو 

 ری در ج   تحق  اهداف آموزش و پرورش یاد کارد ابزا

برناماه درسای    یمحتوادر پهوهش حاضر  ن اساس،یبر ا

آرای کانا  و   ای مقایساه تربی  اخلاقی از منظر تحلیل 

برجساته   یتا یشمند تربیدو اند  نوا  به احمد نراقی ملا

قارار گرفا  تاا     یاوکا اش و واکنکمورد  اخلاق ةدر حوز

 ن داشته باشدبیادیبن یها دانشش یدر افزا یس م

قارار گرفا  در    یبررسا  ل ویتحل   به آنچه موردیبا  نا

 یهاا  مثلفاه انا   ک ی  اخلاقیترب یبرنامه درس یمحتوا

ل از جمله اهتمام محتوای برنامه درسای باه پارورش    یذ

و بازی، نقش و اهمی   بدنی تربی هماهنگ قوای ذهن، 

 لاقاه و  کار، روش تادریی متناساب تربیا  اخلاقای،     

فراگیر، تعلایم و   ٔ  ندهیآو  نگری آینده نیازهای فراگیرا ،

نظام   و آموزش توأم باا  ، تربی  دینیگیرانه سخ تربی  

برناماه   یدر محتاوا  نیهمچنا  اشااره نماود   تاوا   یمرا 

از  ییهاا  مثلفاه  ینراقا  احماد  مالا  ی  اخلاقیترب یدرس

ا ، اولویا  پارورش   آموز دانشپرورش بعد معنوی جمله 

پرورش اهتمام محتوای برنامه درسی به  بر تعلیم، تزکیه

 لاقه و نیازهای فراگیارا   توجه به  ا ،آموز دانشحافظه 

سایر  اهتمام محتوای برنامه درسی باه   ،یدر برنامه درس

 و گرایای   ملخری و سلسله مراتبی در تنظیم محتوی، 

اهتمام محتاوای برناماه درسای باه      فعالی  محور بود ،

در ارا اه   گرایای  ا تادال  نقاد و نظار و  مشارکتی بود  و 

در محتوای برناماه   لذاردب کر کرا ذ یمحتوی برنامه درس

نمایناده دیادگاه     ناوا   باه درسی تربی  اخلاقی کانا   

 ،یاسلامنماینده دیدگاه   نوا  بهاحمد نراقی  ملاغرب و 

مشترک قابل استنباط و اساتخرا  اسا  کاه     یها مثلفه

و برنامه ریزا  درسای   گذارا  سیاس مورد نظر  تواند یم

قرار گرفته تا بتواند رشاد اخلاقای فراگیارا  را تسا یل     

درسی  یها برنامهاولوی  اصلی بر  توا  یماز جمله نماید 

 تسکید، آموزا  دانشبر تربی  انسا ، پرورش بعد اخلاقی 

بود   گرایی  ملدرسی،  یها برنامهبر پرورش حافظه در 

بار نقاد و    تسکیاد درسی،  یها برنامهو تجربه محوری در 

و پرورش بعد دینای و معناوی    درسی یها برنامهنظر در 

 ا  را اشاره نمودبآموز دانش

 بارای کااربردی ذیال را    یهاا  شان اد یپن اسااس،  یا بر ا

 ةریازا   رصا   و برناماه  گاذارا   سیاسا  استفاده ب یناه  

 نماییمب ارا ه می وپرورش آموزش

بااا توجااه بااه تااسریر نقااش اخلاقاای معلمااا  در    ب1

افاراد   نیتار  ساته یشا گاردد  یما ا ، پیشان اد  آموز دانش

 گزینش شوندب و تربی تصدی امر تعلیم  منظور به

بااا  وپاارورش آمااوزشایجاااد زمینااه یااادگیری در ب 2

های پهوهش محوری و مباحث گروهای   استفاده از شیوه

مبتنی بر نقد و نظر و اجتناب از معلم محوری محاض و  

 با  از محفوظات بدو  کاربردآموز دانشانباشتن ذهن 

هااای تربیتاای اندیشاامندا  باازر   ارا ااه اندیشااهب 3

صحیح تربیا  انساا     یها روشبدی  و  یها راهتواند  می

شاود در محتاوای کتاب     شان اد مای  را نشا  دهد لذا پی

پهوهشای   وهاای تربیتای مراکاز  لمای      درسی و برناماه 

هاای نااب فیلساوفا      وببب اندیشاه  هاا  دانشاگاه مدارس و 

 بیشتری قرار گیردب وتحلیل تجزیهتربی  اخلاقی مورد 
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