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 دهکیچ
رویکرد غالف  برنامفه درسفی     شیگرا یهدف پژوهش حاضر بررس

شهر اصههان  وپرورش آموزش 3ه یمدارس متوسطه اول ناح رانیدب
و از نظفر   یاربردکف . روش انجام این پژوهش از نظفر هفدف،   است
آماری  ة. جامعاست ای یسهمقاعلی از نوع توصیهی  ها داده یگردآور

 3 ةیف ران مفدارس متوسفطه اول ناح  یف ه دبیف لکاین پژوهش را نیفز  
ه ک اند دادهل کیتش نهر 055به تعداد  شهر اصههان وپرورش آموزش

و فرمفول تعیفین   ه تصادفی سفاد  گیری نمونهاز روش  یمند بهرهبا 
نهفر   132نهفر زن و   27) یفران دبنهفر از   212 ،مورگانحجم نمونه 

ه بفر اسفاس   کف ساخته  محقق یا پرسشنامهبه  شدند وانتخاب مرد( 
و ریاکاسف  بندی دسته یبر مبنا یبرنامه درس یکردهایرو یبند دسته
اعتبار پرسشنامه با استهاده از  بود پاسخ دادند.شده  ی( طراح1772)

 27/5برابففر بففا  spss20 افففزار نففرمو بففا  رونبففا ک یشففاخآ آلهففا
رد غالف   یکف روه کف از آن اسفت   کیحفا  ها یافتهاست.  آمده دست به
ارزشفیابی، دو رویکفرد علمفی     نقش معلم و نفوع  اهداف،در ران یدب

در دو  دانشگاهی و کارایی اجتماعی است این در حفالی اسفت کفه   
از متوسف    تفر  یینپارویکرد بازسازی اجتماعی و یادگیرنده محوری 

ران از یف گفزارش شفده دب   های یانگینمن با توجه به یهمچن هستند.
رد مورد توجه ابتدا بفه رویکفرد علمفی دانشفگاهی و     یکان دو رویم

 .اند داشتهسپس به رویکرد کارایی اجتماعی توجه 
 ،رویکفرد علمفی دانشفگاهی    ،یدرس ریزی برنامه :یدیلک های واژه

رویکففرد  ،رویکففرد بازسفازی اجتمففاعی  ،رویکفرد کففارایی اجتمفاعی  
 .یادگیرنده محوری

 
 

The dominant curriculum of high school 

teachers in the district of Isfahan 

Education 

 
Bahman Zandi, Simin Naghsh, Reza Alli Tarkhan 
1 Professor, Linguistics, University of Payamenoor, Tehran, 

Iran. 
2 Diatance education, Islamic Azad University of Isfahan, 

Isfahan, Iran. 
3 Curriculum Studies, University of Tehran, Tehran, Iran. 

 

 
Abstract 
The purpose of this article was to investigate the 

Evaluation of a dominant curriculum of high 

school teachers in the district 3 of Isfahan 

Education. The method of this research regarding 

to aim was applied and regarding to data 

collection was cause and effect. The Sample 

was217 teachers (79 female and 137 male) that 

selected randomly from all high school teachers 

in district 3 and completed researcher made 

questionnair that designed in base of Askayros 

Categories (1992). Cronbach's alpha reliability 

index with spss20 software was obtained 0/78. 

The result showed that dominant approach of 

teachers in goals, teachers role and style of their 

evaluation, are Academic and social performance 

approach. And as a whole implemented in terms 

of these two approaches and two learner-centered 

and social reconstruction approach are below 

average. Furthermore, the teachers paid attention 

to scientific approach and social performance 

approach respectively. 

Keywords: Curriculum, scientific approach, social 

performance approach, social reconstruction 

approach, learner-centered approach 
 

 

 

 

 

 

 درسی ريزیبرنامه در پژوهش
 (07پیاپی ) 32، شماره دوم دوره، پانزدهم سال

 171-254، صهحات 1372 زمستان

Research in Curriculum Planning 

 simin.naghsh@yahoo.com*. نویسندة مسئول: 

 15/08/97پذیرش:    03/03/94وصول: 



 2191 زمستان پانزدهم، سال ،(99 پیاپي) 12 شماره دوم، دوره درسي، ریزي برنامه در پژوهش/  291

 همقدم

 یلیت آموزش در هر مقطع  و رتع ت ت  ع   یفکی یارتقا

اربرد کع است.  یاربرد اصول و فنون برنامت درسکمس لزم 

اصعول   یآن و اجرا یبا توجه به مبان یدرس فنون برنامت

 یهعا  هعا و آمعوزش   و بهبود برنامعه  ی، در بازنگریریادگی

 یرویع ت نیع ز تربکع و مرا هعا  دانشعگا  موجود در مدارس، 

و  یدرسع  یزیر رو برنامه نیاز ا ت است.یاهم حائز یانسان

دارد.  وپععرورش آمععوزشدر  یا ژ یععگععا  ویآن جا یمبععان

 (Ornestein & Hankins,1997) نزکین و هععانیارنشعع ا

 یحدود و ثغعور مرزهعا   یبرنامت درس یه مبانکمع قدند 

ن یعی رد  اسعت و تع کع را مشعص    یبرنامت درس یخارج

هعا،   هیدام نظرکمع بر از  یدام منب  اطلاعاتکه کند ک یم

معرتب    ی، بعه برنامعت درسع   قبعول  قابل یها د یاصول و ا

در  یدرسع  یهعا  م در مورد عناصر برنامعه یتوند. ت م یم

ابععد و ی یمنسعع،م، سععامان معع ینظععر یچععارچوم مبععان

 دهعععد یل معععکرا تععع یاز برنامعععت درسععع یدگاهیعععد

(Ahghari,2013 .)سه طول در ابنوف مع قدند و آینون 

 یرویعدادها  ت ت تعثثیر  درسی یها برنامه گذت ه، دهه

 موضعو   درسعی  برنامعه بود  است.  آن ت ولات و جامعه

 خعا   با ویژگی (Subject matter curriculum) م ور

 جعدا،  درسعی  موضعوعات  داتع ن  نظر در همچون خود

 تعناخت  ،یم ور ، معلمیم ور ک ام ،یم ور حافظه

 دائمعا   ،(Norm- testing) یهن،ار یها آزمون و سط ی

 از نعو   ایعن  است کعه  تد  مشص  و واق  ینقاد مورد

 نعوین  یرویکردهعا  بعا  دیگعر  امعروز   درسی، یها برنامه

 ایعن  بر درسی یها برنامه ارزیابان .ندارد تناسبی تربی ی

 معدیریت  رویکعرد  از هنعوز  درسی یها برنامه که باورند

 در کعه  (Scientific management movement) علمی

 تهیه و اثربصشی .گیرند یم الهام بود ، رایج 1990 تده

 اساس بر مدارس اوقات روزانه تقسیم یبرا خطی یالگو

 یالگوهعا  جعزو  ،ای یقعه دق 55 تعا  40 یجعدا  یواحدها

 معدیریت  رویکعرد  وجعود  با اما مدارس است؛ در معمول

انعوا    هنعوز  مدارس، درسی ریزی برنامه فرایند در علمی

 را بلاتکلیفعی  ح عی  و تردیعد  ،تناسعبی  یبع  ناهماهنگی،

 (.Iannone, R. & Obenauf, 1999) کنیم یم احساس

درسعی   ریعزی  برنامعه برنامه درسی که م  ول  ساسا ا

کعه در   تعود  یمع ای از ت،ربیات اطعلا    است به م،موعه

گیعرد. بعرای طراحعی برنامعه      اخ یار یادگیرندگان قرار می

م عددی وجود دارد که روش موضعوعی،   یها روشدرسی 

ای و  رتع ه ، روش چندای رتع ه  یعان مروش معوازی، روش  

آیعد.   بعه تعمار معی    هعا  آن ینتعر  مهعم ای از  رت هروش فرا

اصول و مراحل خا  خود را داتع ه و   ها شرواز  هرکدام

ای دارند. مسئله این است که اهداف  م اسن و معایب ویژ 

، یععادگیری و ای،ععاد تغییععرات هععا روشهمععه رویکردهععا و 

مطلوم در رف ار یادگیرند  است. تغییرات مطلعوم تعامل   

و این امر یکی  استتغییر در دانش، نگرش و مهارت افراد 

تعوند و   تعلیم و تربیت م سوم معی از اهداف عمد  نظام 

و مناب  برای رسعیدن بعه ایعن هعدف مهعم       ها تلاشتمام 

 (.Mirzabeygi, Ali,2001گردد ) صرف می

 آموزتعی،  نظام قلب عنوان به درسی برنامه حوز  رد

 بعر  هعا  آن یع  از  هعر  کعه  هست گوناگونی یرویکردها

 .کنعد  یمع  تثکیعد  انسعان  وجعود  از گونعاگونی  یها جنبه

 نیعز بررسعی   و درسعی  یهعا  برنامعه  تعاری   بعه  نگعاهی 

 از برخعی  یا یکی غلبه از آموزتی یها نظام یرویکردها

 ایع  دگا یع د نیعی حکایعت دارد. تع  آموزش در رویکردها

 مطالععه  از درسعی حاصعل   برنامعه  مناسعب  های یدگا د

 و درسی ه برنامهینظر و فلسفی یها جنبه یرو بر قیعم

 نعد یدر فرا اساسعی  یا مرحلعه  اهعداف،  بعا  هماهنع  

نعد  یفرا مراحعل  ریسعا  بعر  هکع  اسعت  درسی ریزی برنامه

 یهعا  روشو  درسعی  برنامعه  ابییارزتع  و اجعرا  طراحی،

 (.Salsabil, N.,1382) گذارد یم ریتثث سیتدر

 (Botelho & Odonnel, 2001) بوتلععو و اودونععل

برنامعه   مص لع   هعای  یعدگا  د دهعی  سازمان ،یبند طبقه

 مطالععه  و بررسعی  در الب عه . دهنعد  یمع  را ارائعه  درسی

 هعای  یبند طبقه نیا هک داتت توجه دیبا ها یریگ جهت

 فهعم  لیتسعه  منظعور  بعه  و یصعرفا  قعرارداد   ،ینظعر 

 راسع ا،  نیع ا در .درسعی هسع ند   برنامعه  هعای  یعدگا  د

 درسعی  برنامعه  های یدگا د از گوناگونی های بندی طبقه

 های یدگا د به توان یم ها آن ازجمله هک است تد  ارائه

 بنعدی  طبقعه  درسی، برنامه المعارف دائر در  تد  مطرح
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 و ساندرکال لور،یس بندی طبقه (McKernan) رننک م 

 رون بنعدی  طبقعه ( McNeil) یعل ن م  دگا یس، دیلوو

 ،(Vallance) رسعون والانعس  کها (Ron Miller) یلعر م

 پی .جی (Walkerواکر ) بندی طبقهرو یاکاس بندی طبقه

 و نیارنشع ا  بنعدی  طبقعه  تعوبرت و  (J.p.Miller) یلرم

 (.Qaderi, 2012کرد ) اتار  نزکیهان

نقععش معلععم در فراینععد تعلععیم و تربیععت   یاز طرفعع

ان نقشی برجس ه و آتکار بعود  اسعت. معلعم،    آموز دانش

هعای زن،یعرن نظعام آموزتعی و معیثرترین       یکی از حلقه

 ید پاتع  ازهمتواند موجب  عن ر آن است. ضع  معلم می

این زن،یر  و تکست در دس یابی به اهداف معورد   تدن

توانعد در این،عا    آمیز، معی  نظر باتد. این اصطلاح حکمت

قوّت ی  زن،یعر، چیعزی بعیش از    »م دا  پیدا کند که 

ن نعام معلعم،   یبنعابرا « ترین حلقت آن نیست قوّت ضعی 

یاف ه و نقش  ذهنیت خا  درس دادن، یادگیری سازمان

ن یع ه همعه ا کع آورد  ی او را به ذهن معی مس قیم و گف ار

ه در کاست  یقالب یرد برنامه درسیکشه در رویم ریمفاه

 .(Maleki,2011ل گرف ه است )ک،اد و تیمعلم ا

 برنامعه  یردهعا یکه روکد گفت ی ات فو  بایبا توض

 نیع ا مناقشعه  پعر  و اساسی مباحث از ییکدرسی معلم، 

 های بندی طبقه) ینظر نهیشیپ بر یه مرورک است حوز 

 بعه  یجعد  اریبس توجه هک دهد یم ( نشاننظران صاحب

 ت،ربی، تنیدرزم ن،یکل؛ تد  است معطوف موضو ، نیا

 و گرف عه  صعورت  یتعمار  انگشعت  قعات یت ق رانیع ا در

 پژوهشعی  نیان،عام چنع   بر مبنی یادیتواهد ز نونکتا

مهعر   پاک و خندقی نیام پژوهش در. است نشد  مشاهد 

 نییپلیسع ید دگا یت دیمکحا از یکحا ها یاف ه (1391)

 (1385) جمععه  امعام  قیج ت قین ا. بود درسی برنامه بر

 درسعی  برنامعه  بعر  مکرد حعا یکرو هک ساخت ارکآت زین

 .اسعت  ییکادمکع رد آیکع رو بعا  مطعابق  رانیا معلم یتترب

 با عنوان بررسعی  پژوهشی در .(Cheung,2000چون  )

 بعه  برنامه درسی یها طرح انوا  دربار  معلمان یباورها

 ،رفعت  یم ان ظار آنچه برخلاف هک افتی دست جین ا نیا

 ردهایکن روی( بدرصد 91) یمعنادار و مثبت همبس گی

 یعری گ جهته ک معلمانی مثلا  که یطور به آمد، دست به

 بعه  یدیش تدیگرا ردند،ک یگذار ارزش را انهیگرا انسان

 از ل عا   و داتع ند  زیع ن یرف ار یریگ جهت از تیحما

ت، یجنسع  و م وسعطه(  و ییاب عدا  ن)دور لییت   مقط 

نشعد؛   مشاهد  آنان های یریگ جهت در یمعنادار تفاوت

 (Jenkins) نزکیجن پژوهش برخلاف چون ، ریاخ اف هی

مقطع    و تیجنسع  برحسعب  هعا  یعری گ جهعت  هکع  بعود 

 .نداتت تفاوتی معلمان، لییت  

بسیاری از معلمان به قدرت و اهمیت ابزار و وسعایل  

اند. ولی اغلعب، از آثعار    برد  آموزتی در تدریس پی کم 

 ی ه منشعب از تسل  کعمومی و عادی رف ارهای خود 

اوسعت و قطععا     یبر رف ار آموزت یرد از برنامه درسیکرو

به منزلت ابزاری پعرارزش و قدرتمنعد در جریعان کعار بعا      

مثال  عنوان به .هس ندپیوندند، غافل  و  میکودکان به وق

هعای   های برنامعت درسعی، بعرای معلعم نقعش      در دیدگا 

گوناگونی مطرح تعد  اسعت. در دیعدگا  اج معاعی، بعر      

تعا   ای،اد فضعای ععاطفی در کعلاس تثکیعد تعد  اسعت      

آموزان در سعایت فضعای ای،عاد تعد ، بعه ب عث و        دانش

ا در دیدگا  موضوعی، معلعم نقعش   یوگو بپردازند و  گفت

کنند  مناب  آموزتی را دارد. در دیعدگا  رف عاری،    تثمین

هععا پرداخ ععه و بععرای اینکععه   معلععم بععه تعریعع  قابلیععت 

های مص ل  دسعت   آموزان به سطح مطلوم قابلیت دانش

به  ،لریمپردازد ) می کنند  یتتقویابند، به طراحی برنامت 

ت یع ن با قطعیبنابرا؛ (Mehrmohammadi,2013) نقل از

 یرد قالعب معلعم در برنامعه درسع    یکه روکگفت  توان یم

او خواهعد   ی ع یو ترب یدر سعاخ ار آموزتع   یینقش بسزا

ز ان ظعار داتعت.   یرا ن یج م فاوتین ا تواند یمه کگذاتت 

 ردیکع رو هکع  اسعت  نیع ا ق حاضریت ق سیال اصلی لذا،

 3ه یععران م وسععطه اول ناحیععدرسععی دب برنامععه غالععب

 است؟ یردیکچه رو تهر اصفهان وپرورش آموزش

توان در دو گرو   ریزی درسی را می برنامه یردهایکرو

کعه اع قعاد    بندی کرد. در ی  گرو  افرادی هس ند طبقه

تعلیم و تربیعت را تعیعین کعرد،     یها هدفتوان  دارند می

را ت قعق   هعا  آنبه دقت بیان نمعود و بعه تعیو  خطعی     
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 – Technical) یعلمبصشید. این گرو  رویکرد تکنیکی 

Scientific approach) ریزی درسعی دارنعد. در    به برنامه

مقابل، رویکردهای غیر تکنیکی قرار دارند؛ یعنی افرادی 

، «ذوقعی بعودن  »، «تص عی بعودن  »، «تیع ذهن»که بعه  

کننعد. آنعان بعه م  عول و      تثکید معی « اک شافی بودن»

تولید برنامه توجه ندارند بلکه به یادگیرند  و یادگیری از 

نماینعد.   تثکیعد معی  « فعالیت ع معدار  »طریق رویکردهای 

دقیق  طور بهبیند و  می« باز»این رویکرد برنامه درسی را 

 و در این روش تمام آنانی که کند. به این ن طراحی نمی

پذیرنعد   با برنامه درسی ارتباط دارند و تثثیر معی  ینوع به

تعوند. فراگیعران    در طراحی برنامعه درسعی درگیعر معی    

بنعابراین  ؛ تناسند خودتان را به ر از هرکس دیگری می

هععای یععادگیری کععه رتععد  در تعیععین و ان صععام ت،ربععه

حیت کننععد صععلا تععناخ ی و اج مععاعی را تسععهیل مععی

 – Self)« خودتناسی»بیش ری دارند. این رویکرد روی 

 perceptionهعای تص عی   خواس ه» ( و »( -Personal 

preferences)«  هعععا آنخعععود ارزتعععیابی»(Self – 

assessment)  بصشی به  در جهت وحدت شانیها تلاشو

تمرکز دارد. در این رویکعرد   (Self – integration) خود

برنامه درسعی م  عوا نیسعت بلکعه     تمرکز اصلی فعالیت 

روی فعالیت فرد است. م  وا تا حدی اهمیعت دارد کعه   

آموز ب واند معانی لازم را به دسعت آورد. اتصاصعی    دانش

یری را دگگیری را نسبت به برنامه دارند یعا  که این جهت

تعوان یعادگیری را    بیننعد. نمعی   معی « کل»ی   صورت به

ویژ  ماننعد حیطعه    های به مراحل دقیق یا حیطه واق  به

تناخ ی ععاطفی و روان حرک عی تقسعیم کعرد. در ایعن      

آموزان به کلاس  رویکرد برنامه درسی قبل از اینکه دانش

توند بلکه معلمان بایعد همکعار فراگیعر     بیایند تهیه نمی

باتند و با گف گوی آموزتی بعا او موضعوعات مناسعب را    

 یها دلمبرای بررسی تعیین کنند. به این ن و در بیش ر 

اینکه از قبل تهیه تود  یجا بهغیرتکنیکی برنامه درسی 

بعر  گعردد.   آموز و معلم حاصل معی  از طریق تعامل دانش

 «گرایععی عقععل»دیععدگا  تکنیکععی علمععی بععه    اسععاس

(Rationalism)  گرایععی ت،ربععه»و» (Empirism)  تکیععه

گیععری غیرعلمععی و غیرتکنیکععی بععه   تععود. جهععت مععی

 دونالععد و آنچععه معع  (Intuitionism) «گرایععی اتععرا »

(Macdonald) «عقلانیععت زیباتناسععانه» (Aesthetic 

rationality)  عقلانیععععت تکنولععععو ی »در مقابععععل» 

(Technological rationality)  .نامید  است م کی است

طرفداران رویکرد غیرتکنیکعی و غیرعلمعی بعه طراحعی     

و تعا  « کعودک معدار  » یهعا  طعرح هعای درسعی از    برنامه

حمایعت   (Problem - centerd)« معدار  مسعئله »حدودی 

 .(Arnshtayn and Hankynz,2005) کنند می

 یردهععایکاز رو بنععدی دسعع هز یععن( 1999) وریاکاسعع

 بنعدی  دسع ه ه کع دات ه است  یدرس ریزی برنامهمص ل  

رو یاک. اسععاسععتز یععردهععا در پععژوهش حاضععر ن  یکرو

رد یکع رو 4را در قالعب   یدرسع  ریعزی  برنامعه  یردهایکرو

 یرد بازسعاز یکع ب رویع ه به ترتکنمود  است  بندی دس ه

 ییاراکععرد یکععرو ،یدانشععگاه یرد علمععیکععرو ،یاج مععاع

 رویاک. اسععاسععت یر م ععوریععرد فراگیکععو رو یاج مععاع

ر یع   زیردها را در قالب تعاریکن رویاز ا ی ( هر 1999)

 رد  است.ک یمعرف

رد نسعبت بعه   یکع ن رویع ؛ ایاج ماع یرد بازسازیکرو

صورت گرف عه در حعق    های عدال ی یبو  یمسائل اج ماع

، ی ی، جنسع ینعژاد  هعای  ینعابرابر شعه در  یه رکع جامعه 

ن یع ا ها آندارند، آگا  هس ند. ت ور  یو اق  اد یاج ماع

د و یجد یا جامعهل ساخت یه هدف آموزش تسهکاست 

تمعام   یت را بعرا یزان رضعا ین میه بالاترکبا عدالت است 

 .نماید یمش ارائه یاعضا

ن بعاور  یع رد بعر ا یکع ن روی؛ ایدانشگاه یرد علمیکرو

و  یدانعش اساسع   هعا  قعرن  یه فرهن  معا در طع  کاست 

 یهعا  رتع ه  صعورت  بعه ه کع رد  است ک یآور جم  یمهم

تد  است. هعدف از   دهی سازمان ها دانشگا در  یلیت  

دانعش   یریادگیع  یان بعرا آمعوز  دانعش به   مکآموزش، 

 .است یه همان رت ه علمکتد  فرهن  ما  یآور جم 

رد هدف نظعام  یکن روی؛ در ایاج ماع ییاراکرد یکرو

ت یق تربیجامعه از طر یازهایبرآورد  ساخ ن ن یآموزت

اف عه در  یرتعد   یاعضعا  عنعوان  بهتا ب وانند  استجوانان 
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و  هعا  مهارتپرورش  ها آنهدف  درواق نند. کند  عمل یآ

ار و خانعه بعه   کع   یه در م کدر جوانان است  هایی یهرو

رد کع دات ه باتند و عمل یپربار یاز دارند تا زندگین ها آن

 .(Aghakhani,2011) ندجامعه را تداوم بصش

 یازهعا یرد بعر ن یکع ن روی؛ در ایر م وریرد فراگیکرو

ازهعا و  یه بعر ن کع ندات ه بل یدتثک یا رت ه علمیجامعه و 

مع قدنعد   هعا  آنران توجه تد  است. یفراگ یق فردیعلا

ه در آن افعراد  کباتند  یلذت بصش یها مکاند یمدارد با

خودتععان  یت ذاتععیععو بععر اسععاس ماه یعععیطب طععور بععه

نند. هدف آمعوزش رتعد افعراد هماهنع  بعا      کشرفت یپ

و  ی، ععاطف ی، اج معاع یعقلانع  فرد من  ربه های یژگیو

 است. تان یزیکیف

 یهعا  داد بعر   یمب نع  یا پرسشنامه( 1999) وریاکاس

در چهعار   یبرنامعه درسع   یردهایکرو یبررس یبرا یفکی

 ییاراکعع، یدانشععگاه ی، علمععیاج مععاع یسععطح بازسععاز

بععد تعامل    6بعر   یمب نع  یرند  م وریادگیو  یاج ماع

ت دانعش،  یع ، ماهیریادگیع  نقعش معلعم،   هدف مدرسعه، 

 یطراحعع سععیال 94و در قالععب  یابیرنععد  و ارزتععیادگی

 هپرسشععنامن یععنمععود  اسععت. پژوهشععگران بععر اسععاس ا

 یسعیالات  یبه طراح یمک یردیکدرصدد برآمدند تا با رو

ردها و ابععاد  یکقالب معلمان به رو یریگ جهت یایه گوک

پعس از  . بپردازنعد  استرو یاکاس بندی دس همورد نظر در 

 ییهعا  هیرو به گویاکپرسشنامه اس یفکی یها گزار ل یتبد

 یعی د روایع و تائ یمع ک یردیکع قابل سن،ش در قالعب رو 

 نن حعوز یتد  توس  م ص   یطراح سیالات ییم  وا

ل و یع مکران تیع ، پرسشنامه توسع  دب یدرس ریزی برنامه

قعرار گرفعت.    وت لیعل  ت،زیهمورد  آمد  دست به یها داد 

رد یکع رو 4دن یه ععلاو  بعر سعن،   کح است یلازم به توض

بعا   ،یان ابعاد معورد نظعر در پرسشعنامه اصعل    یفو ، از م

و  نقعش معلعم  سه بععد هعدف مدرسعه،     تیتوجه به اهم

 7 یفعععیو در ط سعععیال 34در قالعععب  یابیروش ارزتععع

 قرار گرف ه است. ین پژوهش مورد بررسیدر ا ای ینهگز

 

 شرو

، از نظعر  یاربردکع روش پژوهش حاضعر از نظعر اهعداف،    

از نعو  علعی    یفیز نظر نو  مطالعه توصع کمی و ا ها داد 

ران یع دب تآماری پعژوهش را کلیع   تاست. جامع ای یسهمقا

 تهر اصفهان وپرورش آموزش 3ه یدور  م وسطه اول ناح

کعه تععداد    دهنعد  یمع ل کیتش 94-93 یلیسال ت   در

بععه روش  مععرد( 137زن و  79ران )یععاز دب نفععر 917

ن ییتع تو به پرسشنام ان صام ت ادفی ساد  گیری نمونه

 5تعا   1که دارای طی  لیکرتعی از   یبرنامه درس دریکرو

از  هععا داد  وت لیععل ت،زیععه ی. بععرانععدپاسعع  داد اسععت

ل یع دو گعرو  مسع قل و ت ل   tر  یع م غ  ت t یها آزمون

انس اس فاد  تعد  اسعت. بعرای اطمینعان از پایعایی      یوار

 یا نمونعه ، به اجرای آزمایشی پرسشنامه در ها پرسشنامه

از طریق م اسبه  ها آننفر پرداخ ه و پایایی  30با ح،م 

بعرای هعر یع  از     spss20 افعزار  نعرم و با  آلفای کرونباخ

جداگانعه م اسعبه و در جعدول     طور به( ها میلفهعوامل )

 دهنعد   نشعان این میعزان   ؛ کهزیر مشص  گردید  است

 .اسعت در پرسشنامه  سیالاتپایایی بالا و انس،ام درونی 

 78/0ل برابععر بععا کعع یه آلفععاکععح اسععت یلازم بععه توضعع

ه پرسشعنامه از  کع ن است یانگر ایه بکاست  آمد  دست به

 .استبرخوردار  یاع بار خوب

 
 ردهایکرو کیکرونباخ به تفکج آلفاي ی. نتا2جدول 

 آلفا مؤلفهنام  فیرد

 37/0 یاجتماع یبازساز 1

 528/0 یدانشگاه یعلم 2

 35/0 یرنده محوریادگی 7

 392/0 یاجتماع ییاراک 4

 35/0 کل پرسشنامه 8
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 ها افتهی

آمعاری توصعیفی    یهعا  روشتلصی  مطالب از  منظور به

)حععداقل، حععداکثر، میععانگین، ان ععراف معیععار، ک،ععی و  

 کشیدگی( اس فاد  تد  است.

 

 
 پژوهش يرهایمتغ يفیتوص يها . شاخص1جدول 

 یدگیکش یکج اریانحراف مع نیانگیم حداکثر حداقل متغیرها

80/1 یاجتماع یبازساز  8 4544/7  44993/0  049/0-  494/0-  

0380/7 8 1 یدانشگاه یعلم  35970/0  021/0  422/0-  

2082/7 8 1 یرنده محوریادگی  38092/0  254/0-  015/0-  

20/1 یاجتماع ییاراک  8 7353/7  43539/0  078/0  448/0  

 

 یردهعا یکتوزیع  نمعرات رو   9بعا توجعه بعه جعدول     

ک،ععی  یدارا یرنععد  م ععوریادگیو  یاج مععاع یبازسععاز

مکعب م،مو  نمرات آن از  دیگر عبارتی بهمنفی هس ند. 

میانگین، عددی منفی است و نمرات اکثر افعراد در ایعن   

ن توزیع  نمعرات   یمقیاس از میانگین کم ر است. همچنع 

کم رین  یاج ماع ییاراکو  یدانشگاه یعلم یکردهایرو

 یدارا یاج مععاع ییاراکععک،ععی را دارد. توزیعع  نمععر    

د در کشیدگی مثبت است. بدین معنی که نمر  اکثر افرا

نزدی  به میانگین قرار دارد. توزی  نمرات  ها اسیمقاین 

بیشع رین کشعیدگی و توزیع      یدانشعگاه  یرد علمیکرو

کم عرین کشعیدگی را    یرند  م وریادگیرد یکنمرات رو

 .استدارا 

پژوهش؛ رویکرد غالعب برنامعه درسعی     یاصل پرسش

 وپعرورش  آمعوزش  3ه یع مدارس م وسطه اول ناح رانیدب

مورد نظر از  سیالبرای بررسی  دام است؟کتهر اصفهان 

برای هر ی  از رویکردها اسع فاد    یا نمونهت   tآزمون 

ج جدول یو بعد از ن ا 4گردید  است که در قالب جدول 

 توصیفی ارائه تد  است.

 
 توصیفي به تفکیک رویکردها يها شاخص .1جدول 

 انحراف معیار میانگین فراوانی ر وابستهیمتغ

 85593/0 0420/1 214 بازسازی اجتماعی

 49043/1 4714/7 214 دانشگاهی-علمی

 85732/0 1741/7 214 یادگیرنده محوری

 80734/0 2449/7 214 کارایی اجتماعی

 
 به تفکیک رویکردها يا نمونهتک  tج آزمون ینتا .1جدول 

 تفاوت میانگین یسطح معنادار آزادی ةدرج T ر وابستهیمتغ

 -997/1 219/0 218 041/1 بازسازی اجتماعی

 2449/0 001/0 218 204/4 دانشگاهی-علمی

 1741/0 910/0 218 424/2 یادگیرنده محوری

 4714/0 01/0 218 288/4 کارایی اجتماعی
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مشعاهد    tن ایج جدول بالا بیانگر آن است که مقدار 

( در رویکععرد علمععی  =915df) آزادی تدرجعع بععا تععد 

و در رویکعرد کعارایی    ( =001/0ɑدانشگاهی در سعطح ) 

بدین ترتیب  معنادار است. (=01/0ɑاج ماعی در سطح )

صفر مبنی بر عدم تفاوت بعین میعانگین نمونعه و     تفرضی

ن ی،عه گرفعت کعه     تعوان  یمو  تود یمرد  امیانگین مبن

مطلعوبی قعرار دارد و   از این دو رویکعرد در حعد    اس فاد 

بالاتر از م وس  است ولی توجه به دو رویکعرد بازسعازی   

؛ از م وس  اسعت  تر یینپااج ماعی و یادگیرند  م وری 

اب دا  3گزارش تد  در جدول  های یانگینمبا توجه به  و

به رویکرد علمی دانشگاهی و سپس بعه رویکعرد کعارایی    

 اج ماعی توجه تد  است.

ران م وسعطه اول  یع درسعی دب  رویکرد غالعب برنامعه  

 اهعداف  در بععد تعهر اصعفهان    وپرورش آموزش 3ه یناح

بعرای   بعه چعه صعورت اسعت.    درسعی  برنامعه  مدرسه در 

برای هر  یا نمونهت   tمورد نظر از آزمون  سیالبررسی 

ی  از رویکردهعا اسع فاد  گردیعد  اسعت کعه در قالعب       

 ج جدول توصیفی ارائه تد  است.یو بعد از ن ا 6جدول 

 
 اهداف برنامه درسي ردها در بعدیکرو توصیفي به تفکیک يها شاخص. 9جدول 

 انحراف معیار میانگین فراوانی ر وابستهیمتغ

 44993/0 45441/0 214 بازسازی اجتماعی

 35970/0 0380/7 214 دانشگاهی-علمی

 38092/0 20822/0 214 یادگیرنده محوری

 43539/0 7353/7 214 کارایی اجتماعی

 
 به تفکیک اهداف برنامه درسي يا نمونهتک  tج آزمون ی. نتا1 جدول

 تفاوت میانگین یسطح معنادار آزادی ةدرج T ر وابستهیمتغ

 -8248/1 211/0 218 47/0 بازسازی اجتماعی

 -038/0 05/0 218 793/7 دانشگاهی-علمی

 5028/0 102/0 218 013/1 یادگیرنده محوری

 7313/0 08/0 218 2/4 کارایی اجتماعی

 
مشعاهد    tبیانگر آن است که مقعدار   6ن ایج جدول 

 ه درمدرس ( در بعد اهداف=915df) آزادی تبا درج تد 

برنامععه درسععی از رویکععرد کععارایی اج مععاعی در سععطح  

(05/0ɑ=.معنادار است )  فرضیه صفر مبنی بدین ترتیب

رد ابر عدم تفاوت بعین میعانگین نمونعه و میعانگین مبنع     

ن ی،ه گرفت کعه بععد اهعداف برنامعه      توان یمو  تود یم

درسی از رویکرد کارایی اج ماعی در حعد مطلعوبی قعرار    

دارد و بالاتر از م وس  است ولی توجه به اهداف برنامعه  

درسععی در سععه رویکععرد بازسععازی اج مععاعی، علمععی    

از م وسعع   تععر یینپععادانشععگاهی و یادگیرنععد  م ععوری 

 هس ند.

ران م وسعطه اول  یع رویکرد غالعب برنامعه درسعی دب   

نقش معلم  بعد در تهر اصفهان وپرورش آموزش 3ه یناح

معورد نظعر از    سعیال بعرای بررسعی    رد است؟یکدام روک

برای هر ی  از رویکردها اسع فاد    یا نمونهت   tآزمون 

ج جدول یو بعد از ن ا 8گردید  است که در قالب جدول 

 توصیفی ارائه تد  است.
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 نقش معلم ردها در بعدیکرو توصیفي به تفکیک يها شاخص. 1جدول 

 انحراف معیار میانگین فراوانی ر وابستهیمتغ

 31253/0 14511/0 214 بازسازی اجتماعی

 82433/0 4140/7 214 دانشگاهی-علمی

 52392/0 9782/2 214 یادگیرنده محوری

 38418/0 7420/7 214 کارایی اجتماعی

 
 تدریس يها روشبه تفکیک  يا نمونهتک  tج آزمون ی. نتا1 جدول

 تفاوت میانگین یسطح معنادار آزادی ةدرج T ر وابستهیمتغ

 -142/0 123/0 218 084/1 بازسازی اجتماعی

 41401/0 001/0 218 41/11 دانشگاهی-علمی

 -04451/0 281/0 218 -181/1 یادگیرنده محوری

 74204/0 001/0 218 073/3 کارایی اجتماعی

 
مشعاهد    tبیانگر آن است که مقعدار   8ن ایج جدول 

در  معلعم نقعش  ( در بععد  =915df) آزادی تبا درج تد 

از رویکرد علمعی دانشعگاهی و در رویکعرد     یبرنامه درس

 .اسعت ( معنعادار  =001/0ɑکارایی اج معاعی در سعطح )  

بدین ترتیب فرضیه صعفر مبنعی بعر ععدم تفعاوت بعین       

 تعوان  یمع و  تعود  یمع میانگین نمونه و میانگین مبنا رد 

نقعش معلعم در برنامعه    ن ی،ه گرفت که توجعه بعه بععد    

علمی دانشگاهی و کارایی اج ماعی در دو رویکرد  یدرس

در حد مطلوبی قرار دارد و بالاتر از م وسع  اسعت ولعی    

در دو رویکرد بازسازی اج ماعی  نقش معلمتوجه به بعد 

از م وس  است. با توجه به  تر یینپاو یادگیرند  م وری 

اب دا بعه رویکعرد    7گزارش تد  در جدول  های یانگینم

علمی دانشگاهی و سپس بعه رویکعرد کعارایی اج معاعی     

 توجه تد  است.

ران م وسعطه اول  یع رویکرد غالعب برنامعه درسعی دب   

 یهعا  روشبعد  در تهر اصفهان وپرورش آموزش 3ه یناح

بعرای   رد اسعت؟ یکع دام روکع  یدر برنامه درسع  ارزتیابی

بعرای   یا نمونعه ت   tمورد نظر از آزمون  پرسشبررسی 

هر ی  از رویکردها اس فاد  گردید  اسعت کعه در قالعب    

ج جعدول توصعیفی ارائعه تعد      یو بعد از ن عا  10جدول 

 است.

 
 ارزشیابي يها روش ردها در بعدیکرو توصیفي به تفکیک يها شاخص. 9 جدول

 انحراف معیار میانگین فراوانی ر وابستهیمتغ

 89894/0 25891/0 214 اجتماعیبازسازی 

 80042/0 2495/7 214 دانشگاهی-علمی

 81414/0 24351/0 214 یادگیرنده محوری

 84984/0 5141/1 214 کارایی اجتماعی
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 ارزشیابي يها روشبه تفکیک  يا نمونهتک  tج آزمون ی. نتا21جدول 

 تفاوت میانگین یسطح معنادار آزادی ةدرج T ر وابستهیمتغ

 -318/1 271/0 218 08/0 بازسازی اجتماعی

 24935/0 001/0 218 777/3 دانشگاهی-علمی

 -347/1 113/0 218 484/1 یادگیرنده محوری

 -192/1 051/0 218 442/2 کارایی اجتماعی

 

مشعاهد    tبیانگر آن است که مقدار  10ن ایج جدول 

 یهععا روش( در بعععد =915df) آزادی تتععد  بععا درجعع 

از رویکرد علمی دانشگاهی در  یدر برنامه درس ارزتیابی

بعدین ترتیعب فرضعیه     ( معنادار اسعت. =001/0ɑسطح )

صفر مبنی بر عدم تفاوت بین میانگین نمونه و میعانگین  

ن ی،ععه گرفععت کععه بعععد  تععوان یمععو  تععود یمععمبنععا رد 

از رویکعرد علمعی    یدر برنامعه درسع   ارزتیابی یها روش

انشگاهی در حد مطلوبی قرار دارد و بعالاتر از م وسع    د

ارزتعیابی در سعه رویکعرد     یها روشاست ولی توجه به 

بازسازی اج ماعی، کارایی اج ماعی و یادگیرند  م وری 

 از م وس  هس ند. تر یینپا

نامعه  برغالعب   یردهعا یکان رویم یتفاوت معنادارآیا 

 تیجنسع ران بعه ل عا    یع ان دبیع رو( در میاک)اس یدرس

دو  tمورد نظر از آزمعون   سیالبرای بررسی  وجود دارد؟

و بععد   19که در قالب جدول  یما برد گرو  مس قل بهر  

 ت.ج جدول توصیفی ارائه تد  اسیاز ن ا

 
 . تعداد، میانگین و انحراف معیار رویکردهاي پژوهش در دو جنس22 جدول

 
 انحراف معیار میانگین تعداد جنسیت

 بازسازی اجتماعی

 

 45741/0 1 39 زن

 44398/0 0124/1 173 مرد

 دانشگاهی-علمی
 44841/0 9545/2 39 زن

 23813/0 1230/7 173 مرد

 یادگیرنده محوری
 90831/0 3811/4 39 زن

 40895/0 2711/7 173 مرد

 کارایی اجتماعی
 038540/0 7179/7 39 زن

 31940/0 9187/4 173 مرد

 
 دو گروه مستقل جنسیت و متغیرهاي پژوهش tآزمون  یجنتا. 21جدول 

 t-test ها آزمون لوین برای همگنی واریانس

 
F سطح معناداری t معناداری آزادی ةدرج 

 53/0 214 -144/0 442/0 844/0 بازسازی اجتماعی

 207/0 214 -233/1 407/0 231/0 دانشگاهی-علمی

 08/0 214 5318/4 957/0 124/0 محورییادگیرنده 

 08/0 214 9549/7 404/0 495/0 کارایی اجتماعی
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مربوط بعه   Fمقدار  که ییازآن،ا 19با توجه به جدول 

آزمون لوین در هیچ یع  از معوارد معنعادار نیسعت لعذا      

گفت واریانس م غیرهای معورد بررسعی همگعن     توان یم

است. مقادیر کوچ  ک،ی و کشیدگی در ایعن م غیرهعا   

. همچنعین ن عایج   هاسعت  آنحاکی از نرمال بودن توزی  

رد یکع دو روکه بعین دو جعنس در    دهد یمنشان  جدول

 یاج معععاع ییاراکععع( و t=4/87) یرنعععد  م عععوریادگی

(t=3/98( در سطح )05/0)     تفعاوت وجعود دارد. جعدول

بعه   یشع ر یه معلمعان زن توجعه ب  کع  دهعد  یمنشان  11

معلمعان معرد   و  اند داد نشان  یرند  م وریادگیرد یکرو

به زنان نسبت  یاج ماع ییاراکرد یکروتوجه بیش ری به 

 .اند دات ه

مص ل  در هعر یع  از    سیتدر تآیا بین افراد با سابق

 یبععرا د؟رویکردهععای برنامععه درسععی تفععاوت وجععود دار

سعابقه افعراد از روش ت لیعل     برحسعب م غیرها  تمقایس

ج آزمون اثرات ین ا یبا بررس واریانس اس فاد  تد  است.

س یتعدر د که افراد بعا سعابقه   یتوان فهم یم ین گروهیب

مص ل  در هیچ ی  از رویکردهای برنامه درسی بعا هعم   

 تفاوت معناداری ندارند.

 
 (ANOVA) انس یک راههیل واریتحل ين گروهیج آزمون اثرات بی. نتا21جدول 

 
 گیري یجهنتبحث و 

 پعر  و اساسعی  مباحث از ییکدرسی،  برنامه یردهایکرو

 نهیشع یپ بعر  مص  ر یه مرورک است حوز  نیا مناقشه

 موضعو ،  نیع ا به یجد اریبس توجه هک داد نشان ینظر

 رانیع ا در ت،ربعی،  تنع یدرزم ن،یکلع . تد  است معطوف

 نونکتعا  و گرف عه  صعورت  یتعمار  انگشعت  قعات یت ق

پژوهشی )بررسی رویکرد  نیان،ام چن بر مبنی یتواهد

اسکایرو( ان،ام تعد    بندی دس هبرنامه درسی با رویکرد 

 .است نشد  مشاهد  باتد

ه رویکرد غالب کپژوهش آمد  است  یاصل پرسشدر 

 دام است؟کران یبرنامه درسی دب

و  ن ایج بیانگر آن است که رویکرد علمعی دانشعگاهی  

رویکرد کارایی اج ماعی دو رویکرد غالب و معورد توجعه   

 دبیران هس ند و ن ایج حاصل از جدول توصیفی مربوط 

 
 یسطح معنادار Fآماره  میانگین مجذورات یآزاد ةدرج مجموع مجذورات

 بازسازی اجتماعی
 

 905/0 703/0 140/0 4 301/0 گروهی بین

 484/0 211 507/98 یگروه درون
  

 218 804/94 کل
   

 دانشگاهی-علمی

 318/0 324/0 484/0 4 524/1 بین گروهی

 429/0 211 119/172 یگروه درون
  

 218 948/177 کل
   

 یادگیرنده محوری

 

 205/0 188/2 194/1 4 342/4 گروهی بین

 888. 211 432/114 یگروه درون
  

 218 2174/121 کل
   

 اجتماعی کارایی

 .093 8821. 311. 4 544/2 گروهی بین

 485. 211 215/94 یگروه درون
  

 218 042/99 کل
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نیز بیانگر این موضو  است که از بین ایعن   سیالبه این 

رویکرد نیز، رویکرد علمعی دانشعگاهی بیشع ر معورد      دو

توجه است. به عبعارتی رویکعرد غالعب دبیعران، رویکعرد      

ن ی،عه   تعوان  یمع علمی دانشگاهی اسعت. از ایعن یاف عه    

گرفت که دبیران از میان رویکردها تمایعل بیشع ری بعه    

 انعد  دات همس  ر در این رویکرد  یها روشاز  یبردار بهر 

  مس قیم به ن و  آموزش دبیران در که این موضو  اتار

ان( و یا دیگر مراکز یمراکز تربیت دبیری )دانشگا  فرهنگ

 صععرفا آموزتععی در حععوز  آمععوزش عععالی دارد. الب ععه   

دلیل بر ضع  دبیران  تواند ینماز این رویکرد  یمند بهر 

از ایعن رویکعرد نیعز حعائز      یمنعد  بهر  قطعا  چراکهباتد 

ه تعریفعی کعه از ایعن رویکعرد     اهمیت است اما با توجه ب

هدف اصلی این رویکرد توجه به سعطح دانعش    یما دات ه

است و به عبارتی بیش ر بعه دنبعال انبعار نمعودن ح،عم      

ان و ارزیابی ایشعان  آموز دانشزیادی از دانش در حافظه 

 درازمععدتاسععت و عععدم توجععه بععه سععایر رویکردهععا در 

در عدم دس یابی به اهداف کلان آموزتی مثعل   تواند یم

 یرگذارتثثاج ماعی  یها عرصهتربیت تهروندی فعال در 

باتععد. ن ی،ععه حاصععل تععد  از ایععن بصععش پععژوهش بععا 

( ان،ععام داد  اسععت 1385جمعععه ) پژوهشععی کععه امععام 

 منظعور  بعه ه کع  یقع یدر ت ق جمععه  امعام همصوانی دارد. 

ران یع ا معلعم  یتتربم بر نظام آموزش کدگا  حاید یبررس

 مکو حا غالب ردیکرو هک ساخت ارکآت ان،ام داد  است

 اسعت و  فنعی  یردهایکرو با مطابق ،معلم یتترب نظام بر

دیعدگا  در   ینا .است دکیتث مورد یمدار موضو  دگا ید

حقیقت بیانگر رویکرد علمی دانشگاهی است و بسیار بعه  

ایشان مع قد بودند  اف هی نیا هیدر توج آن نزدی  است.

 یهعا  برنامه یدارا و زکم مر ش ریب معلم یتتربکه نظام 

است. الب عه در ت قیعق دیگعری کعه بعر روی       نواختیک

دانش،ویان ت  یلات تکمیلعی صعورت پذیرف عه ن ی،عه     

 م فاوتی حاصل تد  است.

 ;Amin khandaghi) مهعر  پعاک  و ن خنعدقی یامع 

Pakmhr, 2013یبررسع ه بعا هعدف   ک ی( نیز در پژوهش 

گعرو  هنعر در مقعاط  مص لع  نظعام       یدرس یها برنامه

ه ک اند ید رس،ه ین ن یبه ا اند داد ان،ام  یآموزش عموم

نی که بسیار به رویکرد علمی دانشگاهی یپلیسید دگا ید

ران یع در ا یهنعر  تیع ترب درسعی  برنامعه  بر نزدی  است

 هک معلمانی هک نشان داد ها یاف هن یهمچن. حاکم است

 زیع ن یدتریش تدیگرا دارند، سیتدر در یش ریب سابقه

 هعر  ،یگعر د عبارت به؛ دارند نییپلیسید ردیکرو سمت به

 شع ر یب ن م عور یپلیسع ید آموزتعی  نظام در حضور چه

 سعمت  ز بهین یو شیگرا ناخواس ه ای خواس ه ،تود یم

 .یابد یم شیافزا ،یریگ جهت نیا

( نیعز  Jafari Sani1,2016همکعاران ) و  یثان یجعفر 

 دانشعع،ویان گععرایش پژوهشععی را بععا عنععوان بررسععی

 یردهعا کروی بعه  درسی رت ه برنامه لییمکت لاتیت  

. ن ایج آن پژوهش نیز بیعانگر  اند داد درسی ان،ام  برنامه

 معورد  انیدانشع،و  ینکها به توجه این مطلب است که با

 داتع ند؛  یشع ر یب شیگعرا  فنی، ریغ ردیکرو به بررسی

 انیدانشع،و  غالعب  هکع  گعردد  یمع  اسع نباط  گونعه  یعن ا

 هعای  یو تع  بعا  درسعی،  برنامه رت ه لییمکلات تیت  

 بعود ،  چعالش  در درسعی سعن ی   یهعا  برنامه و آموزش

 و د، هماهن یجد تیترب و میتعل های یمش خ  با ش ریب

 .هس ند همسو

بعا عنعوان    پژوهشعی  ز دری( نCheung,2000چون  )

 برنامعه  یهعا  طعرح  انوا  ندربار معلمان یباورها بررسی

 ان ظار آنچه برخلاف هک افتی دست جین ا نیا درسی به

 به ردهایکن رویب یمعنادار و مثبت همبس گی ،رفت یم

 یعری گ جهعت ه کع  معلمانی مثلا  که یطور به آمد، دست

 بعه  یدیش تدیگرا ردند،ک یگذار ارزش را انهیگرا انسان

 از ل عا   و داتع ند  زیع ن یرف ار یریگ جهت از تیحما

ت، یجنسع  م وسعطه( و  و ییاب عدا  نلی )دوریت   مقط 

 نشد. مشاهد  آنان های یریگ جهت در یمعنادار تفاوت

 یعال ا آموزشی وپرورش آموزشاز  سصن که یهنگام

، یعژ  و بعه  و معلعم  همچعون  یمیمفعاه  ،آیعد  یمع  انیم به

 شع ر از یب مراتعب  بعه  یابینقش معلم و نو  ارزت اهداف،

 یح  هک آن،ا تا توند یم انینما مربوط یرهایم غ ریسا

 یتلقع  وپعرورش  آمعوزش بعا   م عرادف  را ن سعه یا یا عد 

 .(Fathiazar, 2003) اند کرد 
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جزئعی بعه سعه     سیالاتدر این پژوهش نیز در بصش 

که به ترتیب به بررسی و ت لیعل  است  تد  توجه سیال

. اول اینکه رویکرد غالب دبیعران  پرداخت خواهد تدآن 

 کدام است؟در اهداف برنامه درسی 

ن ایج بیانگر آن بود که در بعد اهداف برنامه درسعی،  

برای  رویکرد کارایی اج ماعی رویکرد غالب دبیران است.

اس نباط نمود که بعا   گونه ینا توان یمت لیل ن ی،ه فو  

توجه به تعریفی که از رویکرد کعارایی اج معاعی وجعود    

 ییهعا  یعه روو  ها مهارتهدف آن پرورش  درواق دارد که 

از یع ن هعا  آنار و خانه بعه  ک  یه در م کدر جوانان است 

دارنععد، ایععن رویکععرد نیععز بیشعع ر بععر عملکععرد رف ععاری  

 یهعا  مهعارت ان توجه دارد، یعنعی اقعدامات و   آموز دانش

ان و از آن،ا که دبیران نیز بیش ر بعر  آموز دانشمورد نیاز 

ان توجعه و گعرایش دارنعد و    آمعوز  دانشعملکرد رف اری 

ملموس بودن این موضو  برایشعان حعائز اهمیعت اسعت     

پععس در بصععش اهععداف در میععان رویکردهععا بیشعع ر بععه 

. ن ایج حاصعل  اند دات هرویکرد کارایی اج ماعی گرایش 

و  یبه پژوهشی کعه امعین خنعدق    ینوع بهاز این پژوهش 

 نزدی  است. اند داد ( ان،ام 9019) رمه پاک

پاسصگویی بعه ایعن    درصددجزئی  پرسش در دومین

ران در یع برآمدیم که رویکرد غالب برنامه درسی دب سیال

 رد است؟یکدام روکبعد نقش معلم 

رویکعرد   نقعش معلعم  ن ایج بیانگر آن بود که در بعد 

غالب دبیران، رویکرد علمی دانشگاهی و رویکرد کعارایی  

در دو رویکعرد   نقعش معلعم  اج ماعی هس ند و بعه بععد   

و یادگیرنعد  م عوری توجعه نشععد     بازسعازی اج معاعی   

که در سایر کشورها ان،ام تد  است  ییها پژوهش. است

مغایر با ن ی،ه حاصل تعد  بعا ایعن پعژوهش      یتا حدود

 ,Sulaiman, Abdoh rahman & dzulkifliاسععت )

بععالاتر  مقععاط  دریاف نععد کععه در یدر پژوهشعع .(2007

 یم  عوا  کعه  ییازآن،عا  دبیرسع ان لی، همچعون  یت  ع 

 رکتف مثل رکتف یبالا ازمند سطوحین درسی، یها برنامه

 یبعرا  لعی یدلا ارائعه  ابی ویارزتع  یهعا  مهارت و یان قاد

 و دبیعران  از هکع ی یم  عوا  ابییاع بار و اس دلال د،یعقا

 نیع ا در اسعت، لعذا   ،کنند یم افتیدر درسی یها برنامه

 و م عور  آموز دانش سیتدر یها روش از اس فاد  دوران،

آن  دهعی  سعازمان  نعو   و دروس یهعا  سرف عل  در رییتغ

حال آنکه در این پژوهش توجه بیشع ر   .یابد یم ضرورت

به رویکردهای چون علمی دانشگاهی و کارایی اج ماعی 

 امعر  نیع ا به اس ناد است تا رویکردهای فراگیر م ور. با

 گونعه  یعن ازا اسع فاد   هک ردک اس نباط گونه ینا توان یم

 و بعود   فنعی  یردهعا یکرو با سی، مطابقیتدر های یو ت

 شیگعرا  جهعت  در معیثر  امعر، ععاملی   نیهم ،ی،هدرن 

علمعی   یردهعا یکرو به سعمت  بررسی مورد انآموز دانش

دانشگاهی و کارایی اج ماعی بود  که تا ان هعای مراحعل   

 بیننعد  یمت  یل خود با این دور رویکرد آتنا و آموزش 

نیروی انسعانی معورد نیعاز     عنوان بهنزدی   ای یند آو در 

و تعیو    تعوند  یمع در مراکز آموزتی نیز به کار گرف عه  

مب نععی بععر  کععاملا رویکردتععان  یطععورکل بععهتععدریس و 

 م،موععععا فعلعععی معلمعععان، دبیعععران و   یکردهعععایرو

 دهندگانشان است. آموزش

جزئی سوم، توجه بعه رویکعرد غالعب برنامعه      پرسش

 ارزتیابی است. یها روشران در بعد یدرسی دب

ارزتعیابی   یها روشن ایج بیانگر آن است که در بعد 

رویکرد غالب دبیران، رویکرد علمی دانشگاهی در است و 

در سه رویکرد بازسعازی اج معاعی، کعارایی اج معاعی و     

از م وسع  هسع ند و توجعه     تعر  یینپایادگیرند  م وری 

ز رویکرد . این موضو  نیز ناتی اتود یم ها آنکم ری به 

 غالب برنامه درسی در نظام آموزتی کشور است.

( در Cimer & Timucin, 2010) نیموسع یت و مریس

م بعر  کرد حایکه م ناسب با نو  و روکاف ند یدر یپژوهش

 در اساسعی  یعدنظر ت،د  یع  دیع با هکع  معلمان مع قدند

 رییع ن تغیع ا و دیع آ عمل به آموزتی و درسی یها برنامه

رنعد ،  یادگیمعلعم و   نقعش  در تثمعل  ازمنعد ین میپعارادا 

 .است یریادگی یامدهایپ و ابییارزت یها روش

چهارم پژوهش که تفاوت نظعر   سیالبرای پاسصگویی به 

 یهعا  آزموندمگرافی  است از  یها مشص هدبیران مب نی بر 

t واریانس اس فاد  تد  است. لدو گرو  مس قل و ت لی 
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که  دهد یمبررسی تفاوت میان دو جنس ن ایج نشان 

 ییاراکو  یرند  م وریادگیرد یکبین دو جنس در دو رو

تفاوت وجود دارد که بر اسعاس ن عایج جعداول    ی اج ماع

رنعد   یادگیرد یکبه رو یش ریتوصیفی دبیران زن توجه ب

ز یع ن یاج معاع  ییاراکرد یکو در رو اند داد نشان  یم ور

رد یکع ن رویع بعه نسعبت زنعان بعه ا     یش ریمردان توجه ب

 .اند دات ه

بعه بررسعی    تناسعی  یعت جمع هعای  یبررسدر بصش 

رویکرد دبیران با توجه به سابقه ایشان با این عنوان کعه  

لات مص لعع  در هععر یعع  از یآیععا بععین افععراد بععا ت  عع 

 .یما پرداخ هرویکردهای برنامه درسی تفاوت وجود دارد، 

تعوان   یمع  ین گروهع یج آزمون اثرات بع ین ا یبا بررس

مص لعع  در هععیچ یعع  از د کععه افععراد بععا سععابقه یععفهم

 رویکردهای برنامه درسی با هم تفاوت معناداری ندارند.

با عنعوان   پژوهشی ز دری( نJenkins, 2006) نزکیجن

 برنامعه  یهعا  طعرح  انوا  دربار  معلمان یباورها بررسی

 و تیجنسع  برحسعب  هعا  یریگ جهت هک افتیدرسی در

 از یکحا اف ه،ی .نداتت تفاوتی معلمان، لییمقط  ت  

 نمر  ترین یینپا و نیجنس بالاتر دو هر یبرا هک بود آن

 بعود   یرف ار و ییگرا انسان ردیکرو به مربوط بیترت به

 بعه  جعنس  دو ه هرک است نیا انگرینما اف هی نیا. است

 ردیکع رو نیتفاوتی ب دات ه، شیگرا ییگرا انسان ردیکرو

 یریتثث ت،ی، جنسدرواق . است ندات ه وجود آنان غالب

 .ندات ه است ورکمذ های یریگ جهت به لیتما بر

 تعوان  یمع ج حاصعل از پعژوهش فعو     یبر اساس ن عا 

ران حوز  یو مد یانم  دشنهاد به یپ عنوان بهرا  یموارد

 ارائه نمود. وپرورش آموزش

 دبیععران بیشعع ر بععه رویکععرد علمععی   کععه ییازآن،ععا

ران یکه مد تود یمپیشنهاد  اند دات هدانشگاهی گرایش 

 یعملعع یهععا کارگععا  صععورت بععهرا  ییهععا دور  یآموزتعع

آتنایی بیش ر دبیران بعا رویکردهعای مص لع      منظور به

کارگعاهی و عملعی    هعای  یعت فعالبرنامه درسی در قالعب  

علمی و عملعی از همعه    صورت بهبرگزار نمایند تا دبیران 

 آموزتی بهر  گیرند. های یتفعالرویکردها در 

  آموزتی بیش ر به از اینکه نظام حاکم  م ثثردبیران

رویکردهای علمی دانشگاهی و کارایی اج ماعی گعرایش  

سو  داد  تعد    وسو سمتدارد، رویکرد غالبشان به این 

خلاقیعت لازم را   بایسعت  یمدبیران نیز  جهت ینازااست 

تدریس و ارزتیابی و ... مب نعی بعر    یها روشدر اجرای 

سایر رویکردها از خود نشان دهند که این مهم مسع لزم  

 .استهمکاری دوسویه مسئولین و دبیران 

  رویکردهعایی چعون    آمعد   دسعت  بعه بر اساس ن ایج

یادگیرنعععد  م عععوری و بازسعععازی اج معععاعی نیعععز از  

اصعفهان   3رویکردهای مغفول ماند  )حداقل( در ناحیعه  

 تود یم، پیشنهاد روند یمم وسطه اول به تمار در دور  

 یهعا  دور بر اساس مفعاهیم مسع  ر در ایعن رویکردهعا     

 آموزتی مناسب طراحی و اجرا گردد.

 ت یععآمععوزش و ترب یععیاجرا یردهععایکر در روییععتغ

دانشگا  ) معلم یتترب یز آموزتکران در مراین و دبیمعلم

 ان(.یفرهنگ
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