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 مقدمه
 مهم   بسیار پدید دو تلاقی به توجه با و حاضر عصر در
 هممانی،ج فرهنمم  در عرصممه« فنّمماوری»و « رسممانه»

 به فرهن  این در نیز دنیا درباره ما یادگیری هایروش
 دیگمری  مفهموم  و معنما  آمموزش،  و کشیده شده چالش

 توانمایی  صمر   دیگمر  کمه  معنما  بمدین . است پیداکرده
 کمافی  داشتن سواد برای چاپی کلمات نوشتن و خواندن
 تصماویر  انتقمادی  تحلیم   توانایی باید افراد بلکه نیست؛

 بمما و باشممند داشممته را ایچندرسممانه فرهنمم  قدرتمنممد
 بیان را خود عقاید مختلف ایرسانه هایشیوه و اَشکال
 هما برنامه انواع وفور اطلاعات و ارتباطات عصر در. کنند
 کندمی ایجاب مخاطبان سمت به آنها هجوم و هاپیام و
 همای برناممه  و هما پیمام  انتخاب برای دانشی به آنها که

 و انفعمال  حالمت  از تما  باشمند  مجهمز  ایرسمانه  مناسب
 نیازهمای  اسماس  بمر  و شوند خارج صر  کنندهمصر 

 کمه ایمن  نمه  بزنند، انتخاب به دست خودشان اطلاعاتی
 افمزایش  .دهنمد  قمرار  پیمامی  هرگونه معرض در را خود

 ایمن فرآینمد   بما  رویمارویی  و انتخماب  و گزینش توانایی
سممواد  تکاممم  و تکمموین طریمم  از فراگیممر و پیچیممده

 به ورود با شود. همزمانمی تلقی حصول قاب  اینهرسا
 طمور بمه  ارتباطاتی و اطلاعاتی هایدستگاه حاضر، قرن

. انمد شمده  جانبه گرایمی همه و پیچیدگی دچار ایفزاینده
 تولیدشمده  همای پیمام  تا اندشده موجب هاپیچیدگی این

 کنار و در گوشه را خود مخاطبان جمعی، هارسانه توسط
 هما پیام انتخاب در تردید و سردرگمی نوعی دچار جهان
 در هما از رسمانه  منتقدانه شناخت ضرورت بنابراین کنند،
 برای منتقدانه تفکر مثابهبه ایسواد رسانه آموزش حوزه
 .دارد ضرورت بسیار جمعی رسانه تولیدات درک
. است ایرسانه یهاامیپ از پر جامعه هر فرهن  امروزه
 یا همراه تلفن با فرد هر ز،امرو «جهانی دهکدة»در 
 تواندمی ثانیه چند از کمتر یدرزمان شخصی خود انهیرا
 دانش نیزم هر در جهانی و اطلاعات روز به یراحتبه

 مشک  امروزه اطلاعات دسترسی به. یابد دست بشری
 یهاامیپ تمام و درک پردازش به قادر ما آیا اما نیست،
 تلویزیون، صفحات ،رادیو هایبرنامه از )اع  ایرسانه

 همراه، تلفن یهاامکیپ الکترونیکی، هاینامه روزنامه،

 (... و مترو هایآگهی ،آنهاابیخ تبلیغاتی ینماهایآگه
 زمانی آیا هستی ؟ گیرند،می قرار ما اختیار روزانه در که

 کودکان برای توانی می آیا ؟ یکاردار نیا برای کافی
 هایبرنامه یا نیای، کارتورایانه یهایباز خود

 و سن ی فرهنگی،هاباارزش متناسب که تلویزیونی
 کنی ؟ سواد انتخاب باشد، آنها شناختی یهایژگیو

 ییهامهارتمناسبی،  راهکارعنوان به تواندمی ایرسانه
موضعی  هارسانه برابر در تا دهد آموزش فرد به را

 تاطلاعا از انبوهی حج  میان در و باشد داشته فعالانه
 انتخاب به دست گیرد،می قرار اختیارش در روزکه شبانه

 و انتقادی فه  ارتقای یارسانه هد  سواد. بزند
 (.1393است )فراهانی،  فعالانه مشارکت

صحت اطلاعاتی بر روی  متأسفانهاندیشمندان  زع به
، اینترنت، روزنامه و ونیزیتلوهای مختلفی اع  از رسانه

وزان را با چالش اطمینان یافتن از آم.... معلمان و دانش
بنابراین، ؛ سازددرستی و معتبر بودن آن مواجه می

بر روی وب جنبه مهمی  منتشرشدهارزشیابی اطلاعات 
زوارکی و آوری اطلاعات است )زارعیاز فرایند جمع

(. در این راستا جوکز و همکاران 1392همکاران، 
های رسانه معتقدند که با مقدار زیاد اطلاعاتی که از

، ضروری است که یادگیرندگان دیآیم به دستمختلف 
تر از اطلاعات در جهت برای تفسیر و استفاده صحیح

ای و اطلاعاتی ساختن دانش خود از سواد رسانه
(. 1393دومشهری، برخوردار باشند )به نق  از عباسی

یک نیاز و ضرورت  عنوانبهای و اطلاعاتی سواد رسانه
های عات با تجهیز افراد به توانمندیدر عصر اطلا

تشخیص نیاز به اطلاعات، جایابی، ارزیابی و استفاده 
و مسئولانه اطلاعات، بقا و کامیابی در این عصر  مؤثر

(. افراد 1311بابازاده، کند )را تا حد بسیاری تضمین می
ای با داشتن تفکری مستدل و منتقدانه رسانه باسواد

یی آمایش اطلاعات و استفاده مبتنی بر شناخت، توانا
های گوناگون دارا بوده و به  صحیح از آن را در موقعیت
، اندیشیدن اصولی و مسئلهعلت شناخت دقی  ماهیت 

؛ کشف روابط امور به دنبال خل  نتایج تازه هستند
های ای به یکسری مجموعه مهارتبنابراین سواد رسانه

ی روشنبهباشد  آن قادر برهیتکشود که فرد با اطلاق می
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کند، اطلاعات های مختلف دریافت میآنچه را که از رسانه
ارزشمندتر و درست  را تشخیص داده، اطلاعات ازیموردن

ی نماید برداربهره تیدرنهارا گزینش و ارزیابی و 
 (.1313)حافظی و بختیاری، 

 با شدن روبرو برای افراد واقعیت این است که امروزه
یک  و مواجهه با  و بیست قرنانگیز شگفت تحولات

 یهامهارت ایفزایندهطور به باید هاانبوهی از رسانه
 گیریتصمی  را برای تفکر انتقادی مخصوصتفکر 
)نوحی،  کسب کنند جامعه پیچیدهمسائ   ح  و مناسب

( رشد 2002سیمپسون ) (.1393صالحی و سبزواری، 
تفکر انتقادی را برای یادگیرندگان فعلی ضرورتی 

داند زیرا برای رویارویی آنان با انکارناپذیر می
در حال تغییر جامعه  سرعت بههای پیچیده و واقعیت

 متون بررسی با( 2012) امروز حیاتی است. آلوکایلی
 که رسدمی نتیجه این به انتقادی تفکر درباره موجود
 وجود آراء اجماع انتقادی تفکر تعریف نهیدرزم هنوز
 چارچوب یک حاضر حال رد وی . ازنظرندارد
 و دانش و ندارد وجود انتقادی تفکر برای شدهرفتهیپذ

. است روبرو ضعف با سازه این مورد در نظری تعریف
 از هاییتعریف ارائه به پژوهشگران از برخی حالنیباا
 تفکر( 2014) توپوغلو مثال برای. اندپرداخته متغیر این

 انتقادی تفکر: کندمی تعریف صورت این به را انتقادی
 تفسیرمنظور به که است قصدمند و هشیارانه فرایند یک
 قرارمورداستفاده  تجربیات و اطلاعات ارزیابی و

ی شناختی هامهارتتفکر انتقادی دربردارنده  .گیردمی
چون تحلی ، ارزشیابی، استنباط، استدلال قیاسی و 

(. 1991، ونیفاش)فاشیون و  هستاستدلال استقرایی 
 که دانندمی فرایندی را انتقادی تفکر عریفی دیگر،در ت
 آن که منابعی و اطلاعات نظرات، آنموجب به

طور  به و شوندمی ارزیابی کنندمی فراه  را اطلاعات
 اطلاعات و عقاید با و یابندمی نظ  منطقی و منسج 
 دیگر منابع فرایند، این طی در. شوندمی مرتبط دیگر
 نیز آنها ضمنی مفاهی  و شوندمی گرفته نظر در نیز

 نژاد،باقری و نق  از حریری) ردیگمی قرار ارزیابی مورد
ها، به وجود تفکر انتقادی در استفاده از رسانه(. 1390

چنین علت گستردگی و تنوع سطوح کیفی منابع و ه 

و ضروری  مؤثرورزانه، بسیار وجود اطلاعات غرض
 باضر خود ناشری که در حال حا است. با توجه به این

های پدیده رایانه و اینترنت و تلویزیون و شبکه وجود
اجتماعی امری مرسوم شده است، مطالب بسیاری در 

. نکته خوردیمو رایانه یک موضوع به چش   هاشبکه
بسیاری از مطالب  وسق صحتکه  است نیااصلی 

داوران و خبرگان آن عل   دیتائمعلوم نیست، زیرا بدون 
دومشهری، و عباسی 1311ده است )بابازاده، منتشر ش
(. این وضعیت باعث شده است تا کاربران پس از 1393

 آنهادریافت اطلاعات در موضوع مرتبط در استفاده از 
دچار مشک  شوند؛ در این مرحله است که تفکر انتقادی 

آن افراد بتوانند در میان  برهیتکتا با  ابدییماهمیت ویژه 
مرتب، دست به ارزیابی و  ظاهربهعات انبوهی از اطلا
 گزینش بزند.

 و شناختی درک در انتقادی، تفکرمثابه به یارسانه سواد
 توانیم آن اساس بر دارد، ضرورت مخاطبان معرفتی

 عصر در یارسانه متنوع تولیدات شناخت به را مخاطبان
مورد  یجمعارتباط وسای  مختلف یما نهیدرزم حاضر
 مهارت این یادگیریقرارداد.  پژوهش و آموزش
 وسای  شناخت برای مخاطبان بین در اجتماعی
 شناسایی و تمایز تفکیک، یهاوهیشنوعی  یجمعارتباط
 حقیقت به یابیدست برای را یارسانه مختلف تولیدات

 از کیکدام اطلاعات عصر در . امروزهآوردیبه وجود م
 رافکا مختلف موضوعات درباره جمعی یهارسانه

 از را مطالب شیواترین رساترین و ،نیتر یدق عمومی
 افکار برای مختلف موضوعات در شدهانیب واقعیت
 اجتماعی این مهارت به دستیابی. کنندیم بیان جمعی

 پیوند به بزرگی بسیار کمک جامعه شهروندان بین در
 و ؛کندیها مرسانه و شهروندان اجتماعی اعتماد

 یهاهیسرما افزایش به تیمهار چنین آموزش همچنین
انقلاب  و یجمعارتباط وسای توسعه  رسانه، اجتماعی
 کرد. بنابراین خواهد بزرگی بسیار کمک اطلاعات
 و فنون از یازهیآم جامعه در یارسانه سواد آموزش

 نوعی ی وارسانه تولیدات از مؤثر یبرداربهره یهافن
 در که، است این تشخیص برای نگرش و بینش کسب
وسای   این از کی کدام امروزه یارسانه رقابت عصر
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 را ضروری و سودمند اطلاعات توانندیم یجمع ارتباط
 توجه با .(1393شربتیان، کند ) آماده عمومی افکار برای
 یهافرآورده وها رسانه به مخاطبان وابستگی به

 تشخیص، ، یوتحلهیتجز قدرت توانایی داشتن یارسانه
 یسازمقاوم چنینه  و یارسانه پیام انتخاب و درک
 ضرورتها رسانه قدرت از ناشی نفوذهای برابر در آنان
 و لازم مهارتی یارسانه سواد میان این در کندیم پیدا

 یهارسانه اثرات توانیم که رسدیم نظر به ضروری
 بدهد را امکان این مخاطبان به و کند تعدی  را گروهی

. کنند پردازش راها رسانه پیام کام  آگاهی با که
 تغییر و یریگشک  در مهمی نقش هارسانه کهییازآنجا
 و آمموزش دارنمد مخاطبان رفتار و اندیشه نگرش،
ضرورتی ها رسانه عملکردهای وها روش شمناخت

 محتوم به شمار می رود
مسئله و واقعیت اساسی در این زمینه توجه به این نکته 

یت مضاعف توجه به مه  است که علیرغ  اهم
ی هانظامی در ارسانهی مربوط به سواد هاآموزش

غیرمستقیمی  و مستقی  یهاتیحماو  آموزشی در دنیا
 به آموزشی یهادوره برقراری برای هادولتکه 

 راها رسانه با مواجهه نحوه تا دهند ارائه شهروندان
ی صورت گرفته هایبررس رببنا متأسفانه فراگیرند، ولی

در مدارس کشور ما تاکنون  متأسفانهمحق ،  توسط
یی هاآموزشی نسبت به چنین استهیشاتوجه درخور و 
 در یارسانه سواد موضوع خالی و جاینشده است 

 حمس بیشتر کشورمان یامدرسه آموزش دروس
 سواد زمانی آموزش و مشخص ه  نیست چه شودیم

 سطح در نوجوانان و کودکان برایخصوص به یارسانه
 دراساسی که  سؤاللذا  .شودیم آغاز و عمومی گسترده

ی هاآموزشاین است که آیا  شودیماینجا مطرح 
در ارتقای تفکر انتقادی  تواندیممربوط به سواد رسانه 

 هاآموزشافتد یا خیر؟ آیا این نوع  مؤثردانش آموزان 
 هرروزتوانایی تحلی  اطلاعات زیادی که  تواندیم

را ارتقا بخشد؟ با  شوندیمآن مواجه  دانش آموزان با
آن  درصددعنایت به درک نیازهای فوق، تحقی  حاضر 

ای بر آموزش سواد رسانه ریتأثاست که به بررسی 
 آموزان بپردازد.های تفکر انتقادی دانشمهارت

 های پژوهشسوال
تحقی  حاضر درصدد آن است  فوق، موارد به عنایت با

بر  ایرسانهسواد  آموزش ریتأثکه به بررسی 
بپردازد. در این  آموزاندانشی تفکر انتقادی هامهارت
 :گردندیمهای پژوهش بدین شرح مطرح سؤالراستا، 

 تحلی مهارت بر میزان  ایرسانهآیا آموزش سواد  -1
 است؟ مؤثرآموزان دانش

 استنباطمهارت بر میزان  ایرسانهآیا آموزش سواد  -2
 است؟ مؤثرآموزان دانش

 ارزشیابیمهارت بر میزان  ایرسانهآیا آموزش سواد  -3
 است؟ مؤثرآموزان دانش

استدلال مهارت بر میزان  ایرسانهآیا آموزش سواد  -4
 است؟ مؤثرآموزان دانش قیاسی

استدلال مهارت بر میزان  ایرسانهآیا آموزش سواد  -5
 است؟ مؤثرآموزان دانش استقرایی

 

 مبانی نظری

 ایرسمانه  سواد آموزش تاثیر بررسی برای حاضر تحقی 
 کممک  بما  آمموزان،  دانمش  انتقادی تفکر هایمهارت بر

 آن تشمریح  بمه  ای رسمانه  سمواد  مختلمف  همای  نظریه
 چگمونگی  بمه  هما  نظریمه  ایمن  از هریک. است پرداخته

 عملاوه  بمه  و دارنمد  توجمه  هما رسانه از افراد تأثیرپذیری
 و مماعی اجت مفماهی   شمدن  سماخته  از مختلفمی  درجات
 قرار توجه مورد ها رسانه از استفاده واسطه به را انتقادی

 از: عبارتند ها نظریه این. دهند می
 

 کاشت نظریه
 از معمین  کماذب  تصمویر  یمک  هارسانه است معتقد گربنر
 کاربر که آنجا تا دهندمی ارائه آن بخش جریان و حقیقت
 از پیش و داردبرمی دست رسانه محتوای تفسیر از رسانه،
 تمایم  ( ببیند) دریابد را خود پیرامون حقیقت عینی کهآن
سمایر   و تلویزیمون ) هارسانه تصاویر بودن حقیقت یابدمی

 نظریمه  کمه  کمرد  تصمریح  تموان می کند. باور را( هارسانه
و  رسمانه  میمان  متقابم   برکنش گربنر، پرورش یا کاشت

 بمر  نیمز  و کننمد ممی  اسمتفاده  رسمانه  آن از که مخاطبانی
. تأکیمد دارد  مخاطبمان  بمر  هارسانه تأثیرگذاری ونگیچگ
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 مواجهمه  میزان بین که است این نظریه این اساسی فرض
 همای برنامه و محتوا پنداری در واقعیت و رسانه از استفاده و
 نظریمه  داعیمه  دارد. اکنمون  وجود مستقی  ارتباط رسانه آن
 در دیگمر  متغیرهمای  بما  هما رسمانه  از استفاده که است این

 ایرسمانه  بما  مواجهمه  که به شیوهای گیرد؛می قرار تعام 
 و داشمت  خواهد قوی اثر هاگروه و افراد از برخی بر خاص،
شمجاعی و  ) گذاشمت  نخواهمد  تمأثیری  هاگروه از بر برخی
 (.1391امیرپور، 

 

 سازیبرجسته نظریه
 کمه  اسمت  آن در رسانه باسواد سازیبرجسته نظریه ارتباط
 گویندمی مردم به که هستند هارسانه نای نظریه، این طب 
 کم   مموارد  میمان  ایمن  در است ممکن و کنند فکر چیز به

بمالعکس،   و بگیرنمد  قمرار  عممومی  افکار اولویت در اهمیت
 واقعی توانندمی اولاً کنند.می عرضه هارسانه آنچه هر پس

همر   آمموزد ممی  مخاطمب  ایرسانه سواد تحصی  نباشند با
 واقعیمت  با آن مطابقت دلی  یابدمی انتشار هارسانه از آنچه
و  نگماه  پیدایش همراه به ایرسانه سواد تحصی . شودنمی
 کمه  آمموزد ممی  فمرد  بنمابراین  است، افراد در انتقادی تفکر
 بیندیشمد  هاشنیده و هانوشته و هابرنامه ذات به قی  عمی 

 بما  رویمارویی  نموعی بمه  طرفمی  از بپمردازد؛  نیز آنها نقدبه و
 (.1393)شربتیان،  یابد دست نیز هارسانه خروجی

 

 ای رسانه غنای نظریه
 ممرتبط  ایرسمانه  سمواد  با جهاتی از ای رسانه غنای نظریه
 ظرفیمت  و توانمایی  از رسمانه  همر  ای رسانه غنای در است

 اسمت  برخموردار  گونماگون  های پیام انتقال برای مشخصی
 کمردن  جما  هجابم  در ارتباطی کانال یک توانایی نظریه این

 ممی  شام  را پیام یک در موجود معنای انتقال یا اطلاعات
 تشمخیص  بمه  راستا این در ای رسانه سواد داشتن لذا. شود

 مقصمود  از رمزگشمایی  ایرسانه های پیام محتوای تأثیرات
 را پیمام  کمه  نهادهمای  تحلی  و تجزیه توانایی و گر ارتباط
 (.1393 شربتیان،) نمایدمی کمک دهند می شک 

 خشنودی و استفاده نظریه
 از ای مقالمه  در بار نخستین خشنودی و استفاده رویکرد
 تغییمر  متضممن  رویکمرد  این. شد توصیف( 1959) کاتز

 کننمده دریافت مقاصد به ارتباطگر مقاصد از توجه کانون
 چمه  جمعمی  ارتبماط  نمایمد  معلموم . کوشمد  ممی  و است

 واقع رد. کندمی عرضه مخاطب افراد برای کارکردهایی
 که است پرسش این به پاسخگویی درصدد رویکرد این
 چه برای را آنها و کنندمی استفاده هارسانه از مردم چرا

 کمه  اسمت  معتقد رویکرد، این برند؟می کار به منظوری
 همایی نظریمه  برابمر  در رو ایمن  از و است فعال مخاطب
 در مخاطمب  بمودن  منفعم   به معتقد که شودمی مطرح
 از اسمتفاده  اصلی علت نظریه این. هستند هاهرسان برابر
 و دهمد می توضیح کارکردی دلای  با را خاص ایرسانه
 بمرای  افراد که شود می متصور نیازهای مخاطبان برای
 اگمر  حمال . آورنمد  ممی  روی هما رسانه سمت به آن رفع

 رفمع  خوبی به را فرد نیاز بتواند نظر مورد رسانه چنانچه
 وجمود  همخوانی فرد نیاز و ایهرسان محتوی بین و کند

 ایمن  غیر در و شودمی خشنود و ارضاء فرد باشد، داشته
 از وی و مانمد ممی  بماقی  نشمده  ارضماء  وی نیاز صورت
 تانکمارد،  و سمورین ) شودمی رویگردان نظر مورد رسانه
 چگمونگی  در تحقیم   رویکمرد،  این اساسی هد (. 1314
 هما رسمانه  نمخاطبما  العم عکس شیوه و دریافت انتخاب،
 مخاطب، که است آن رویکرد این کلیدی فرضیه و است؛

 بمه  مختلف محتواهای و هارسانه میان از که را انتخابی
 هرممز، ) اسمت  انگیمزه  براسماس  و آگاهانه میآورد، عم 
1339.) 

 

 ایرسانه سواد در انتقادی تفکر جایگاه
 انبمموه در انسممان گممرفتن قممرار و جهممانی هممایرسممانه

 آموزدانش معل ، از که تصویری اندث شدهباع اطلاعات
 دیگمر . کنمد  تغییمر  ای داشته درس سنتی هایکلاس و

 بمه  آموزدانش تعدادی تخته کهیک با بسته فضای یک
 دارنمد،  حضمور  مکان واحد و زمانیک در معل  با همراه
 چراکمه . شمود قلمداد نمی آموزش فضای و درس کلاس

 درس و کلاس رییادگی محیط به تواندمی محیطی هر
 مجازی باشمد  مکانی تواندمی درس کلاس. شود تبدی 
کتاب  کلاس، تخته. گیردمی صورت یادگیری آن در که

 دیتما  رایانمه،  و آزمایشمگاه  وسمای   و هما دستگاه درسی،
 همای رسمانه  تنهما  هوشممند،  تابلوی و نهایتاً پروژوکتور
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 همای رسانه تمامی بلکه یادگیری نیستند فرایند در معل 
 که تلفنی )حتی اندخی  پیوسته این به نیز فاوا بر مبتنی
 هما رسمانه  ایمن  از طریم   معلم   دارد(، همراه آموزدانش
 در واقعمی و  درس کملاس  جمز بمه  فضمایی  در تواندمی
 صورت همزمانبه کلاسی مقرر یآنهازم جزبه ییآنهازم
 باشد. اینجاست تعام  در آموزاندانش با همزمان غیر و

سممواد  و ایرسممانه سممواد هممایایسممتگیش کسممب کممه
 سمموی از همم  و یمماد دهنممده سمموی از همم  اطلاعمماتی

 یعنمی  گمردد، ممی  قلمداد مه  بسیار اییادگیرنده مقوله
 ابمزار  عنموان به تواندمی کهاین در عین رسانه که جایی
 عنموان به تواندمی گیرد، یادگیری قرار فرآیند در توانمند
 حالمت  ایمن  در ی  گمردد، تبد نیز یادگیری مخ  ابزاری

 اطلاعمات  جمای یمافتن  به یادگیری فرآیند در یادگیرنده
 از بمه انبموهی   اسمتفاده، قابم   شمده سمازماندهی  و مفید

 یابد.می دست نیافته نظ  و غیرمفید اطلاعات
 سواد لازمه را ایرسانه سواد (2003کلون )مک و جارمن

 منبمع  کمه  نماینمد می استدلال گونهاین و دانندمی علمی
 هما رسمانه  سمال بمزر   افراد برای علمی کسب اطلاعات

 در علم   بما  انتقمادی  درگیمری  رو توانمایی ازایمن  هسمتند، 
 وجمود  و اسمت  علممی  از سواد نیاز یک عنوانبه هارسانه
 بمرای  .اسمت  سواد علمی وجود نشانگر امر این در توانایی
 دانشمندان. است شدهارائه متنوعی تعاریف انتقادی تفکر

 ممنظ ،  فرآینمد  اند،نموده تعریف گونهاین را انتقادی کرتف
تحلیم ،   و تجزیمه  کمارگیری، بمه  درک، ماهرانه و فعالانه
شده  تولید یا شده وآوریجمع اطلاعات ارزیابی یا و تولید
 ارتباطمات  یا و استدلال بازتاب، تجربه، مشاهده، طری  از
سمت.  ه عمم   و عقایمد  و باورهما  در راهنمما  عنوانبه که

از  اسممت انممیس عبممارت ازنظممر انتقممادی تفکممر تعریممف
 یما  و شمود  انجام اقدام کدام کهاین به راجع گیریتصمی 

و  آمیمز  تعمم   تفکمر  از استفاده با که شود باور چه چیزی
 تفکمر  در گیمرد. ازنظمر مماهر   ممی  انجام پردازی استدلال
 هنگمام  عقلانمی در  استانداردهای مجموع یک از انتقادی
تفکر فمرد   فرایند استانداردها این که کندمی فادهاست تفکر
پمرورش   را او انتقمادی  تفکمر  چنمین ه  و کرده هدایت را
 بنابراین تفکمر  (؛1390گردان شکن،  یوسفی و) دهندمی

مختلمف   ابعاد در مه  و مشترک عناصر از یکی انتقادی

 اطلاعاتی ایرسانه سواد هایآموزش در لذا است، سواد،
 و آموخت یادگیرنده به را انتقادی تفکر ایهباید مهارت

 ایممن کممه قممرارداد یممادگیری از همماییدر موقعیممت را او
 شود. تقویت ایجاد و او در هامهارت

 

 ادبیات تجربی تحقیق
دهد که در راستای مروری بر مطالعات پیشین نشان می
های تفکر انتقادی اثربخشی سواد رسانه ای بر مهارت

و  صورت نگرفته است رانتاکنون پژوهشی در ای
فقط به توصیف نظری  کارهای انجام شده در این زمینه

ارتباط بین متغیرهای تحقی  پرداخته اند و به صورت 
اند؛ در تجربی در مدارس آن را مورد آزمون قرار نداده

اینجا به برخی تحقیقات که مرتبط با موضوع اصلی 
 می گردد. پژوهش بوده اشاره

 ایرسانه سواد»ر تحقیقی با عنوان ( د1393) انیشربت
 هارسانه معتقد است که امروزه« انتقادی تفکر مثابه به

 اجتماعی و فرهنگی وتحولات تغییرات در موثری نقش
 باشند، به نظر وی هرچه داشته توانند می ایجامعه هر

 فرهنگی نفوذ ها رسانه باشند، ترمنفع  مخاطبان
 بنابراین .داشت دخواهن زندگی هایعرصه بر بیشتری

 استدلالی و انتقادی تفکر مثابه به ایسواد رسانه
 و تولیدات برابر در پویا و فعال را مخاطبان تواندمی

 .دهد ای قرار رسانه محصولات
نامه خود به این ( در پایان1393دومشهری )عباسی

 هاینتیجه رسید که بین میزان سواد اطلاعاتی و مهارت
تحلی ، استنباط و ن اع  از مهارت تفکر انتقادی معلما

چنین بین داری وجود دارد و ه معنی ارزشیابی رابطه
میزان سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی معلمان مرد و زن 

یزدیان حیدری و  تفاوت معنی داری وجود دارد. حاجی
 سواد نظریه که بر این تمرکز با در تحقی  خود (1390)

 انتقادی جنبه به خاص طور به که انتقادی ایرسانه
 سواد هایمهارت گسترش پردازد،می ایرسانه سواد
 اثرات برابر در شهروندان از حفاظت برای ایرسانه
 ابزارهای ترینمه  از یکی ای، رسانه های پیام مخرب

 کشوری هر آموزش عرصه در گذارسیاست نهادهای
  است.
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( در پژوهش خود به این 1315) انیریبصبصیریان و 
می تواند به  ای رسانه تیجه رسیده است که سوادن

 انتقادی باشد. تفکر عنوان ابزاری قدرتمند در گسترش
( در نتیجه گیری نهایی از پایان نامه خود 2009) وود

ای با نشان داده است که آموزش مهارت سوادرسانه
 ترکیب تجزیه و تحلی  انتقادی و ارزیابی؛ چگونگی

های شناختی، اخلاقی،  پردازش اطلاعات در زمینه
آموزد. زیبایی شناختی و احساسی را به دانش آموزان می

 رابطه بررسی به پژوهشی ( در2003همکاران )میری و 
 و اطلاعاتی سواد با انتقادی تفکر هایمهارت بین

 پژوهش این نتایج که پرداخته دانشجویان اینترنتی
 ،تحلی ) انتقادی تفکر مهارت ای بین دهد،می نشان

رابطه  اینترنتی و اطلاعاتی سواد و( ارزشیابی و استنباط
دارد. نتایج پایان نامه مایک   وجود معناداری و مثبت ی

ای سوادرسانه تلاقی برنامه»( با عنوان 2009) 10و تایر
با تفکر و نوشتار انتقادی در یک کلاس دبیرستان 

 تواندنشان داد که تفکر انتقادی می« تولیدات تلویزیونی
توسعه تفکر و نوشتار  یاد داده شود و تاثیرات شگرفی بر

 (.1393نق  از حداد،باشد )انتقادی دانش آموزان داشته 

 

 پژوهش روش
با در نظر گرفتن هد  کلی تحقی ، روش مورداسمتفاده  

 و آزممون نوع شبه آزمایشمی بما پمیش    از این پژوهش،
. جامعمه آمماری،   هست شاهد گروه با آزمون همراهپس
آموزان دختر پایه هشمت  متوسمطه در     کلیه دانششام

روش بممه  ،آنهمماشهرسممتان ارومیممه بممود کممه از میممان  
نفری  11ی، دو کلاس اچندمرحلهای گیری خوشهنمونه

صورت تصادفی یک کملاس  و به از یک مدرسه انتخاب
عنموان گمروه   کلاس دیگر بمه  عنوان گروه آزمایش وبه

آزممون بمرای همر دو    گواه گمارده شدند. با انجام پمیش 
ای بمرای گمروه   گروه، مداخلمه آزمایشمی سمواد رسمانه    
 آزمایش توسط محق  صورت گرفت.

 بسته ابزارهای پژوهش در این تحقی ، عبارت بودند از:
پرسشممنامه و ای رسممانه سممواد آممموزش درس طممرح

فممرم ب  11 کالیفرنیمماتفکممر انتقممادی   هممایمهممارت
(CCTST).   نتقممادی تفکمر ا  همای مهمارت پرسشمنامه

 فاسممیونتوسممط فاسممیون و  1990در سممال ، کالیفرنیمما
گویه است کمه   34دارای  است که شدهو ارزیابی ساخته

اسمت.   ایگزینهای و برخی پنج چهارگزینه آنهابرخی از 
در هر گویه فقط یک پاسخ صحیح وجمود دارد و نممره   

باشمد. پمنج حموزه تفکمر      34حمداکثر   تواندمیک  فرد 
 ؛ین پرسشنامه مورد ارزیمابی قرارگرفتمه  انتقادی که در ا

شام  تحلی ، ارزشیابی، استنباط، استدلال اسمتقرایی و  
در این آزمون بمرای همر جمواب    استدلال قیاسی است. 

گیمرد و مجمموع   صحیح یک نمره بمه فمرد تعلم  ممی    
دهد. حمداق   های صحیح نمره ک  را تشکی  میجواب

در همر   شمده است و نمره کسب 34نمره صفر و حداکثر 
کمه  طموری متغیر هست. به 19تا  0بخش از آزمون بین 

حداکثر امتیماز در بخمش تحلیم ، اسمتنباط، ارزشمیابی،      
، 11، 9استدلال قیاسی و استدلال استقرایی به ترتیمب  

یاسمممایی، نواسمممانیان و ) امتیممماز اسمممت 14و  19، 14
(. ضممریب پایممایی آزمممون )مقممدار آلفممای  1392داوری،

هما  تبمار سمازه تممام خمرده مقیماس     و اع /؛32کرونباخ( 
شمده  گمزارش  %95-90باهمبستگی مثبت و بمالا بمین   

در این پژوهش نیز  (.1390، باقری نژاد)حریری و  است
ضریب پایایی محاسمبه گردیمد کمه مقمدر آن برحسمب      

ی هما گمام / بمرآورد شمد. مراحم  و    39آلفای کرونبماخ  
 1ای برای گروه آزمایش، در جمدول  آموزش سواد رسانه

 (1شده است. )جدول ارائه

 

 هایافته
ی هاشاخصهای تحقی  در جداول؛ بر اساس یافته

آزمون آزمون و پستوصیفی متغیرهای پژوهش در پیش
نتایج با توجه به  اند؛ کهشدهگزارش هاگروهبه تفکیک 

آزمون ی توصیفی متغیرهای پژوهش در پیشهاشاخص
شده  خصمش هاگروهآزمون و خطای به تفکیک و پس
 (2)جدول  است.

ی توصیفی هاشاخص( با توجه به 2جدول نتایج تحقی  )
آزمون به آزمون و پسمتغیرهای پژوهش در پیش

اسمیرنف  –در نتایج آزمون کالموگرو   هاگروهتفکیک 
ی تفکر انتقادی نرمال هامهارتدار نیست و توزیع معنی
 است.
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زش سواد یر آموتأثبرای بررسی  3جدول نتایج تحقی  
آموزان که از تحلی  دانش ای بر مهارت تحلی رسانه

 Fراهه استفاده شد نشان داد: آزمون کوواریانس یک
برای بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون 

در گروه آزمایش  آزمون مهارت تحلی آزمون و پسپیش
(. آماره F=0.10, p<0.75) نیستدار و کنترل معنی

F آزمون مهارت تحلی پس لوین برای بررسی همگنی 
 2(. در جدول F=0.45, p<0.50) نیستدار معنی

راهه برای بررسی تفاوت نتایج تحلی  کوواریانس یک
با  آزمون مهارت تحلی گروه آزمایش و کنترل در پس

شده است. با توجه آزمون این متغیر گزارشکنترل پیش
 آزموندر پس مهارت تحلی  Fآماره  2به جدول 

و این  هستدار معنی 001/0( است که در سطح 11/93)
 دهد که بین دو گروه در میزان مهارت تحلی یمنشان 

نیز نشان  35/0دار وجود دارد. اندازه اثر تفاوت معنی
توجه است. دهد که این تفاوت در جامعه بزر  و قاب یم

شده نشان داد که های اصلاحیانگینمنتایج بررسی 
صورت ( به49/5) آزمایش در مهارت تحلی  میانگین گروه

هست؛ ( 31/1داری بیشتر از میانگین گروه کنترل )معنی
 تحلی  مهارتبر  ایرسانهبنابراین آموزش سواد 

 (3دار دارد. )جدول یر مثبت و معنیتأث آموزاندانش
یر آموزش سواد تأثبرای بررسی  4جدول نتایج تحقی  

آموز از تحلی  نشدا ای بر مهارت استنباطرسانه
راهه استفاده شد نشان داد: نتایج آزمون کوواریانس یک

F  برای بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون
گروه آزمایش  در آزمون مهارت استنباطآزمون و پسپیش

(. نتایج F=1.25, p<0.14) نیستدار و کنترل معنی
های یانسوارلوین برای بررسی همگنی  Fآزمون 

 ,F=0.16) دار نیستمعنی رت استنباطآزمون مهاپس

p<0.68 نتایج تحلی  کوواریانس  3(. در جدول
راهه برای بررسی تفاوت گروه آزمایش و کنترل در یک
آزمون این با کنترل پیش آزمون مهارت استنباطپس

 Fآماره  3شده است. با توجه به جدول متغیر گزارش
در سطح  ( است که23/99آزمون )در پس مهارت استنباط

دهد که بین دو یمو این نشان  هستدار معنی 001/0
دار وجود تفاوت معنی گروه در میزان مهارت استنباط

دهد که این تفاوت در یمنیز نشان  35/0دارد. اندازه اثر 
توجه است. نتایج بررسی جامعه بزر  و قاب 

شده نشان داد که میانگین گروه های اصلاحیانگینم
داری صورت معنی( به13/9) ارت استنباطآزمایش در مه

بنابراین هست؛ ( 92/2بیشتر از میانگین گروه کنترل )
 مهارتبر  ایرسانهتوان گفت که آموزش سواد یم

دار دارد. )جدول یر مثبت و معنیتأث آموزاندانش استنباط
4) 

یر آموزش سواد تأثبرای بررسی  5جدول نتایج تحقی  
آموزان از که تحلی  دانش یابیای بر مهارت ارزشرسانه

 Fراهه استفاده شد نشان داد: آزمون کوواریانس یک
برای بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون 

در گروه  آزمون مهارت ارزشیابیآزمون و پسپیش
 ,F=0.79) نیستدار آزمایش و کنترل معنی

p<0.38 نتایج آزمون .)F  لوین برای بررسی همگنی
دار نیست معنی مون مهارت ارزشیابیآزهای پسیانسوار
(F=1.86, p<0.18 در جدول .)نتایج تحلی   4

راهه برای بررسی تفاوت گروه آزمایش و کوواریانس یک
با کنترل  آزمون مهارت ارزشیابیکنترل در پس

شده است. با توجه به آزمون این متغیر گزارشپیش
آزمون در پس مهارت ارزشیابی Fآماره  4جدول 

و  هستدار معنی 001/0( است که در سطح 51/111)
دهد که بین دو گروه در میزان مهارت یماین نشان 
نیز  31/0دار وجود دارد. اندازه اثر تفاوت معنی ارزشیابی
 دهد که این تفاوت در جامعه بزر  و قاب یمنشان 

شده نشان  های اصلاحیانگینمتوجه است. نتایج بررسی 
 ه آزمایش در مهارت ارزشیابیداد که میانگین گرو

داری بیشتر از میانگین گروه صورت معنی( به42/1)
بر  ایرسانه بنابراین آموزش سوادهست؛ ( 49/3کنترل )
دار یر مثبت و معنیتأث آموزاندانش ارزشیابی مهارت
 (5)جدول  دارد.

یر آموزش سواد تأثبرای بررسی  9جدول نتایج تحقی  
آموز از تحلی  دانش دلال قیاسیای بر مهارت استرسانه

 Fراهه استفاده شد نشان داد: آزمون کوواریانس یک
برای بررسی مفروضه همگنی شیب رگرسیون 

در  آزمون مهارت استدلال قیاسیآزمون و پسپیش
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 ,F=0.49) نیستدار گروه آزمایش و کنترل معنی

p<0.48 نتایج آزمون .)F  لوین برای بررسی همگنی
آزمون مهارت استدلال قیاسی پس هاییانسوار

 5(. در جدول F=0.22, p<0.64دار نیست )معنی
راهه برای بررسی تفاوت نتایج تحلی  کوواریانس یک

آزمون مهارت استدلال گروه آزمایش و کنترل در پس
شده آزمون این متغیر گزارشبا کنترل پیش قیاسی

مهارت استدلال  Fآماره  5است. با توجه به جدول 
( است که در سطح 49/131آزمون )در پس یاسیق

دهد که بین دو یمو این نشان  هستدار معنی 001/0
دار تفاوت معنی گروه در میزان مهارت استدلال قیاسی

دهد که این یمنیز نشان  10/0وجود دارد. اندازه اثر 
توجه است. نتایج بررسی تفاوت در جامعه بزر  و قاب 

نشان داد که میانگین گروه  شدههای اصلاحیانگینم
صورت ( به03/10) آزمایش در مهارت استدلال قیاسی

هست؛ ( 92/3داری بیشتر از میانگین گروه کنترل )معنی
استدلال  مهارتبر  ایرسانهبنابراین آموزش سواد 

)جدول  دار دارد.یر مثبت و معنیتأث آموزاندانش قیاسی
9) 

یر آموزش سواد تأثبرای بررسی  3جدول نتایج تحقی  
آموز از دانش ای بر مهارت استدلال استقراییرسانه

راهه استفاده شد نشان داد: تحلی  کوواریانس یک
برای بررسی مفروضه همگنی شیب  Fآزمون 

آزمون مهارت استدلال آزمون و پسرگرسیون پیش
(. F=0.55, p<0.46) نیستدار معنی استقرایی

های یانسوارهمگنی  لوین برای بررسی Fنتایج آزمون 
دار نیست معنی آزمون مهارت استدلال استقراییپس
(F=0.001, p<0.97 در جدول .)نتایج تحلی   9

راهه برای بررسی تفاوت گروه آزمایش کوواریانس یک
با  آزمون مهارت استدلال استقراییو کنترل در پس

شده است. با توجه آزمون این متغیر گزارشکنترل پیش
در  مهارت استدلال استقرایی Fآماره  9به جدول 

 001/0( است که در سطح 55/109آزمون )پس
دهد که بین دو گروه در یمو این نشان  هستدار معنی

دار وجود تفاوت معنی میزان مهارت استدلال استقرایی
دهد که این تفاوت در یمنیز نشان  39/0دارد. اندازه اثر 

تایج بررسی توجه است. ن جامعه بزر  و قاب 
شده نشان داد که میانگین گروه های اصلاحیانگینم

صورت ( به54/1) آزمایش در مهارت استدلال استقرایی
هست؛ ( 33/3داری بیشتر از میانگین گروه کنترل )معنی

استدلال  مهارتبر  ایرسانهبنابراین آموزش سواد 
 دار دارد.یر مثبت و معنیتأث آموزاندانش استقرایی
 (3 )جدول

 

 گیریبحث و نتیجه
در پمممژوهش حاضمممر، اثربخشمممی آمممموزش سمممواد   

ای بممر تفکممر انتقممادی موردبررسممی و آزمممون   رسممانه
قممرار گرفممت، نتممایج حاصمم  تحلیمم  کوواریممانس      

نشممان داد ( one-way ANCOVA) راهممهیممک
در ارتقمای تفکمر انتقمادی     ایرسمانه  که آموزش سمواد 

یابی، تحلیمم ، اسممتنباط، ارزشمم) آنی هممامؤلفممهکمم  و 
. ایمن یافتمه بما نتمایج     اسمت  تأثیرگمذار استقرا و قیاس( 

ی دومشممهریعباسممگرانممی چممون  تحقیقممات پممژوهش 
 انیممزدی و حیممدری (، حمماجی1393(، شممربتیان )1393)
ی و ریممممم (،1315) انیریبصممممبصممممیریان و  ،(1390)

 وود(، 2009) ریتمممماو  کمممم یما (،2003) همکمممماران
آمموزش  ی خمود بمه ارتبماط    هما پمژوهش ( که در 2009)

ی تفکمر انتقمادی و   هما مهمارت ای و ارتقمای  سواد رسانه
کمه یمادگیری تفکمر انتقمادی از ضمروریات اسمتفاده        این

 پوشانی دارد.ه  اندکردهبهینه از رسانه است، تأکید 
بممه  تمموانیمممتحقیمم   سممؤالاتدر راسممتای تبیممین  

چارچوب نظمری تحقیم  اسمتناد کمرد. برحسمب نظریمه       
 یعنمماول پممژوهش ی سممؤال سممازی و در تبیممینبرجسممته

گفمت کمه   رسمانه بمر مهمارت تحلیم ( بایمد       سواد ریتأث)
سمازد  یمم آمموزان را قمادر   ای دانمش آموزش سواد رسانه
معنمادار خمرد    عناصمر  بمه  کننمد را یمم پیامی که دریافت 
هممای رابطممه هممر قسمممت بمما قسمممتیمما تجزیممه کننممد، 
وجمموی فهمم  و درک  و بمما جسممت  دیگممر را بفهمنممد 
بنمدی اظهمارات درون طبقمات منطقمی     درست به طبقمه 

گیممری درسممتی از محتمموای پیممام و بممه نتیجممه بپردازنممد
خموبی بمامعنی تحلیم  در ایمن     دست یابند، همچنین بمه 
 بررسممی فرعممی یهممامهممارت»راسممتا کممه عبممارت از  
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هما  اسمتدلال  و تحلیم  هما  اسمتدلال  هما، تشمخیص  یدها
 سممؤالدر تبیممین  همخمموانی دارد.« جزئممی عناصممر بممه
 اسمتنباط  مهمارت  میمزان  بمر  ایرسمانه  سمواد  ریأثت» دوم

ای، هماننمد مهمارت   چمون سمواد رسمانه    «آمموزان دانش
 و بممه آممموزان را در شناسمماییتحلیمم ، توانممایی دانممش 

 ترسمممی  بمممرای موردنیممماز عناصمممر آوردن دسمممت
هما،  یمام پمنطقمی و عقلانمی از محتموای     یهما استدلال

 و فرضمیات، در نظمر گمرفتن   هما  حمدس  بمه  شک  دادن
واضممح و روان از  نتممایج مممرتبط، اسممتخراج  اطلاعممات

همممای دریمممافتی، اظهمممارات، اصمممول، ممممدارک، یمممامپ
، باورهمما، نظریممات، مفمماهی ، توصممیفات،   همماقضمماوت

منتقم    هما رسمانه اشمکال پیمامی کمه     و دیگمر هما  سؤال
یمابی بمه   تموان گفمت دسمت   یمم بمرد،  یمم بالا  کنند،یم

دیگممر از  یکممی ایممن یافتممه نیممز دور از انتظممار نیسممت.  
ی تفکممر انتقممادی کممه در ایممن تحقیمم  از   هممامهممارت
ای، ی مربمموط بممه سممواد رسممانه  همماآممموزشطریمم  
شموندگان بمه آن دسمت یافتنمد ارزشمیابی اسمت.       آزمون

برحسب نظریمه کاشمت در تبیمین ایمن یافتمه مشمخص       
، امکممان داوری و همماآممموزشکممه ایممن شممد ازآنجممایی

 ناصممرع مقایسممه قضمماوت در مممورد ارزش یممک پیممام و 
بممر طبمم  ممملاک و دیممده پیممام را بممرای فممرد آممموزش 

و موجممممب  آوردیمممممفممممراه  معیارهممممای معممممین 
و  ادعاهمما گیممری نمموعی تبحممر در ارزشممیابی   شممک 

توصممیفات،  ، بررسممی اعتبممار اظهممارات،  هممااسممتدلال
همما را بممازنمون از دیگممری یهمماشممک  یمماهمما پرسممش
ایممن توانممایی را  آنهمماکنممد؛ درنهایممت بممه  یمممایجمماد 

 خشممد کممه بممه نتمایج واقعممی محتمموای پیممام یعنممی بیمم 
، دقیمم  بممودن آنهمما)مناسممب بممودن مفروضممات اساسممی 

گممزارش، اعتبممار منممابع، ثبممات، مممرتبط بممودن، متناسممب 
بممودن و ارزش شممواهد( آگمماهی پیممدا کننممد، لممذا بمماکمی 

 رسد.تأم ، این یافته نیز عقلانی به نظر می
 ایانهرسم  سواد آموزش»چهارم پژوهش،  سؤالدر تبیین 

 ممؤثر  آمموزان دانمش  استدلال استقرایی مهارت میزان بر
و  استقراء تحلی  حقای که منظور از  نیز باید گفت «است

منظور دست یافتن به نتایج کلی است. مقدمات جزی به
آموز درنتیجه آموزشی کمه دیمده اسمت بمه     وقتی دانش

پیمامی کمه رسمانه انتقمال      اجمزای  برخی از گیرینتیجه
پردازد، یماجزا و عناصر پیام  بقیه به یمانتعم و دهدیم

یافتمه اسمت. بمه    طب  تعریف، به مهارت اسمتقرا دسمت  
آموز با مشاهده برخی از عناصر عبارت بهتر، وقتی دانش

کننمد، بمه ایمن    یمم یک رسانه که پیام خاصی را منتق  
تواند اجزاء مشماهدات  یمیابد که یمگیری دست نتیجه

و در ک  به یک اسمتنباط یما فهم     را باه  ترکیب کند 
کلی از محتوای واقعی پیام دسمت یابمد و درنهایمت در    

پمنج    سمؤال در تبیمین   مورد آن بمه قضماوت بپمردازد.   
ذکر شایان «سواد رسانه بر مهارت قیاس ریتأث» پژوهش

آمموز در سممایه آمموزش سممواد   اسمت کمه وقتممی دانمش   
 ای به این قدرت دست می بابد که از یمک سمری  رسانه

اصول مسل  و فراگیر برای تبیین موارد خاص اسمتفاده  
اصمول و چمارچوب    کند، یا به بیانی دیگر، به یک سری
منظمور رسمیدن یمک    کلی برای نی  به یک موقعیت به
توان گفت که کند مینتیجه درباره آن دسترسی پیدا می

 یافتممه اسممت.آممموز بممه توانممایی قیمماس دسممت دانممش
های تحقیم  نشمان داد کمه    گیری نهایی از یافتهنتیجه
عنموان ابمزاری قدرتمنمد در    توانمد بمه  می ایرسانه سواد

 سمواد  انتقادی باشد. درواقع، ارتباط میان تفکر گسترش
کس پوشمیده نیسمت و   انتقادی بر هیچ تفکر و ایرسانه

فراه  آوری ابزارهای مناسب در جهمت گسمترش ایمن    
خصموص  العلمی ) نوع سواد در میان تمامی افراد جامعمه 

 شمود؛ آموزان و دانشجویان( بسیار مه  قلمداد میدانش
 در مه  و مشترک عناصر از یکی انتقادی بنابراین تفکر

 سمواد  همای آمموزش  در لمذا  اسمت،  مختلف سمواد،  ابعاد
 به را انتقادی تفکر هایباید مهارت اطلاعاتی-ایرسانه

 یمادگیری  از همایی در موقعیت را او و آموخت یادگیرنده

 .شمود  تقویمت  ایجماد و  او در هما مهارت این که دادقرار
ای معتقمد اسمت   اندیشمند سواد رسمانه  اکوچنان که ه 
مانمد  یمسالار، در شرایطی برقرار یک تمدن مردم»که 

و سمایر   تلویزیمون، سمینما  ) یرتصمو که بتوانمد از زبمان   
مثابمه محرکمی بمرای پمژواک     ی تصویری( بمه هارسانه
صداها( بهره گیرد، نمه اینکمه   یصدادار کردن ب) یانتقاد

صمدا کمردن صمدادارها(    بی) یمصنوعدعوتی به خواب 
 (.  43: 1315بصیریان و بصیریان، «)باشد
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 پژوهش  یشنهادهایپها و محدودیت
علموم   نهیها درزمپژوهش گریپژوهش حاضر همچون د

 ییهما تیکه موضوع آن انسان است بما محمدود   یانسان
شمود.  یه آن ها اشماره مم  روبرو بوده است که مختصرا ب

عوامم  ممؤثر و    یدر راسمتا  یریم گجهیدر مورد نتالف( 
 ،یاسواد رسمانه  ریعلاوه بر متغ ،یمرتبط با تفکر انتقاد
هستند که  رگذاریمزاح ( تأث یرهایعوام  متعددی )متغ

 نیقرار نگرفته انمد بمه همم    یموردبررس  یتحق نیدر ا
ای اجمر  طیحاصم  از شمرا   تیبا محمدود   یجهت تحق

با در نظمر   جینتا  یو تعم ریهمراه است. لذا تفس  یتحق
 دیم ناخواسمته با  رهمای یموجود و اثر متغ تیگرفتن وضع
ابزار مورداستفاده جهت   یتحق نیدر اب( . ردیصورت گ
وابسممته، تنهمما   ریمماطلاعممات در مممورد متغ  یگممردآور

مشمماهده و   یممابزارهمما از قب ریپرسشممنامه بمموده و سمما
 نیمما (په قممرار نگرفتممه اسممت. مصمماحبه مورداسممتفاد
دخترانممه و در شهرسممتان  رسممتانیپممژوهش فقممط در دب

آن بمه ممدارس     یاجراشمده اسمت، لمذا در تعمم     هیاروم
 دیم با و منماط  دیگمر   مشمابه  طیپسرانه در همان شمرا 

 .کرد اطیاحت
ه ئم های پژوهش، پیشنهادهای ذی  ارابا عنایت به یافته

مدارس با دعوت  نیشود مسئولیشنهاد می( پ1گردد: می
 لمی عم  یو تحل ل یرسانه، پخش ف داز متخصصان سوا

آمموزان  راستا به دانمش  نیلازم را در ا  یهاموزشن آآ
 یبمرا  یآموزش تفکر انتقماد  ی( کارگاه ها2ارائه دهند. 
رسانه ها، توسط  یو درست از محتوا نهیبه یبهره بردار

 یروانشناسان و مشاوران مجمرب در مؤسسمات آموزشم   
، هما جشمنواره  هما، شیهمما ( از برگزاری 3ار گردد. برگز

پخش بروشور، سمینارهای علمی و تخصصی مختلفمی  
 نیهمچنم ( 4در این راستا، در ممدارس حمایمت شمود.     

 یشنهادهایاز پ گرید یکی ،یآموزش سواد رسانه ا یبرا
در برناممه   تلفیم  استفاده از اشکال گونماگون   ،یکاربرد

کمه منفمک    ییآنجما  گریاست. به عبارت د یدرس یها
 ریپذامکان یموضوعات درس ریموضوع از سا نیکردن ا

 ناسمب و م نیتفکر(، لمذا بهتمر   یمنها یریادگی) ستین
 یتفکمر انتقماد   یهامهارت  یتلف کردیرو کرد،یرو نیتر
 ی است.در موضوعات درس یبر سواد رسانه ا یمبتن
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 ای برای گروه آزمایشی آموزش سواد رسانههاگاماحل و مر - 1جدول 
شماره 

 جلسه
 شرح کلی جلسات عنوان جلسه

 آشنایی مقدماتی با دوره آموزشی 1
معارفه، اهدا  دوره، ساختار دوره، ایجاد انگیزه و اهمیت طرح آموزشی و همچنین اجرای 

 آزمونپیش

 تحلی  فیل  و تبلیغات بازرگانی 2
خواسته شد که به تحلی  اهدا  فیل  و  آنهاها نشان داده شد و از آزمودنی چند کلیپ برای

ها رو سکو سازی عنوان رهبر بحث و تحلی  آزمودنیدهنده بهاش بپردازند و آموزشنتیجه
 کردند.

 بررسی پیام رسانه 3

 ربه کا ایرسانه پیام در که را ایخلاقانه هایتکنیک آموزاندانش، کلاس این بخش در
 یاندازه با ابتدا، دوره تسهیلگر کمک به آموزاندانش بخش این در. کردند بررسی، رودمی

 سینمایی رمزهای انواع و رن ، نورپردازی، بندیترکیب، عدسی نوع، دوربین زاویه، نماها
 و هادال این سپس. فراگرفتند، دارد موارد این از هرکدام که را هاییدلالت و شدند آشنا

 .کردند شناسایی ایرسانه پیام یک روی را اهمدلول

 ادامه بررسی پیام رسانه 4

 از سکانسی یا کاریکاتور یک مثال برای، ایرسانه پیام یک ارائه از پس کلاس سوم بخش
 تفاوت به توجه با. کنند بیان پیام از را خود تفسیر خواسته شد آموزاندانش از، فیل  یک

 تفاوت این دلای  تا خواسته شد آنها از، واحد ایرسانه پیام زا آموزاندانش تفسیر و ادراک
 سؤالات، هد  این با آنان آشنایی و آموزاندانش درک هدایت برای. دهند توضیح را نگرش

 اید؟ تاهکرد تجربه را ایرسانه پیام این به شبیه چیزی حالتابه آیا: شد مطرح زیر راهنمای
 یاد چه چیزی آنهارس متن این از ؟بود نزدیک شما قعیوا زندگی به پیام این میزان چه

 گرفتید؟ یاد چه چیزهایی آنها تجربیات و دیگر افراد پاسخ گرفتید؟ از

 دریافت و درک بر با عوام  مؤثر آموزاندانش آشنایی کلاس بخش این از هد ، درواقع
 .نآ نظایر و تحصیلات، زیسته تجربه، جنس، سن همچون عواملی؛ بود مخاطبان

 بررسی پیام فیل  5

 تا شد خواسته آنها از، واحد ایرسانه پیام از آموزاندانش تفسیر و ادراک تفاوت به توجه با
 با آنان آشنایی و آموزاندانش درک هدایت برای. دهند توضیح را نگرش تفاوت این دلای 
 و زنان به نگرش، هارسانه بینیجهان، مثال: کردی  مطرح را زیر راهنمای سؤالات، هد  این

 بازنمایی هارسانه در که آن نظایر و رفتاری الگوهای، پوشش نحوة، غذایی عادات، کودکان
 چه: از بودند عبارت آموزاندانش از بخش این راهنمای سؤالات. شدند بررسی، شوندمی

 از پیام ینا بازنمایی؟ چیست پیام این بینیجهان؟ شدند ارائه پیام این در هاییایده و هاارزش
 ؟اندشدهگرفته نادیده پیام این در هاییجنبه چه؟ است چگونه گوناگون هایپدیده

 هاتحلی  خبر رسانه 9
خواسته شد که به تحلی   آنهاها گزارش شد و از های مختلف برای آزمودنیچند خبر از رسانه

 اهنمایی کردها رو رعنوان بحث و تحلی  آزمودنیدهنده بهخبر بپردازند و آموزش

 بررسی اهدا  فرستندگان پیام 3

 بخش این در. اندشدهریزیبرنامه قدرت یا سود آوردن به دست برای ایرسانه هایپیام بیشتر
 یا بازرگانی تبلیغات، مثال برای. کرد تشریح را هد  گوناگون هایمثال دادن با توانمی

 ارائه و تولید مبلغان ایدئولوژی یانب یا خدمات و کالا ترویج و اشاعه منظوربه سیاسی
 پیام توزیع و خل  در کسی چه: از بودند عبارت بخش این راهنمای هایپرسش. شوندمی

 از فرستندگان؟ اندفرستاده را پیام کسانی چه؟ است شدهفرستاده پیام چرا؟ است داشته نقش
 پیام محتوای و برساخت تأثیری چه اقتصادی تصمیمات؟ برندمی سودی چه پیام این
 ؟گذاردمی

 بندی و اختتامجمع 1
آزمون( پرسش و مرور مباحث قبلی، توزیع و تکمی  مجدد پرسشنامه تفکر انتقادی )پس

 اختتام جلسه گیری از ک  جلسات،پاسخ به سؤالات، بحث و نتیجه
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 (n=36های توصیفی متغیرهای پژوهش به تفکیک گروه آزمایش و کنترل )شاخص - 2جدول 

 K-S Z p انحراف استاندارد میانگین گروه وضعیت متغیر

 مهارت تحلی 

 آزمونپیش
 94/0 33/0 31/1 13/1 آزمایش

 42/0 13/0 14/1 44/1 کنترل

 آزمونپس
 24/0 02/1 33/1 55/5 آزمایش

 35/0 93/0 95/0 32/1 کنترل

 مهارت استنباط

 آزمونپیش
 39/0 99/0 31/1 3 آزمایش

 29/0 93/0 05/1 94/1 کنترل

 آزمونپس
 09/0 23/1 31/1 94/9 آزمایش

 49/0 14/0 19/1 55/2 کنترل

 مهارت ارزشیابی

 آزمونپیش
 31/0 90/0 03/2 50/3 آزمایش

 33/0 94/0 29/1 44/3 کنترل

 آزمونپس
 59/0 31/0 33/1 44/1 آزمایش

 91/0 55/0 91/1 44/3 کنترل

 مهارت استدلال قیاسی

 آزمونپیش
 50/0 12/0 19/1 05/4 آزمایش

 35/0 93/0 59/1 11/2 کنترل

 آزمونپس
 13/0 09/1 31/1 33/10 آزمایش

 50/0 12/0 53/1 99/3 کنترل

 مهارت استدلال استقرایی

 آزمونپیش
 91/0 39/0 31/1 44/3 آزمایش

 29/0 93/0 21/1 31/3 کنترل

 آزمونپس
 45/0 15/0 95/1 55/1 آزمایش

 22/0 05/1 39/1 32/3 کنترل

 
 
 

 راهه تفاوت گروه آزمایش و کنترل در مهارت تحلیلنتایج تحلیل کوواریانس یک - 3جدول 

 اندازه اثر داریسطح معنی Fآماره  میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع

 11/0 05/0 19/4 19/5 1 19/5 آزمونپیش

 35/0 001/0 11/93 13/121 1 13/121 عضویت گروهی

 23/1 33 19/40 خطا

 
 
 

 راهه تفاوت گروه آزمایش و کنترل در مهارت استنباطنتایج تحلیل کوواریانس یک - 1جدول 

 اندازه اثر داریسطح معنی Fآماره  میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع

 02/0 44/0 91/0 25/1 1 25/1 آزمونپیش

 93/0 001/0 23/99 95/142 1 95/142 ت گروهیعضوی

 09/2 33 13/91 خطا
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 راهه تفاوت گروه آزمایش و کنترل در مهارت ارزشیابینتایج تحلیل کوواریانس یک - 1جدول 

 اندازه اثر داریسطح معنی Fآماره  میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع

 33/0 001/0 51/19 09/31 1 09/31 آزمونپیش

 31/0 001/0 51/111 14/222 1 14/222 عضویت گروهی

 13/1 33 12/91 خطا

 
 
 
 

 راهه تفاوت گروه آزمایش و کنترل در مهارت استدلال قیاسینتایج تحلیل کوواریانس یک - 1جدول 

 راندازه اث داریسطح معنی Fآماره  میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع

 21/0 009/0 34/1 10/20 1 10/20 آزمونپیش

 10/0 001/0 49/131 04/303 1 04/303 عضویت گروهی

 30/2 33 19/35 خطا

 
 
 
 

 راهه تفاوت گروه آزمایش و کنترل در مهارت استدلال استقرایینتایج تحلیل کوواریانس یک - 1جدول 

 اندازه اثر داریسطح معنی Fاره آم میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع

 13/0 01/0 94/9 59/13 1 59/13 آزمونپیش

 39/0 001/0 55/109 22/201 1 22/201 عضویت گروهی

 95/1 33 41/94 خطا
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 فهرست منابع

 
های تفکر (. بررسی رابطه بین مهارت1311بابازاده، مجید )

ارشد انتقادی با سواد اطلاعاتی دانشجویان کارشناسی
دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی دانشگاه علامه. 

نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه علامه طباطبایی. پایان
 دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی.

 (.1315رضا ) جهرمی، بصیریان و حسین جهرمی، بصیریان
رسانه، فصلنامه  انتقادی، تفکر و ایرسانه سواد به آمدی در
4(13 ،)50 – 33. 

(. سنجش و 1390) ریام حاجی حیدری، حامد و یزدیان،
ای انتقادی: مطالعه کاربست الگوی پنج سطحی سواد رسانه

. مجله آ.آموردی دانشجویان دانشکده صدا و سیمای ج.
 .30 – 45(، 11)12 نسخه فارسی، -جهانی رسانه 

(. نقش سواد 1313حافظی، ابراهی  و بختیاری، زهرا )
ای کتابخانه گیری از منابع کتابخانهاطلاعاتی در بهره

الله فتاحی )گردآورنده(. مرکزی آستان قدس رضوی. رحمت
کنندگان و توسعه سواد مجموعه مقالات آموزش استفاده

ها، (. مشهد: سازمان کتابخانه335-355اطلاعاتی )صص 
 ها و مرکز آستان قدس رضوی.موزه
سواد یرات آن بر ای و تأثآموزش رسانه. (1393) زهرا. حداد،
و ارائه  ایسواد رسانه هایویژگیدر ایران )تحلی   ایرسانه

رساله  .ایران( ایسواد رسانهیک مدل مطاب  الگوی نظریه 

 ی علوم تاجیکستان.آکادم ،دکتری علوم ارتباطات

(. بررسی تفکر 1390باقری نژاد، زهره )و  حریری، نجلا
شگاه علوم پزشکی انتقادی دانشجویان دانشکده بهداشت دان
مجله دانشگاه  ،1319و خدمات بهداشتی درمانی در سال 

 .199-133(، 1)21علوم پزشکی مازندارن، 
راد، تبار، سید ابوالقاس . مومنی زوارکی، اسماعی . قاس زارعی
اینترنت در فرایند  (. مبانی نظری و عملی کاربرد1392اکبر )

 تهران: آوای نور. ،تدریس و یادگیری
 مترج  ارتباطات، های نظریه(. 1314)ج  تانکارد، و ن،سوری

 تهران. دانشگاه انتشارات: تهران دهقان، علیرضا
 وضعیت (. بررسی1391شجاعی، مهناز و امیر پور، مهناز )

 ،اطلاعاتی جامعه در شمالی خراسان دانشجویان ایرسانه سواد
 .43 – 59(، 3)3جوانان،  شناختیجامعه مطالعات فصلنامه

 تفکر مثابه به ایرسانه سواد (.1393) سنح بتیان، محمدشر
المللی تهران: مجموعه مقالات اولین کنفرانس بینانتقادی، 

 ای در ایران.سواد رسانه

(. بررسی رابطه میزان سواد 1393ی، محمد )دومشهریعباس
ی تفکر انتقادی در مدارس دوره هامهارتاطلاعاتی با 

نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه ایانابتدایی شهرستان میناب، پ
 علامه طباطبایی.
: گزارشی از ایرسانه(. درس سواد 1393فراهانی، مژگان )

، مجله رشد آموزش ایرسانهاجرای آزمایشی آموزش سواد 
 .32-30(، 19)4علوم اجتماعی، 

 تفکر (. رابطه1393س ) سبزواری، س، صالحی، نوحی، ع،
 تحصیلات دانشجویان رد یادگیری یهاسبک با انتقادی
ی توسعه در آموزش پزشکی، هاگامپرستاری، مجله  تکمیلی

11(2 ،)139-119. 
 ارتباط مفاهی  و نظریات بر ایمقدمه(. 1319)مهرداد  هرمز،
 .فاران انتشارات: تهران جمعی،

(. 1392یاسانی، صغری؛ نوسانیان، وانه؛ داوری، عبدالرحی  )
ی پزشکدندانانشجویان بررسی میزان تفکر انتقادی در د

 ،1392دانشگاه علوم پزشکی شهید صدوقی یزد در سال 
(، 1)9مجله مرکز مطالعات و توسعه آموزش علوم پزشکی، 

30-10. 
(. تفکر 1390)  یمر شکن، علیرضا و گردان یوسفی،

 نامهپزشکی، ویژه علوم در آموزش ایرانی انتقادی. مجله
 .1120 – 1121 (،9)11سلامت،  ارتقای و آموزش توسعه
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Abstract  

 
 

The main objective of this paper is to examine the impact of media literacy education 

the critical thinking skills of secondary school students in the city of Orumiyeh is eighth 

base. Methods of testing with pre-test and post-test with control group, the population 

also includes all the basic branches of the eighth high school female students in the city 

of Orumiyeh. 

For the purposes of this study, the multi-stage cluster sampling, two classes of 16 

people selected randomly one class as the experimental group and the control group 

were the other class. The pre-test for both groups, media literacy test case for trial was 

conducted by the researcher. After completion of 8 training session, again following 

tools as post-test, the subjects were administered. To measure the dependent variable, 

the California Critical Thinking Inventory (CCTST) was used. To analyze the data from 

the single-factor analysis of covariance (Nkva) was used. 

The results showed that media literacy instruction in five critical thinking skills 

(analysis, inference, evaluation, induction and analogy) among students has been 

effective 

 

Keywords: Media literacy ٰ , critical thinking, ٰ students by the eighth. 




