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  آموزش معماری

  :چکیده پژوهشیمقاله 

 اهیجایگ فضایی، هایتحلیل و اندیشه انتقال مشترک زبان مثابه به ترسیم معماری، ساحت در

 این اب است؛ کنندهتعیین دانشجو بصری بیان و ادراک قدرت پرورش در آن نقش و دارد بنیادین

 تیدس هایروش کاربست میان آموزشی رویکردهای تضاد دیجیتال، ابزارهای فزاینده ظهور با حال،

 هویژ به تعارضات، این. است­آورده پدید هامهارت این انتقال فرایند در عمیق چالشی ای،رایانه و

 بر و گردیده تشدید کافی، هایزیرساخت بدون مجازی هایآموزش لزوم و ۹۱ کووید شیوع پی در

 هاینابسامان این سایه در که است آن اصلی مسئله مبنا، این بر. اندافزوده آموزشی هایناهماهنگی

 اسیکارشن مقطع در انتظار مورد اثربخشی و مطلوب بازدهی به دستیابی آیا آموزشی، انحرافات و

 داشته جای کیفی مطالعات دسته در ماهیت، منظر از پژوهش این خواهدشد؟ محقق ایران معماری

 طریق از هاداده. است جسته بهره تحلیلی-توصیفی روش از بنیاد،داده و اکتشافی رویکرد اتخاذ با و

 یدانیم مشاهدات نیز و ایکتابخانه گسترده مطالعات مجرب، و نظرصاحب اساتید با عمیق مصاحبه

 با هاداده کیفی محتوای تحلیل سپس. است­گردیده گردآوری چهارم تا اول هایترم دانشجویان از

 که داد نشان روشنی به پژوهش نتایج. است­پذیرفته انجام یادگیری چهارگانه نظریات بر انطباق

( تخصص و ارائه نحوه) یاددهنده اصلی متغیرهای با مستقیم پیوندی آموزش، در موجود هایآسیب

 موزشآ فعلی بستر در زیمنس، گراییارتباط نظریه همچنین. دارد( آمادگی و انگیزه) یادگیرنده و

 .نخواهدشد یادگیری مطلوب بازدهی به رهنمون تنهایی به معماری،
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 مقدمه
، ترسیم نه صرفاً یک ابزار در گستره دانش و فن معماری

اجرایی، بلکه زبان بنیادین انتقال اندیشه و معانی به شمار 

های رود. این مهارت عالی، برآیند تجزیه و تحلیل دادهمی

های فکر سرچشمه گرفته و در نهایت ذهنی است که از پردازش

یابد. در مقطع بر صفحه کاغذ یا بستر نمایشگر تجلی می

عماری، نظام آموزشی با تدوین کارشناسی رشته م

( ۹۹۱7هایی نظیر دروس بیان معماری )مصوب سال سرفصل

ها در صدد آموزش شیوه ادراک و بیان بصری این پردازش

برآمده است و همچنین، دروس مقدمات طراحی را جهت 

ها و کشف خلاقیت، آمادسازی ذهن برای تحلیل داده

اند؛ شه، تدارک دیدهتوانمندسازی دانشجو در بیان فکر و اندی

بدین سبب، جایگاه ترسیم در این رشته از اهمیتی ویژه و 

 .ساختاری برخوردار است

در سیرتحول آموزش آکادمیک معماری، دیرزمانی ترسیم 

 های دانشجویی محسوبدستی یگانه شیوه انتقال و ارائه پروژه

افزارهای شد؛ تا آنکه، در دوران سیطره تکنولوژی، نرممی

های فنی پدیدار گشتند و به تدریج، ای برای ترسیمنهرایا

های دانشگاهی رواج یافت. با این ها در محیطکاربست آن

ای به جای وجود، موضوع نحوه و زمان استفاده از ابزار رایانه

آمیز بوده و به محل بحث و ابزارهای دستی، همواره مناقشه

ری در نظران حوزه آموزش معمانظر میان صاحباختلاف

است. این مناقشه با شیوع های ایران تبدیل شدهدانشگاه

و تعطیلی ناگهانی مراکز آموزشی،  ۹۱گیر ویروس کووید عالم

ها تری به خود گرفت؛ چه آنکه فقدان زیرساختابعاد پیچیده

و بسترهای مناسب برای آموزش از راه دور، به ویژه در دروس 

های یکی در مکانآزاد که مستلزم حضور فیزترسیم دست

خاص )همچون بناهای تاریخی یا فضاهای شهری( تحت 

 .رو شدهدایت مستقیم اساتید بود، با چالشی اساسی روبه

های مجازی، کاربست ابزار کامپیوتری اگرچه برگزاری کلاس

را در آموزش معماری تسریع نمود، اما همچنان اجماع نظری 

این ابزارها وجود  کاملی در خصوص میزان و نحوه استفاده از

ندارد. گروهی از اساتید، با تأکید بر اقتضائات عصر تکنولوژی، 

 دانند؛ چراهدایت دانشجویان به سمت ابزار نوین را ضروری می

شود. ها در بازار کار صرفاً به صورت کامپیوتری انجام میکه ارائه

 دهی به ترسیم دستی بهای دیگر بر لزوم اولویتدر مقابل، عده

ورزند. با این حال، تمامی ثابه یک مهارت بنیادین تأکید میم

نظران اتفاق نظر دارند که ترسیم به عنوان یک اساتید و صاحب

مهارت اساسی و یک ابزار برای بیان تفکر، مبنای آموزش 

از این روست که هدف اصلی این نگاشته، بر  .معماری است

رایند های موجود در فرسان و آسیبکشف عوامل آسیب

های ترسیمی در دروس پایه معماری، با اتکا به آموزش مهارت

نظریات یادگیری، متمرکز گردیده است؛ چرا که در صورتی که 

ها به درستی صورت نپذیرد، آموزش به یادگیری این مهارت

 .نتیجه مطلوب دست نخواهد یافت

های محوری این پژوهش شده، پرسشبر اساس مبانی طرح

های ترسیمی های موجود در آموزش مهارتآسیب»عبارتند از: 

های رسان در آموزش مهارتعوامل آسیب»و « کدام است؟

 تحلیلی-روش پژوهش انتخابی، توصیفی «.ترسیمی چیست؟

بنیاد است؛ زیرا ساختار تحقیق به دلیل مبنا قرار با رویکرد داده

دادن نظریات موجود در حوزه یادگیری و یافتن یک الگوی 

صحیح آموزشی طراحی شده است. از این رو، نگاشته در دسته 

مطالعات کیفی قرار گرفته و رویکرد آن نیز اکتشافی است. با 

اصلی گردآوری اطلاعات،  ها، ابزارتوجه به ماهیت کیفی داده

نظران و اساتید معماری تعیین گردید. افزون مصاحبه با صاحب

ی، های تخصصبر این، به دلیل نیاز به اشراف کامل بر دیدگاه

ای و ابزار اینترنت نیز امری گیری از مطالعات کتابخانهبهره

 .شدضروری محسوب می

 (۹اره )شکل شم .استبیان مسئله پژوهش نمایش داده شده

 پیشینه پژوهش

با مداقه و بررسی منابع تحقیقاتی روزآمد و مقالات علمی 

های علمی مرتبط، این واقعیت محرز گردید که شمار پژوهش

ظام شناسی نمعتبر و متمرکز که به صورت مستقیم بر آسیب

های ترسیمی در مقطع کارشناسی رشته آموزشی مهارت

باشند، به میزانی درخور نبوده معماری در ایران اهتمام ورزیده 

و در حداقل ممکن قرار دارد. این کمبود مشهود در منابع، خود 

 آید.دلیلی متقن بر لزوم انجام این تحقیق بنیادین به شمار می

 در این میان، برخی مطالعات توصیفی پیشین، به صورت 
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 اند؛ چنانچه شایاننگریستهغیرمستقیم به ابعاد موضوع 

بستگی میان خلاقیت در یک مطالعه توصیفی، بر هم (۹۹۳2)

های دستی تأکید ورزیده و ضمن معرفی ابزارهای و ترسیم

ترسیم دستی، به این نتیجه رسیده است که ترسیم به تنهایی، 

ر تواند تأثیر مستقیمی ببدون در نظر گرفتن سایر عوامل، نمی

ی طراحی داشته باشد. از سوی دیگر، هاافزایش مهارت

ای توصیفی، پس از تبیین نیز در مطالعه (۹۹۱۹) پورغریب

اهمیت ترسیم، به تشریح کاربرد آن در فرآیند طراحی پرداخته 

ید های مفو با معرفی ابزارهای نوین، رایانه را به سبب قابلیت

 و کارکرد دقیق و هوشمند، ابزاری کارآمدتر در طراحی قلمداد

های رسد، هدف اصلی این نگاشتهاست. به نظر میکرده

پیشین، بیشتر بر بررسی نسبت میان ترسیم و خلاقیت و یا 

مقایسه ابزارهای ترسیمی متمرکز بوده و فاقد آن عمقی 

زای ای و آسیبهستند که بتوانند به واکاوی علل و عوامل ریشه

 .نظام آموزشی بپردازند

فکر و تولید ایده، نه فقط در محافل جایگاه ترسیم در فرآیند ت

نظران جهانی نیز محل تأکید داخلی، بلکه در میان صاحب

به صراحت بر این باورند  (7112) ویلیامز و همکاران .استبوده

های مرتبط، باید توانمندی آن که دانشجویان معماری و رشته

ش نرا بیابند که از ترسیم به مثابه ابزاری برای تفکر و تولید دا

اعتقاد  (7112) استفاده نمایند. همچنین، هنکس و بلیستون

ها و افکار مجرد ذهنی، تنها از طریق فرآیند دارند که اندیشه

توانند عینیت یافته و جامه واقعیت بر تن ترسیم است که می

 ای، با اتکا بر این مهارت،کنند؛ بنابراین، متخصصان در هر حوزه

با عنایت  .کنندارتباط برقرار میاندیشند و به شکلی مؤثر می

م را توان ترسیآفرینی حیاتی، میبه این اهمیت سترگ و نقش

به حق به عنوان زبان مشترک معماری قلمداد نمود؛ زبانی که 

از طریق آن، میان دو رکن اصلی نظام آموزشی، یعنی یاددهنده 

وجه گیرد. با تو یادگیرنده، ارتباطی فکری و سازنده شکل می

های این اهمیت محوری، انتظار منطقی آن بود که پژوهش به

علمی معتبر به میزان کافی در این حوزه انجام شده باشد؛ اما 

متأسفانه منابع علمی در این زمینه همچنان به حد کفایت 

 .استیافت نشده

 های موجود، این نگاشته جایگاه خود را در با بررسی پیشینه

نماید. مطالعات گذشته عموماً بر های علمی تثبیت میپژوهش

های توصیفی، کارکردی یا ارتباط ترسیم با خلاقیت جنبه

های بنیاد آسیباند و از تحلیل عمیق و دادهمتمرکز بوده

اند. از این رو، نوآوری محوری این پژوهش آموزشی غافل مانده

کا مند و با اتظامدر آن است که برای نخستین بار، به صورت ن

 بنیاد، به شناسایی وبه مبانی نظری یادگیری و رویکرد داده

های ترسیمی پرداخته زا در آموزش مهارتتحلیل عوامل آسیب

کند، است. این رویکرد، نه تنها صرفاً به توصیف بسنده نمی

وزشی های آمای ضعفبلکه به دنبال کشف و تبیین علل ریشه

کارآمد برای نظام آموزشی معماری  است تا الگویی صحیح و

منابع موجود در زمینه یادگیری را  ۹جدول شماره ارائه نماید. 

 .استبررسی و مقایسه نموده

 

بیان مسئله پژوهش( 1شکل شماره   

  



 

 

 
 حامد عابدینی، رؤیا کیهانی، بهاره مختاری فصلنامه مطالعات فضا و مکان

 دانشگاه آزاد اسلامی استان تهران                                                                                      فصلنامه دانشکده معماری و شهرسازی واحد تهران مرکزی  04 

ب
آسی

ت
ش مهار

شناسی آموز
ی

ی یادگیر
ی رویکردها

ی ایران بر مبنا
ی ترسیمی در مقطع کارشناسی معمار

ها
  

 

 بررسی پیشینه پژوهش (1جدول شماره 

 دستاوردها روش پژوهش سال نویسندگان عنوان مقاله ردیف

1 
های آموزش معماری دوره کارشناسی ارزیابی برنامه

 های فرهنگیایران از منظر توجه به مؤلفه در

 پور وافرا غریب

 مارال توتونچی مقدم
 تحلیل محتوا ۹۹۱1

ویرایش جزئی محتوای دروس برای 

 های فرهنگارتقاء مؤلفه

2 
ارزیابی فرهنگ یادگیری دانشجویان رشته معماری 

 ها(ها و ضعفدانشگاه شهید بهشتی )قوت

و  وندزهرا معارف

 دیگران
 تحلیل محتوا ۹۹۱2

عدم توجه مسئولان به تفاوت 

 ماهوی رشته معماری

3 
 گذاری به میراث فرهنگی -الزامات ارزش

 در آموزش معماری

 کریم مردمی و

 اصغر محمدمرادی
 ندارد ۹۹۳2

معماری ایران باید -میراث فرهنگی

یک فرازبان معماری برای توصیف 

 زبان و بیان معماری امروز باشد

4 
نمود فرهنگ در معماری بومی ایران و تبیین مبانی 

 ارتباط آن با ایجاد حس تعلق به مکان

محمدی، غلامرضا علی

 رکسانا عبدالهی
 تحلیلی-توصیفی ۹۹۱2

مفاهیم فرهنگی در مظاهر ویژه خود 

 یابنددر معماری حضور می

5 
تربیت و عمارت: آموزش معماری با تأمل در مفهوم 

 فرهنگ نزد قدما

 الناز نجارنجفی
 

۹۹۱۹ 
 

 ندارد
معمار اهل فرهنگ در هرجایی اقدام 

 کندبه عمارت نمی

 رابطه فرهنگ و معماری 6
 کورش مؤمنی و

 زهره مسعودی
 سازدرفتار مخاطب، فضا را می ندارد ۹۹۱1

7 
گ های فرهنتحلیل همبستگی کانونی بین مؤلفه

 دانشگاهی و مسئولیت اجتماعی در آموزش عالی

زاده و زهرا حیدری

 دیگران
 یهمبستگ-توصیفی ۹۹۱۱

فرهنگ دانشگاهی متغیری تعیین 

 کننده در دانشگاه است

 

 
چارچوب نظری پژوهش (2شکل شماره   
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 توان چنین استنباط نمودبر بنیان آنچه تفصیل داده شد، می

های ترسیمی، در که موضوع حیاتی اهمیت آموزش مهارت

اعتنایی واقع گشته است. های پیشین مورد غفلت و بیپژوهش

ای با رویکرد نماید تا نگاشتهضرورت ایجاب میلذا، 

مانده را شناسی دقیق و تحلیلی، این موضوع مغفولآسیب

در نتیجه، چارچوب نظری این تحقیق، مطابق . هدف قرار دهد

 .، تدوین و شکل گرفت(7)شکل شماره با شماتیک 

 روش تحقیق

انتخاب شیوه تحقیق در این پژوهش، به دلیل ماهیت موضوع 

های مورد نیاز، از نوع کیفی بوده و ارزیابی یفیت دادهو ک

زون به انجام رسید. اف تحلیلی –محتوایی با رویکرد توصیفی 

یاب و استخراج الگوی مفهومی بر این، به منظور تحلیل عمق

ها، با مبنا قرار دادن نظریات یادگیری، از روش آسیب

پژوهش غنای نیز بهره گرفته شد تا به ساختار  ۹بنیادداده

ها بیشتری بخشیده شود و الگوهای نوظهور از دل داده

 .استخراج گردند

های پژوهش در چندین مرحله مجزا، به صورت گردآوری داده

های زمانی مختلف صورت پذیرفت. بخشی از متوالی و در بازه

ها، حاصل مشاهدات میدانی مستمر بود که طی آن، این داده

ول تا چهارم مقطع کارشناسی و در های ادانشجویان در ترم

مورد بررسی دقیق  (۹411تا  ۹۹۱1یک بازه زمانی ده ساله )

قرار گرفتند. این انتخاب هدفمند در بازه زمانی، به دلیل وقوف 

بر تغییرات تدریجی سبک آموزش معماری در کاربست 

ای( انجام ابزارهای ترسیمی )گذر از ابزار دستی به رایانه

ها یر این تحولات رصد شود. در این بخش، نمونهپذیرفت تا تأث

به صورت هدفمند از یک دانشگاه خاص انتخاب و مطالعه 

 .شدند

های عمیق کیفی، ای دیگر، به منظور گردآوری دادهدر مرحله

نظر در حوزه آموزش معماری برای مصاحبه از اساتید صاحب

ری از دعوت به عمل آمد؛ با این حال، به دلیل عدم تمایل شما

مدعوین به همکاری، ناگزیر از اساتیدی مصاحبه به عمل آمد 

شده بودند. این معیارها که واجد معیارهای تخصصی تعیین

های معماری و دارا بودن شامل اشراف تخصصی کامل بر ترسیم

سال سابقه آموزشی مستمر در حوزه آموزش ترسیم  ۹1حداقل 

های انتخابی معماری بود تا از خبرگی و عمق دیدگاه نمونه

نحوه مصاحبه و نوع   7جدول شماره اطمینان حاصل گردد. 

 .دهدسؤالات را نشان می

شده، این پژوهش بر مبنای چارچوب مفهومی و اهداف تدوین

های عینی و ساختاری موجود در که نابهنجاری استمتعهد 

های ترسیمی و عوامل علیّ اخلالگر مؤثر بر آن آموزش مهارت

را به صورت جامع مورد واکاوی و تحلیل عمیق قرار دهد. هدف 

که پیامد نهایی حاصل از فرآیند  این استغایی از این فرآیند، 

قت ه دآموزشی، یعنی میزان دستیابی به یادگیری مطلوب، ب

مورد سنجش، ارزیابی و داوری علمی قرار گیرد تا کارآمدی یا 

ناکارآمدی نظام آموزشی احراز گردد. برای تعیین بستر 

، نتایج ۹جدول شماره ای و تثبیت خلأ پژوهش، مقایسه

 پذیرفته توسط دیگرهای صورتشناسیشده از آسیباستخراج

 .گذاردپژوهشگران را به نمایش می

های کیفی، دوین مبانی نظری و استخراج یافتهت به دنبال

شده در آموزش معماری، با اتخاذ نگرش های شناساییآسیب

دی بنشده تقسیمهای کلان و تفکیکسیستمی، به دسته

های تخصصی پژوهش )که ابزار گردیدند. در گام بعدی، پرسش

ها و اظهارات دادند(، مستخرج از دغدغهمصاحبه را تشکیل می

های موجود در نظام آموزش اساتید پیرامون نارسایی پیشین

معماری ایران، تدوین و مطرح شد. سپس، به منظور 

های شفاهی ها، پاسخاعتبارسنجی و غنا بخشیدن به داده

 های منابع مکتوب و مستندات علمی مقایسه اساتید با داده

 .گردید و اطلاعات حاصله تکمیل و تدقیق شد

 تبیین مصاحبه (2جدول شماره 

 جلسه
زمان 

 )دقیقه(
 نوع سؤالات

شیوه 

 برگزاری
 نوع

 65 اول
پایان باز، با مدل 

 گلوله برفی

 مصاحبه حضوری

 مجازی 40 دوم
بحث 

 گروهی

ترکیبی از  60 سوم

سؤالات باز و 

 ایمواجهه

 مصاحبه مجازی

 مصاحبه مجازی 75 چهارم
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 ایهای شناسایی شده در آموزش معماری بر مبنای مطالعات کتابخانهآسیب (3جدول شماره 

 منبع تبعات دسته اصلی آسیب ردیف

 استاد های آموزشیگوناگونی روش 1
های فردی دانشجو در نادیده گرفتن ویژگی

 هابرخی روش
 متعدد

 تطبیق ناپذیری دانشجو با محیط جدید 2

 دانشجو

حریف پنداری دیگران، نگرانی از درستی پاسخ، 

 ترس از ارزیابی

حجت و انصاری، 

۹۹۳۱ 

3 
های ناشی از سیستم آموزشی ناهنجاری

 پیشین

ها به هنجار، منفعلانه تبدیل شدن ناهنجاری

 شدن محتوا و هویت این رشته
 ۹۹۳۳درودگر، 

 ۹۹۳۳طاقی،  عدم آشنایی با ماهیت رشته گزینش غیر تخصصی دانشجو 4

 کاهش انگیزه در دانشجویان مشخصوجود سرفصل  5
حسینی و دیگران، 

۹۹۱1 

 عدم ارتباط دروس نظری و کارگاهی 6

 محتوا

 متعدد تکیه بر محفوظات و ناکارآمدی دانش

7 
عدم ارتباط محتوای آموزشی مقاطع 

 تحصیلی پیش از دانشگاه
 ۹۹۳۳دردودگر،  نیازنیاز به پیش

 عدم استفاده از تکنولوژی روز دنیا 8
ابزار و امکانات 

 آموزشی

 متعدد ناکارامدی سیستم آموزشی

9 
های اقتصاد عدم وجود چهارچوب

 خوداتکا در دانشگاه
 آموزش بدون برنامه و آینده نگری

واولز و دیگران، 

71۹7 

 

 

های شناسایی شده در اموزش معماریآسیب (3شکل شماره   
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در نهایت، از جامعه آماری خواسته شد تا میزان تأثیرگذاری و 

شده را در زای شناساییشدت اهمیت هر یک از عوامل آسیب

نظام آموزش معماری، مورد ارزیابی کمی قرار دهند. این 

ار زیاد از بسی)ای لیکرت گزینهها بر مبنای مقیاس پنجارزیابی

انجام پذیرفت و نتایج حاصله  (1تا بسیار کم با امتیاز  1با امتیاز 

از آن، به منظور وضوح بصری و تسهیل در تحلیل کمی، در 

 (۹)شکل شماره  .قالب نمودار ترسیم گردید

ای هلذا، با توجه به ماهیت اکتشافی پژوهش و حجم وسیع داده

ترین شیوه برای تحلیل ژرف و استخراج الگوهای کیفی، مناسب

تشخیص داده شد. بر  7کیفیمفهومی، روش تحلیل محتوای 

آمده از مشاهدات میدانی دستهای کیفی بهاین اساس، داده

های عمیق و مستمر )فاز نخست پژوهش( و همچنین مصاحبه

مباحث گروهی با اساتید )فاز دوم(، در گام نخست تحلیل، با 

مورد پردازش اولیه قرار گرفتند تا مفاهیم  رویکرد کدگذاری باز

ها آشکار گردند. در مرحله متعاقب، با در آن و مضامین پنهان

راستا و مرتبط های همداده ،کارگیری کدگذاری محوریبه

بندی شدند؛ و تعیین و در مقولات معنادار و ساختاری دسته

در نهایت، با استفاده از کدگذاری انتخابی، هسته اصلی پدیده 

های نهایی برای تعمیق و ارتباط میان مقولات، تبیین و داده

 .برداری قرار گرفتنددر فهم و تبیین ساختار موضوع مورد بهره

 4و قابلیت اتکای ۹نظور ارزیابی کیفیت و اطمینان از اعتباربه م

ها به صورت دقیق نتایج حاصله، فرآیند کنترل یافته

ریزی شد. بدین منظور، نتایج نهایی پژوهش در دو برنامه

مرحله مجزا، با ارائه به دو نفر از اعضای هیأت علمی خبره 

یی آزمادانشکده معماری منتخب، مورد کنترل و راستی

 تخصصی قرار گرفت. تنها آن تفاسیر، استنباطات و

هایی که به تأیید نهایی و علمی این متخصصان بندیدسته

رفته ها به کار گرسیدند، در بدنه اصلی پژوهش و تبیین یافته

جدول )  .شدند تا از اعتبار علمی نتایج اطمینان حاصل گردد

 ( 4شماره 

است که موضوع مورد در نگرش سیستمی، اصل بنیادین آن 

مورد مداقه قرار گیرد و تمامی  نگرمطالعه با یک دیدگاه کل

ها، متغیرها و عوامل مستقل و وابسته در یک بستر جامع پدیده

 ها بر یکدیگر و یکپارچه بررسی شوند و تأثیر متقابل آن

 .سنجیده گردد

با این وجود، در فرآیند تحلیل و برای ممانعت از پیچیدگی 

از حد و محصور نمودن دامنه تحقیق، جهت پرداختن بیش 

های ترسیمی، ضرورت یافت که مؤثر به موضوع آموزش مهارت

یکی از متغیرهای محوری به عنوان عامل اصلی تحلیل در نظر 

گرفته شود و سایر متغیرهای جانبی، به صورت ثابت فرض 

 .نظر گرددها صرفشوند و یا از بررسی مستقیم اثرات آن

نتیجه، تنها نظریات یادگیری به مثابه مبنای اصلی و کانون ر د

های ترسیمی قرار گرفتند. این انتخاب، ارزیابی آموزش مهارت

با اشراف کامل بر این حقیقت صورت پذیرفت که عوامل 

ای بر موضوع مورد رسان به صورت زنجیروار و شبکهآسیب

بار ی و اعتمطالعه تأثیرگذار هستند؛ اما برای حفظ تمرکز علم

نتایج در حیطه تخصصی یادگیری، بررسی تأثیر سایر 

متغیرهای مستقل، از محدوده تحلیل این مطالعه حذف گردید 

 .تا از پراکندگی نتایج جلوگیری شود

 مبانی نظری
بستر نظری پژوهش حاضر بر مفاهیم بنیادین آموزش و 

یادگیری استوار گشته و در پی آن است تا با تحلیل 

های چهارگانه ای مرسوم و نوظهور، به واکاوی نظریهساختاره

های ناشی از هر یک را در یادگیری بپردازد و کاربرد و آسیب

های ترسیمی در معماری مورد حوزه تخصصی آموزش مهارت

سنجش قرار دهد. بدین منظور، نخستین گام، تعریف دقیق 

های ذاتی ارکان این نظام یعنی آموزش و یادگیری و ویژگی

 .هاستآن

 آموزش 

از منظر کارلوس رودریگز براندائو، آموزش نه یک انتقال صرف، 

بلکه فرآیندی پویا و جاری است که طی آن، انبوهی از 

های بنیادین یک جامعه به های دانش و منظومه ارزشسیستم

گردد. ایشان معتقدند که آموزش، های آتی منتقل مینسل

جلوه و ارائه آن در ابزاری برای ساخت هویت است که 

  یابدهای متفاوتی میهای گوناگون، صورتفرهنگ

(Gonçalves de Freitas, 2016).  از این حیث، آموزش را

توان ابزار بنیادین اجتماعی قلمداد نمود که در افراد می

 دیده، نوعی آگاهی ژرف نسبت به خود و شناخت دقیق آموزش
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 .انگیزداند، برمیای که در آن قرار گرفتهاز بستر اجتماعی

ای دیگر نیز واجد اهمیت است؛ افزون بر این، آموزش از زاویه

حضور فعال و مؤثر در محیط چرا که دانشجویان را برای 

سازد و آمادگی لازم برای ایفای نقش ای آینده مهیا میحرفه

 Charalambous and) نمایدها ایجاد میتخصصی را در آن

Christou, 2016).  ساختار کلان آموزش بر اساس یک مثلث

استوار است که اضلاع آن دارای  محتوا – یادگیری –پداگوژی 

یر متقابل هستند. در این ساختار، پداگوژی روابط دوسویه و تأث

شود. این اصطلاح به طور به مثابه هنر و علم تدریس تلقی می

های دستورالعملی یا همان اعم به راهبردها و استراتژی

های تدریس اشاره دارد و همچنین، شامل لزوم استفاده سبک

های دستوری در فرآیند آموزشی هنگام از استراتژیصحیح و به

 .(Ijatuyi and et al, 2013) است

 های حاصل از مصاحبه بر اساس تحلیل محتواشده بر مبنای دادههای شناسایی آسیب (4جدول شماره 

ف
ردی

 

دسته
ی

بند
 

 آسیب

صاحبه 
کد م

شونده
 

ش
ارز

 

 پیامد

1 

یاددهنده
 

 جو رقابتی ناسالم 2 20 ,13 ,1 کیفیت پذیرش

 های مفیدعدم شکل گیری بحث 1 30-21 های قدیمیدانسته

 دانشجویانعدم پوشش تمام  2 30-19 شیوه تدریس

 تفاوت در اولویت بندی معیارهای ارزیابی 2 13 نحوه ارزیابی

 مؤثر در افزایش یا کاهش علاقه و انگیزه یادگیری دانشجو 2 12 نحوه تعامل با دانشجو

 مؤثر بر کیفیت آموزش 2 20 مسائل مالی

 برخورد سیستم با یاددهنده
11,13,16,

18-30 
 امر تدریسمحدود ساختن مدرس در  1

2 

یادگیرنده
 

 عدم پذیرش بر اساس ظرفیت و استعداد 1 12-2 نحوه پذیرش

 تواند مثبت یا منفی باشدبسته به نوع و شدت می 2 20 مسائل مالی

 سبک یادگیری
2-12 

 عدم دستیابی به آموزش مطلوب 1

 مؤثر بر میزان و کیفیت یادگیری  1 های فردیویژگی

 غیر قابل پیش بینی 2 10 ,5 ,3 با یادگیرندهبرخورد سیستم 

3 

ی
ی آموزش

محتوا
 

 برنامه ریزی نامتناسب آموزشی

11,13,16,

18 

2 

 عدم ارائه محتوا به صورت پیوسته و همگن

 ۹عدم ارائه محتوا با اهمیت درجه  ایاولویت بندی سلیقه

 به روز نبودن
انطباق با نیازهای عدم حرکت با پیشرفت دانش و در نتیجه عدم 

 روز

 بی هویتی معمار و معماری 30-1 متناسب نبودن با فرهنگ

 2 ,1 رویکرد نداشتن
 عدم تناسب با ظرفیت و استعداد دانشجو 

 عدم اولویت بندی صحیح محتوا

4 

ی
ی آموزش

ضا
ف

 

 عدم تجهیز  دانشکده به ابزار آموزشی مناسب و به روز

1, 2, 20 

3 

 ها و استعدادهای دانشجوعدم بروز توانایی

عدم تجهیز دانشکده به منابع مطالعاتی چاپی و 

 دیجیتالی
 پروریبروز مشکل در شکل گیری تفکر، خلاقیت و ایده

نبود فضاهای کافی و مناسب برای برقراری اعاملات 

 اجتماعی
 های اجتماعیعدم پرورش مهارت

همزمان و های نبود فضاهای مناسب جهت تحویل

 بروز مشکل در روند یادگیری دانشجو از دانشجو ژوژمان
 1 های برتربینی فضای بایگانی برای پروژهعدم پیش

 



 

 

 

 فصلنامه مطالعات فضا و مکان 4444، زمستان  72-22، صص.2، شماره 4دوره 

 فصلنامه دانشکده معماری و شهرسازی واحد تهران مرکزی                                                                                      دانشگاه آزاد اسلامی استان تهران  07 

ب
سی

آ
ش 

وز
آم

ی 
اس

شن
ت

هار
م

ی
گیر

یاد
ی 

دها
کر

روی
ی 

بنا
ر م

ن ب
یرا

ی ا
مار

 مع
سی

شنا
کار

ع 
قط

ر م
ی د

سیم
 تر

ی
ها

  

 یادگیری 

ن شود و از اییادگیری ماهیتاً یک روند درونی و ذهنی تلقی می

 توان آن را بهحیث، مختص به ذات هر فرد است؛ بنابراین نمی

شکلی یکسان برای تمامی یادگیرندگان تعمیم داد. در حقیقت، 

 مستقیمهای جدید به صورت چگونگی دریافت و پردازش داده

به سبک یادگیری خاص هر فرد وابسته است. این سبک 

یادگیری، خود بر اساس خصوصیات بیولوژیکی و سیر تکامل 

 Mahendra and) گرددشخصیت فردی تعریف و متمایز می

et al, 2016). سازی این روند درونی، در تلاشی برای فعال

 ۱1برای نخستین بار در اواخر دهه  1رویکرد یادگیری فعال

مطرح شد؛ در این چارچوب،   1ام.آی.تی میلادی در دانشگاه

های مهندسی بر بستر مفاهیم محوری محتوا، درک، پایه

 طراحی و ساخت در یک سیستم واقعی مبنای کار قرار گرفت

(Tamaki and et al., 2019).  بر اساس این رویکرد، فرآیند

و به رسد که دانشجآموزش تنها زمانی به کمال مطلوب می

صورت خودآموز برای کسب محتوای آموزشی به مطالعه، تفکر 

 .های حاصل از این روند بپردازدو تحلیل داده

های رفتاری ، تمرکز اصلی بر جنبه2در نظریه یادگیری رفتاری

. گیری هستندو متغیرهای عینی است که قابل مشاهده و اندازه

، قابل مشاهدهاین نظریه دارای سه پارامتر اساسی شامل رفتار 

هی دتمرکز و یادگیری است و بر نقش محوری محیط در شکل

ورزد. بر مبنای نظریه و تسهیل فرآیند یادگیری تأکید می

اسکینر، رفتارهای کنشگر در پاسخ به نتایج مثبت، با افزایش 

تکرار تقویت شده و در مقابل، در پاسخ به نتایج منفی، تضعیف 

 .شونده رفتار فرد حذف میگردند و به تدریج از حیطمی

های عمیق و مباحث گروهی بر مبنای تحلیل مصاحبه

گرفته، یادگیری دارای دو ویژگی محوری و لاینفک صورت

ایجاد تغییر یا »و دوم،  «فرایندی بودن»است: نخست، 

ر ای نیست که دتر، یادگیری پدیدهبه عبارت دقیق «.پیشرفت

به وقوع بپیوندد؛ بلکه  ای مشخصیک مرحله واحد یا در لحظه

طی یک روند مستمر، تدریجی و مرحله به مرحله محقق 

گردد. در هر گام از این فرآیند، یادگیرنده نسبت به مرحله می

تواند دهد که این تحول، میپیشین، رفتار جدیدی بروز می

 .ای درونی یا بیرونی داشته باشدجلوه

شوندگان، مصاحبهتغییر مطلوب در آموزش معماری، از منظر 

تغییر پایدار تعریف شد که در دو حالت قابل احراز است: حالت 

ه دهد )کاول، تغییری که در ضمیر ناخودآگاه یادگیرنده رخ می

است(؛ و حالت دوم، معمولاً از طریق مشاهده حاصل شده

 شود )کهتغییری که سبب بروز رفتارهای آگاهانه در فرد می

دن است(. در هر دو وضعیت، گرفته از تجربه کرنشأت

یادگیرنده نسبت به وضعیت پیشین خود پیشرفت کرده و به 

است. این بازدهی در حوزه آموزش معماری، رسیده «بازدهی»

های های صرفاً عملی بوده و شامل کسب مهارتفراتر از مهارت

های ترسیمی، مفاهیم، اصول و قواعد، ذهنی، مهارت

ای ارتباطی و تغییر دیدگاه او هراهبردهای شناختی، مهارت

 .نسبت به محیط پیرامون و اجتماع است

پردازان یادگیری با تحلیل شرایط دسترسی و یا عدم نظریه

موفقیت در فرآیند یادگیری، آن را در قالب مکاتب فکری کلان 

گرایی گرایی و ارتباطگرایی، شناختنظیر رفتارگرایی، ساخت

، تأکید اصلی بر ۳ب رفتارگراییاند. در مکتبندی نمودهدسته

تجربه و رفتارهای عینی است؛ حال آنکه در مکتب گشتالت 

شود، یادگیری محسوب می  ۱های شناختیکه پیشگام نظریه

به مثابه امری ادراکی تلقی شده و منجر به ایجاد 

د. دهنگردد که بنیاد تفکر را تشکیل میهایی می«وارهطرح»

اختی، تمرکز بر اکتشاف و یا های دیگر مکتب شندر نگرش

، یادگیرنده بر ۹1گراییرشد درونی قرار دارد. در مکتب سازنده

مبنای تجربیات شخصی خود، به صورت فعال به تولید دانش 

پردازد و در این فرآیند دنیای ذهنی و سوبژکتیو یادگیرنده می

 .(۹۹۱1)پناهی و همکاران، از اهمیتی ویژه برخوردار است 

  تنوع کارکردهای ترسیم در آموزش پایه جایگاه و

 معماری

 یبرا هیدو سو یبه عنوان ابزار م،یاز ترس یمعمار انیدانشجو

 ناندی: نخست، نماندیجویبهره م ییبه دو هدف غا یابیدست

آن،  یاست تا بر مبناچه در عالم واقع درک و مشاهده شدهآن

رشته آشنا گردند؛ و دوم، تبلور  حیو قواعد صح میبا مفاه

ز ا یمثابه صورت هشده در ذهن بپرورده یهادهیبه ا دنیبخش

به دو شکل عمده صورت  یدر رشته معمار هامیترس نیخلق. ا
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( قیو دق یهندس ی)با استفاده از ابزارها یفن می: ترسردیپذیم

 .آزاددست ای یرفنیغ میو ترس

 یفضاها بر اساس استانداردها یبه منظور طراح یفن ماتیترس

 میحال آنکه ترس گردد؛یانجام م شدهفیو تعر یمهندس

 یهماهنگ جادی: اول، اکندیرا دنبال م یآزاد دو هدف اصلدست

و دوم، برداشت  ؛یبصر یذهن و دست طراح و ارتقاء قوا انیم

در  دیبا ییاطراف، چرا که طرح نها طیو درک مح یریتصو

 یراب یباشد که طراح یاجامعه یازهایبه ن ییپاسخگو یراستا

 یمعمار لیآموزش نقد و تحل جه،ی. در نتردیپذیآن صورت م

وجه ممکن قابل ارائه است، به  نیبه بهتر میترس قیکه از طر

محسوب  یآموزش معمار یادیبن یهااز لازمه یکیمثابه 

 .شودیم

بر اساس سرفصل مصوب ارائه شده توسط وزارت علوم، 

ریزی آموزشی که در تحقیقات و فناوری و شورای عالی برنامه

توسط دانشگاه تهران بازنگری و در دانشگاه مورد  ۹۹۱7سال 

مطالعه مبنای آموزش قرار گرفته است، دروس متعددی بر 

 :اندمحور ترسیم تعریف شده

o  نایی با مهارت ترسیم و اهمیت آش»با هدف  :۹بیان معماری

ی و های فنبیان ترسیمی در معماری، آشنایی با انواع ترسیم

آزاد و آشنایی با آزاد، پرورش مهارت ترسیم با دستدست

 .استتعریف شده «هندسه و جایگاه آن در بیان معماری

o  آزاد، پرورش مهارت ترسیم با دست»بر  :7بیان معماری

کتیوهای ادراکی و ذهنی، پرورش مهارت ترسیم پرسپ

آشنایی با رنگ و کاربرد آن در بیان تصویری و ابزارهای 

مربوطه و آشنایی با مبانی عکاسی و کاربرد آن در بیان 

 .ورزدتأکید می «معماری

o  های پرورش مهارت ترسیم»هدف خود را بر  :۹بیان معماری

 ها و تفکرات، پرورشمعمارانه و بیان ایده

o دو با ابزارهای مختلف، پرورش مهارت ترسیم مهارت انواع ران

مدت و تجربه کاربرد های معماری کوتاهانواع اسکیس

متمرکز ساخته  «ای در بیان معماریافزارهای رایانهنرم

 .است

o  آشنایی با ابزار و »این درس بر  :۹مقدمات طراحی معماری

های اصول اولیه ترسیمات معماری، آشنایی با ابزار و روش

ها، توانایی تبدیل فکر به ترسیمات دو احجام و مدلساخت 

بُعدی، پرورش و تقویت قدرت تجسم، تخیل و بُعدی و سه

تعقل دانشجو و آشنایی با حوزه عمومی و مقدماتی طراحی 

 .تأکید دارد «و تفکر معمارانه

)که پس  7و  ۹های اسکیس علاوه بر این دروس، در سرفصل

به کاربست ترسیم در یک بازه شوند( ارائه می ۹از مقدمات 

و افزایش « طرح خوب»زمانی معین برای رسیدن به یک 

حس اعتماد به نفس »و  «جسارت دانشجو در خط کشیدن»

آشنایی با »است؛ در کنار آن، اشاره شده «در هنگام طراحی

های معماری، افزایش های مختلف ترسیم و ارائه در پروژهروش

یان معماری در مورد موضوعات قدرت تجزیه و تحلیل دانشجو

 «های معماریپردازی در پروژهپردازی و خیالمختلف و ایده

گردد. همچنین، درس ارائه معماری به کمک نیز دنبال می

های معماری رایانه به صراحت به عنوان یک ابزار جهت ترسیم

 .استتعریف شده

درسی که به عنوان دروس پایه معماری  ۹1بنابراین، از مجموع 

درصد دروس( به صورت  21درس )معادل  2اند، تعریف شده

اند. بر های معماری اختصاص داده شدهمستقیم به ترسیم

مبنای این اهداف مصوب، اهمیت و جایگاه ترسیم در رشته 

 .گرددمعماری تبیین می

 های صلها و تکرارهایی که در سرفنظر از همپوشانیبا صرف

های معماری را بر مبنای توان ترسیمآموزشی موجود است، می

و  ایآزاد( و رایانهابزار مورد استفاده به دو دسته دستی )دست

بندی بر مبنای هدف نهایی، به دو دسته فنی و غیرفنی تقسیم

 .نمود

o دقت بالا از اهمیت محوری برخوردار است  :های فنیترسیم

دیک شدن به واقعیت یا اجرای عملی ها با هدف نزو ترسیم

 .شوندانجام می

o هدف، ارائه یک گزارش تصویری، کشف  :های غیرفنیترسیم

 .ها، یا بیانی انتزاعی و مفهومی استروابط و پدیده

مورد تحلیل و  1جدول شماره بندی دقیق، در این دسته

 .نمایش قرار گرفته است

یای از نتایج آن در دنبا توجه به سرعت پیشرفت علم و استفاده 

 های معماری های جاری آموزش در دانشکدهمعماری، روش
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-رسد. تمرینایران نامتناسب و بیش از حد قدیمی به نظر می

ای نوین و با آزاد، در زمینههای دستی و ترسیمات دست

های نوری و قلم پرینتر سه استفاده از ابزار به روز مانند قلم

-تر و دقیقتر، جذاباری همچون ارزانبعدی دارای مزایای بسی

تر بودن است و امکان بایگانی و بازیابی آن نسبت به ابزار سنتی 

 بسیار قابل توجه است.

 های تحقیقبحث و یافته

و  ایهای مستخرج از مطالعات کتابخانهبر مبنای تحلیل داده

های های یادگیری در آموزش مهارتها، کاربرد نظریهمصاحبه

 1جدول شماره ترسیمی مورد سنجش و ارزیابی قرار گرفت و 

ها ایجاد شد. بر اساس این جدول و جهت نمایش این یافته

انطباق آن با مشاهدات میدانی، مشخص شد که نظریه 

 های معماریانواع ترسیم (5جدول شماره 

 منبع نمونه هدف ابزار ترسیم ردیف

 فنی 1

کش، دستی: خط

گونیا، پرگار، قلم 

 و کاغذ

واقعیت معرفی ایده در فضای 

و با ساختارهای نزدیک به 

 مرحله ساخت )اجرا(

 

صفحه رسمی مورفولیو در 

 های اجتماعیشبکه

 افزارنرم

 غیر فنی 2

دستی: قلم و 

 کاغذ

-ترسیم –ترسیم از واقعیت 

های های انتزاعی و پرداخت

 ذهنی

 

 نگارندگان

 افزارنرم

 

 دیوید درزیل

 

 های ترسیمیهای یادگیری در آموزش مهارتکاربرد نظریه (6جدول شماره 

 کاربرد روند آموزش ترسیم رویکردهای یادگیری

رفتار 

 گرایی

 بازتابی پاولف
آزاد در بازدیدها با هدف ارائه های دستاستمرار ترسیم

 گزارش تصویری و تقویت ذهن و مهارت مشاهده کردن
 تشخیص نقاط گریز و خطوط ترسیمی

کوشش و خطای 

 ثرندایک
 ها )فنی یا غیر فنی(اصلاح ترسیم

نقاط یا خطوط نادرست به تدریج کم و نقاط و خطوط 

 شودصحیح ظاهر می

شناخت 

 گرایی

 آموزش اصول ترسیم )فنی و غیر فنی( گشتالت
رسیدن به بینش ترسیمی در کل و پیاده کردن اصول در 

 اجزا

 هاسه بعدیآموزش ترسیم پلان، نما،  مقطع و  یادگیری کلامی
برقراری ارتباط معنایی بین خط و مفهوم و معرفی ایده از 

 طریق ترسیم

 شناختی-اجتماعی
های آزاد( در قالب برداشتهای غیر فنی )دستترسیم

 تصویری با هدف کشف

ارتباط باورها و انتظارات، رفتارهای عملی و محیط در 

 بازدیدها

 گراییساخت
مبنای تفسیرها و تجربیات ساخت ذهن یادگیرنده بر 

 شخصی

 ها و آثارامکان تولید و اشتراک گذاری اطلاعات، ایده افزارهاترسیمات بر مبنای نرم گرایی زیمنسارتباط
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، (۹۹۹/1انحراف استاندارد ) ۱7/۹رفتارگرایی با میانگین 

، و (۹۹۹/1انحراف استاندارد ) ۱1/۹گرایی با میانگین شناخت

د انحراف استاندار) ۱۹/۹گرایی با میانگین نظریه ساخت

گیرند. های ترسیمی مورد استفاده قرار میدر آموزش (۹۹7/1

 11/۹گرایی زیمنس با میانگین در مقابل، نظریه ارتباط

ترین آماره توصیفی دارای پایین (۹4۱/1انحراف استاندارد )

کاربرد است. این امر، ناشی از جدید بودن استفاده از ابزارهای 

 های های ترسیمی در سالارتباط جمعی در امر آموزش مهارت

 اخیر بود. 

، از سه طور تقریبیتوان چنین نتیجه گرفت که بهبنابراین، می

های ارتطور یکسان در ارتقاء مهنظریه نخست یادگیری به

 .شودترسیمی دانشجویان بهره گرفته می

های ترسیمی غیرفنی، یادگیرنده با در فرآیند آموزش مهارت

های معماری، همچون حضور مستقیم در محیط واجد ارزش

. یابدای دست مییک بنای تاریخی، به ادراکات بصری ویژه

هنگام برداشت تصویری از محیط، ابتدا نقاط گریز را یافته، 

س خطوط گریز را ترسیم و در نهایت ترسیم را تکمیل سپ

کند. در این فرآیند، مدرس در صورت مشاهده یک درک و می

ای دیگر، ترسیم صحیح، با تشویق یادگیرنده به ترسیم از زاویه

رفتار قبلی )تشخیص درست نقاط و خطوط گریز( را تکرار 

 .نمایدکرده و فرآیند یادگیری را تثبیت می

سازی به عنوان بازتاب رفتار یادگیری رفتاری، شرطی در نظریه

شونده در مقابل یک محرک مطرح است. جامعه آماری مصاحبه

اظهار داشتند که دانشجو با زیر نظر گرفتن واکنش مدرس به 

ترسیمات دیگر دانشجویان )به عنوان یک محرک محیطی(، 

کند تا نوع خطوط ترسیمی خود را اصلاح کند تا تلاش می

شمول تشویق گردد و یا از مواجهه با واکنش منفی مدرس م

دوری گزیند. همچنین، با اصلاح کار دانشجو توسط مدرس 

ود(، شکه در دانشکده معماری با عنوان کرکسیون شناخته می)

ح های صحیهای نادرست به تدریج تضعیف شده و پاسخپاسخ

س این بر اسا (.گردند )نظریه آزمون و خطای ثرندایکظاهر می

نظریه، در صورتی که یادگیرنده در مقابل ترسیم درست، 

واکنش مناسبی از سوی یاددهنده دریافت نکند، و یا میزان 

 دهد )آزمون و خطا( به میزان کافی هایی که انجام میتمرین

 .نباشد، یادگیری با چالشی جدی مواجه خواهد شد

یه شده در سرفصل دروس پابا مطالعه دقیق اهداف تعریف

ها، این حقیقت های حاصل از مصاحبهمعماری و تحلیل داده

های غیرفنی، الزامی است که شود که در ترسیمآشکار می

های معماری قرار گیرد تا با دانشجو در یک محیط واجد ارزش

های نهفته در آن، بتواند الگوهای ادراک عمیق فضا و ارزش

 حی خویش بهره گیردها در فرآیند طراموجود را دریابد و از آن

های در صورتی که دانشجو، داده (.نظریه یادگیری شناختی)

های درونی خود حاصله را پردازش نماید و بر اساس دانسته

ای نائل آمده تفسیری جدید ارائه دهد، به بینش و فهم تازه

 .ازدساست که این امر، یادگیری او را به فرآیندی فعال بدل می

دارای اهمیتی دوچندان  «چگونگی یادگرفتن»در این مرحله، 

شود و مدرس باید در ایجاد توانایی و مهارت خودآموزی در می

دانشجو نقشی کلیدی ایفا نماید. بر این اساس، نظریه یادگیری 

-هبرداری قرار گرفتگرایی نیز مورد بهرهگرایی یا سازندهساخت

ی نظیر های محورتوان مهارتاست. از منظر این نظریه، می

گیری، حل مسأله و تفکر انتقادی را از طریق ترسیم به تصمیم

دانشجویان آموزش داد. از آنجا که در تئوری شناختی، 

فرد یادگیرنده از اهمیتی کانونی برخوردار است،  «درون»

ء به جز»شونده به دو رویکرد متضاد رسیدن از اساتید مصاحبه

اند؛ با این حال، شتهدر معماری اشاره دا «کل به جزء»و  «کل

مورد  «کل به جزء»های غیرفنی، اغلب حالت در ترسیم

گیرد؛ بدین معنا که ابتدا نقاط و خطوط گریز استفاده قرار می

شوند و سپس جزئیات برای و خطوط کلی حجم ترسیم می

گردند. بنابراین، چگونگی ادراک ترسیم سوژه اصلی اضافه می

دانشجو ابتدا فضا را  (.یه گشتالتنظر) گیرددر اولویت قرار می

به طور کلی درک و سپس با توجه به بستر و زمینه، سوژه را 

 .کندانتخاب و ترسیم را آغاز می

های ترسیمی، افزون های موجود در امر آموزش مهارتآسیب

های فردی دانشجو )که در نمودارهای تصویر بر شرایط و ویژگی

گر گردد. اشده نیز بازمیمورد اشاره قرار گرفت(، به الگوی ارائه

شده نامناسب باشد، یادگیری فرد به درستی صورت الگوی ارائه

سب لزوماً به معنای الگوی نخواهد پذیرفت. این الگوی نامنا

های غیرفنی، در صورتی که نادرست نیست؛ بلکه در ترسیم



 

 

 

 فصلنامه مطالعات فضا و مکان 4444، زمستان  72-22، صص.2، شماره 4دوره 

 فصلنامه دانشکده معماری و شهرسازی واحد تهران مرکزی                                                                                      دانشگاه آزاد اسلامی استان تهران  05 

ب
سی

آ
ش 

وز
آم

ی 
اس

شن
ت

هار
م

ی
گیر

یاد
ی 

دها
کر

روی
ی 

بنا
ر م

ن ب
یرا

ی ا
مار

 مع
سی

شنا
کار

ع 
قط

ر م
ی د

سیم
 تر

ی
ها

  

یاددهنده، خود را ملاک و معیار مطلق سنجش برای یادگیرنده 

های موجود را معرفی کند و به او اجازه انتخاب از میان سبک

فت توان گندهد، الگوی نامناسب به یادگیرنده ارائه )و حتی می

 .استتحمیل( شده

شونده به این نکته اشاره داشتند درصد از اساتید مصاحبه 71

بعدی )مانند پرسپکتیو، نقطه های سهکه مفاهیم اولیه ترسیم

صیلی های تحگریز و خط افق(، که بنیاد ترسیم هستند، در پایه

پیش از دانشگاه به یادگیرنده آموزش داده شده و در دانشگاه، 

(. یادگیری کلامی) شوندمیل میهای پیشین تکصرفاً دانسته

بنابراین، در صورتی که آموزش در مقاطع قبلی به درستی رخ 

ها و مطالب جدید قیاس داده باشد، یادگیرنده میان دانسته

دار، راهی برای ایجاد ارتباط برقرار کرده و این یادگیری معنی

 .میان دو مقوله جدید و قدیم است

شاره بندورا )شامل فرآیندهای با توجه به چهار فرآیند مورد ا

توجه، حفظ کردن یا به خاطر سپردن، بازآفرینی یا تولید 

در فرآیند ، (۹۹۱۱)شاقلی و همکاران، رفتاری و انگیزشی( 

 اجتماعی –های ترسیمی، رویکرد شناختی آموزش مهارت

ن گیرد؛ بدینظریه یادگیری شناختی نیز مورد توجه قرار می

ند، گیری در اختیار دانشجو قرار میصورت که الگوهای ترسیم

در حافظه او به خاطر سپرده شده، بر روی کاغذ یا محیط 

ها تقویت شوند و با کمک الگوها و مشوقافزار پیاده مینرم

گردند. لذا، در صورتی که آموزش در مقاطع قبلی به درستی می

صورت نگرفته باشد و یا یادگیرنده نتواند ارتباطی منطقی میان 

ها و مباحث جدید برقرار کند، فرآیند یادگیری با انستهد

 .چالشی اساسی مواجه خواهدشد

گرفته فناوری و اطلاعات و توفان فزاینده در عصر شتاب

شونده درصد از جامعه آماری مصاحبه ۹1های علمی، پیشرفت

بر این نکته حیاتی تأکید ورزیدند که برای یادگیرنده ضروری 

سنجی اطلاعات را پیش از است تا قدرت تشخیص و ارزش

ها کسب نماید؛ به عبارت دیگر، فرد باید بتواند دریافت آن

تشخیص دهد که محتوای در حال فراگیری، قابلیت و ارزش 

را است. اگرچه دنیای مجازی بستری فراخ و یادگرفتن را دا

شود، اما گذاری دانش محسوب میمناسب برای به اشتراک

تشخیص صحت اطلاعات و کارآمدی آن بر عهده فردی است 

هدف غایی  .که در این بستر مشغول یادگیری است

گرایی در عصر دیجیتال، توسعه علم و دانش است؛ با ارتباط

رد فاقد دانش و فرهنگ صحیح این حال، در صورتی که ف

کاربست این ابزار باشد، ناگزیر دچار آشوب اطلاعاتی 

 .خواهدشد

در همین راستا، نقدی جدی بر کاربست ابزارهای دیجیتال در 

درصد  21ای که های ترسیمی وارد شد؛ به گونهآموزش مهارت

افزار را عامل بروز شوندگان، استفاده از نرماز مصاحبه

  تند.دانس کاری و تضعیف تفکر انتقادیون کپیهایی چآسیب

ایشان قاطعانه معتقد بودند که ابزار رایانه، در صورت عدم 

تواند ذهن دانشجو را کُند استفاده صحیح و نظارت علمی، می

ساخته و قدرت تفکر و جوهره خلق کردن را از وی سلب نماید 

 .و او را به یک مجری صرف بدل سازد

عالی ، با بازنگری سرفصل مصوب شورای۹۹۱1در سال 

 «ارائه به کمک رایانه»ریزی توسط دانشگاه تهران، درس برنامه

شده، به عنوان یکی از دروس اصلی ترسیم با اهداف تعریف

معماری در دانشکده مورد مطالعه اجرا شد. متعاقب آن، با 

های دانشگاهی و لزوم برگزاری کلاس ۹۱شیوع ویروس کووید 

شده توسط دانشگاه، کاربرد ابزار ای مجازی تعریفدر فض

شدت افزایش یافت )که مصداق عینی افزایش ارتباط جمعی به

گرایی زیمنس بود(؛ اما متأسفانه، نتایج کاربست نظریه ارتباط

حاصل از این تجربه، مورد رضایت اساتید و دانشجویان واقع 

 .نشد

از اساتید  درصد 41در تحلیل دلایل عدم بازدهی مطلوب، 

اظهار داشتند که هرچند بسترهای آموزش مجازی امکانات 

های فنی فراهم آورده بود، اما در مناسبی برای آموزش ترسیم

شرایط اضطراری، یاددهنده )مدرس( کنترلی بر رفتار 

دانشجویان نداشت و امکان تسلط همزمان بر تمامی 

 اصلیادگیرندگان میسر نبود؛ در نتیجه، بازدهی مطلوب ح

یک از های غیرفنی، هیچنگردید. در حوزه آموزش ترسیم

های مجازی اظهار رضایت اساتید از نوع و شرایط کلاس

نداشتند. دلایل دانشجویان نیز شامل کیفیت نامناسب 

اینترنت، عدم تسلط استاد بر فضای مجازی، نبود اجبار برای 

انجام  ایحضور فعال )و اکتفا به صرف ثبت نام( و نبود اجبار بر



 

 

 
 حامد عابدینی، رؤیا کیهانی، بهاره مختاری فصلنامه مطالعات فضا و مکان

 دانشگاه آزاد اسلامی استان تهران                                                                                      فصلنامه دانشکده معماری و شهرسازی واحد تهران مرکزی  24 

ب
آسی

ت
ش مهار

شناسی آموز
ی

ی یادگیر
ی رویکردها

ی ایران بر مبنا
ی ترسیمی در مقطع کارشناسی معمار

ها
  

کاری و ارسال کار دیگران ها بود که زمینه را برای کپیتمرین

دهد ساخت. این مجموعه عوامل به روشنی نشان میفراهم می

 های ترسیمیگرایی زیمنس در آموزش مهارتکه نظریه ارتباط

تواند در شرایط آموزشی حاضر منجر معماری، به تنهایی، نمی

 د.به بازدهی مطلوب گرد

 گیرینتیجه

های معماری دارای اهداف، کاربردها از آنجا که فرآیند ترسیم

های آموزشی متفاوتی و ابزارهای متکثر و متمایزی است، شیوه

های ترسیمی در دانشجویان معماری نیز برای پرورش مهارت

شود های حضوری به کار گرفته می)یادگیرنده( در بستر کلاس

 .اندادگیری استوار گشتهکه جملگی بر چهار نظریه اساسی ی

نظریه یادگیری رفتارگرایی، عمدتاً در صورت تداوم بازدیدهای 

های مختلف و علمی با حضور مستقیم دانشجویان در مکان

تحت نظارت استاد، با هدف ارائه گزارش تصویری، کشف 

ارتباطات فضایی، درک هندسه مکان و مفاهیم بنا صورت 

های شجویان با اصول ترسیمپذیرد. در این رویکرد، دانمی

زار شوند. اببُعدی و کاربست نقاط گریز آشنا میبُعدی و سهدو

رایج در نظام آموزش فعلی، قلم و کاغذ است؛ اگرچه در صورت 

های نوری و توان از قلمای، میگسترش استفاده از ابزار رایانه

صفحات هوشمند نیز بهره برد. نوع غالب ترسیمات این بخش، 

آزاد و غیرفنی است. همچنین، در صورتی که ورت دستبه ص

مبنای نظریه رفتارگرایی بر آزمون و خطا قرار گیرد، فارغ از 

نوع ترسیم، اصلاح خطاها و نیل به ترسیم صحیح و مطلوب، 

 .گرددهدف غایی آموزش تلقی می

در صورت دستیابی به بینش ترسیمی در ساختار کل و سپس 

گرایی گشتالت زاء، از نظریه شناختسازی اصول در اجپیاده

بهره گرفته شده است. همچنین، در برقراری ارتباط معنایی 

میان خط و مفهوم و معرفی ایده از طریق ترسیم، از 

گرایی کلامی و در صورت آموزش ارتباط میان باورها، شناخت

انتظارات، رفتارهای عملی و محیط در بازدیدها، از 

است. با توجه به این تفاده شدهگرایی اجتماعی اسشناخت

های ترسیمی حقیقت که بخش اعظم فرآیند آموزش مهارت

های مشابه توسط خود معماری، مستلزم انجام تمرین

 دانشجویان و کسب تجربه مستقیم است، نظریه یادگیری 

 .گیردگرایی به عنوان مبنای آموزش قرار میساخت

 خیر، به دلیل ناگزیرهای اگرایی زیمنس در سالنظریه ارتباط

شدن آموزش در فضای مجازی )پس از شیوع بیماری(، بیش 

از دیگر نظریات یادگیری مورد استفاده قرار گرفت؛ به طوری 

ترین حالت، دانشجویان و اساتید از طریق بینانهکه در خوش

کردند. مشاهدات ها، روند آموزش را دنبال میتصاویر و فیلم

که این سبک آموزشی، به دلیل  میدانی حاکی از آن است

های لازم، بازدهی مطلوبی در ناگهانی بودن و فقدان زیرساخت

های پی نداشت و استقبال فزاینده دانشجویان از کلاس

حضوری پس از بازگشایی، مؤید این امر است. در نتیجه، به 

گرایی توان نتیجه گرفت که نظریه یادگیری ارتباطصراحت می

های معماری، آموزشی جاری در دانشکده زیمنس، در شرایط

 .تواند منجر به بازدهی مطلوب )یادگیری( گرددبه تنهایی، نمی

با توجه به اینکه استفاده از ابزار رایانه در دوران پساکرونا رو به 

شود که در صورت خودکفا شدن در افزایش است، پیشنهاد می

ش به صورت ها، این سبک از آموزها و زیرساختتولید فناوری

تدریجی در بدنه نظام آموزشی تعریف شده و بازدهی آن 

افزایش یابد. اما در حال حاضر، تأکید بر آن است که اصول 

های فنی و غیرفنی به صورت حضوری و تحت اولیه ترسیم

نظارت اساتید باتجربه آموزش داده شود. این امر، مستلزم آن 

ی فنی و ارتقاء کیفهای غیراست که بازدیدهای علمی در ترسیم

های فنی، مورد توجه ها در آموزش ترسیمامکانات و زیرساخت

 .ریزان قرار گیردجدی مسئولان و برنامه

از آنجا که در این مطالعه، نظریات یادگیری مبنای 

اند، های ترسیمی قرار گرفتهشناسی آموزش مهارتآسیب

رک( و های موجود مستقیماً به یاددهنده )به عنوان محآسیب

های آموزش آسیب 2جدول شماره شوند. یادگیرنده مرتبط می

های مصاحبه، های ترسیمی را بر مبنای تحلیل دادهمهارت

شان نمقایسه با منابع نوشتاری و مشاهدات میدانی به تفصیل 

. در نتیجه این تحلیل، آسیب مربوط به یادگیری می دهد.

یادگیری به خود د ارتباطی بیشترین میزان را در فراین

و با توجه به شرایط روز جامعه و آموزش عالی،  اختصاص داده

اندیشی فوری و اتخاذ راهبردهای مؤثر توسط مسئولان چاره

 .ناپذیر استامر آموزش معماری، ضروری و اجتناب
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 های ترسیمی بر مبنای نظریات یادگیری شناسی آموزش مهارتآسیب (7جدول شماره  

 ایهای حاصل از مصاحبه و مطالعات کتابخانهبر اساس داده

 گراییارتباط گراییساخت گراییشناخت رفتارگرایی رویکرد ردیف

 معیار 1

رفتار قابل مشاهده و 

 گیریاندازه

 گرایی()عینیت

فرایندهای ذهنی غیر قابل 

شکل تغییر مشاهده که به

فوری در رفتار ظاهر نشود 

 گرایی()عینیت

 گرایی()نسبیتشناحتی روان

 –یادگیرنده محوری 

یادگیری همیشه و 

 جاییهمه

 یادگیری 2
تغییر رفتار بیرونی بر اثر 

 سازیشرطی

کسب انش و تغییر در 

 ساختارهای ذهنی

اکتشاف شخصی مبنی بر 

دریافت شهودی و خلق از طریق 

 تجربه

 سنجی یادگیریارزش

 تشخیص، تعمیم، تداعی مکانیزم 3

مدت حسی،  ذخیره کوتاه

مدت و حافظه کوتاه

 بلندمدت

 گشاییمشکل
آموزش مبتنی بر 

 رایانه

 هاها و تقویتمحرک عوامل مؤثر 4

عوامل محیطی، تمرین، 

نمونه و بازخوردهای 

 اطلاعاتی

فرد، جامعه و عوامل محیطی و 

 هاتعامل صحیح میان آن
 هاانواع رسانه

 معطوف به اکنونجاری و  نقش مهم مورد بحث نیست نقش حافظه 5
نقش مهم در حفظ 

 دستورهای کاربردی

 انتقال یادگیری 6

بر اثر تعمیم و در 

های دارای موقعیت

 عناصر مشترک و مشابه

تابع چگونگی نگهداری 

 ها در ذهنداده

شود و بدون در زمینه انجام می

 زمینه ممکن نیست
 با کمک رایانه

 اهداف 7
از پیش تعیین شده و 

 هدف محور

پیش تعیین شده و از 

 هدف محور
 شخصی و قابل توافق

از پیش تعیین شده و 

 هدف محور

8 
راهبردهای 

 آموزشی
 امکان تمرین و بازخورد

ریزی برای برنامه

 راهبردهای شناختی

یادگیری فعال، خودگردان و 

 متفکر

آموزش فعال و 

 خودآموز

 تشخیصیآلبوم ارائه و  آلبوم ارائه تشخیصی آلبوم ارائه ارزشیابی 9

 آسیب 11

عدم دریافت واکنش 

صحیح/ عدم تمرین و 

 تکرار

های مرتبط با آسیب

یادگیرنده/ ارائه الکوی 

نامناسب/  عدم آموزش 

صحیح در مقاطع قبلی/ 

عدم توانایی ارتباط مطالب 

 های قبلیجدید با دانسته

یادگیرنده در محیط یادگیری 

های منفعل باشد/ مهارت

 اجتماعی و بین فردی در

یادگیرنده ضعیف باشد/ یاد 

نگیرد چطور بیندیشد و از 

ها درکی نداشته محتوای آموخته

 سازی نباشدباشد/ قادر به تئوری

عدم شناخت محتوای 

آموزش صحیح و یا 

واجد ارزش یادگیری/ 

 کاری و عدم تفکرکپی

11 

میزان اثر گذاری 

 آسیب

 )مقیاس لیکرت(

 زیاد متوسط متوسط متوسط
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 :پی نوشت

1. Ground Theory  

2. Qualitative Content Analysis               

3. Validity  

4. Reliability                                  

5. Active learning                                     

6. MIT 

7. Behavioral Learning Theory     

8. Behaviorism                                         

9. Congnitivism 

10. Constructivism 
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