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 چکید‌‌‌‌‌‌‌ه
هدف پژوهش حاضر ترسیم روابط و تبیین تقدم و تاخر مابین عوامل تاثیرگذار محیطی بر مهارت‌های اجتماعی کودکان می‌باشد. 
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 مقدمه 
از میان دوره‌های زندگی انسان، دوران کودکی بدون تردید سازنده‌ترین 
و بنیادی‌ترین دوره زندگی هر فرد می‌باشد. در این دوران، ساختارهای 
 )Berti & Cigala, 2022( شــخصیتی و رفتاری افراد شکل می‌گیرد
و مهارت‌های اجتماعی به عنوان یکی از مهمترین دســتاوردهای این 
دوران شناخته می‌شود )عبدی، 1387(. زیرا کودکانی که فاقد سطوح 
بــالای مهارت‌های اجتماعی هســتند، نه تنها تعامــل موفقیت‌آمیزی 
با همســالان خــود ندارند، بلکه رفتارهای مشــکل‌دار درونی‌ســازی 
شده )احســاس غمگینی، افســردگی، تنهایی( و رفتارهای مشکل‌دار 
بیرونی‌ســازی شده )پرخاشگری جسمی یا کلامی، مهار ضعیف خلق و 
 Walthall et( بیشــتری را نیز تجربه می‌کنند )بحث کردن با دیگران
al., 2005(. بهبود مهارت‌های اجتماعی در کودکان، موجب می‌شــود 

کــه این کودکان با دیگران روابط مناســبتری ایجاد کنند، در کارهای 
گروهی بهتر مشــارکت کنند، احســاس شــادی و رضایت بیشتری از 
زندگی داشته باشند، به حقوق و احساسات دیگران احترام بگذارند، به 
دوســتان خود بیشتر کمک کرده و به درخواست‌های نامشروع دیگران 
با قاطعیت نه بگویند. در مقابل کودکان با مهارت‌های اجتماعی پایین، 
عملکرد ضعیف تحصیلی را تجربه می‌کنند و ممکن اســت با مشکلات 
ســازگاری اجتماعی یا چالش‌های روانی جدی در بزرگسالی؛ از جمله 
افســردگی، اضطراب، انزوای اجتماعی و خودکشی روبرو شوند )برزگر 
بفرویی و همکاران، 1399؛ یاســمی و همکاران، 1394؛ معمارباشــی 

اول، 1398(.
بــه عقیده صاحب نظران تعلیم و تربیــت، چگونگی معماری مدارس 
و عناصر تشــکیل دهنده آن نظیر رنگ، نور، صــدا، تجهیزات و غیره 
می‌تواند در کنار ســایر عوامل آموزشــی و تربیتی اثرات روحی-روانی 
قابــل توجهی را بر دانش‌آموزان باقی گــذارد )Fielding, 2006(. بر 
طبق ارتباط عمیق و غیرقابل انکار محیط و رفتار می‌توان اظهار داشت، 
که یکی از زمینه‌های دســتیابی به رفتار مناســب در مدارس، محیط 
کالبدی می‌باشــد )Jumari & Suwandi, 2020(. محیط متشکل از 
جنبه‌های فیزیکی و اجتماعی است و ادراک انسان از محیط بر اساس 
هر دو جنبه صورت می‌گیرد. محیط فیزیکی مدرســه تاثیر بســیاری 
 .)Shamsuddin et al., 2012( زیادی بر جنبه اجتماعی آن می‌گذارد
اما امروزه در اغلب مدارس ایران دیده می‌شــود، که ســاختمان‌های 
مدارس هیچگونه هماهنگی را با نیازها و خواســته‌های روحی و روانی 
کودکان ندارند و صرفا در پاسخ به عملکرد و بر اساس دیدگاه و ایده‌های 
ســاختمان‌های اداری ساخته می‌شوند. این امر باعث می‌گردد، محیط 
مدارس هیچگونه جذابیتی را برای کــودکان جهت ماندن و گذراندن 

زمان در فضاهای آن و ایجاد ارتباط سالم و سازنده با 

همسالان خود نداشته باشد. از آنجایی که توسعه مهارت‌های اجتماعی 
از ســال‌های اولیه زندگی آغاز می‌شــود و تحت تاثیر روابط، تعاملات 
 .)Roos et al., 2022( غیررســمی و محیط پیرامونی شکل می‌گیرد
بنابرایــن محیط مدارس ابتدایی به عنــوان یکی از اولین فضاهایی که 
کودکان آن را تجربه می‌نمایند، باید بســتری مناسب جهت پرورش و 
ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان باشد. در این راستا سوالات اساسی 
که ایجاد می‌شــود، این اســت که معماری و محیط مدرســه چگونه 
می‌تواند نقش خود را در پرورش و ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان 
ایفــا نماید؟ عوامل تاثیرگذار محیطی بر مهارت‌های اجتماعی کودکان 
کدامند؟ تقدم و تاخر مابین این عوامل چگونه اســت و نحوه ارتباطی 
که این عوامل با یکدیگر دارند به چه شــکل می‌باشــد؟ پاسخگویی به 
این ســوالات هدفی اســت، که این پژوهش دنبال می‌نماید، تا ضمن 
شناســایی عوامل محیطــی موثر بــر ارتقای مهارت‌هــای اجتماعی 
کودکان در فضاهای آموزشــی، به بررســی روابط این عوامل و تعیین 
درجه اهمیــت و اولویت آنان جهت بهره‌‌بــرداری معماران و طراحان 
فضاهای آموزشــی کودکان بپردازد. تا بدین وســیله بتواند معماران و 
سیاست‌گذاران طراحی فضاهای آموزشی را جهت درک دقیقی از نحوه 
اثرگذاری محیط و فضاهای معماری بر مهارت اجتماعی کودکان جهت 

طراحی این فضاها کمک نماید.

 پیشینه پژوهش
به طور کلی پژوهش‌های بســیاری در زمینه تاثیرات طراحی معماری 
فضاهای آموزشی بر رفتار اجتماعی کودکان صورت گرفته است. اغلب 
این پژوهش‌هــا موضوعات خاصی مانند: تعامــات اجتماعی، کاهش 
اضطراب و گوشــه‌گیری اجتماعی، سازگاری اجتماعی و غیره را مورد 
بحث قرار داده و به بررسی شــاخص‌های معماری تاثیرگذار بر عوامل 
ذکر شده پرداخته‌ و در این رابطه نیز برخی عوامل تاثیرگذار شناسایی 
شــده‌اند. بطور مثال، نیک‌روش و همکاران، الگــوی فضایی موثری را 
برای ارتقای تعاملات اجتماعی کودکان در محیط‌های آموزشــی ارائه 
نموده‌انــد )نیک‌روش و همکاران، 1402(. در پژوهشــی دیگر، رضایی 
شریف و خادمی آستانه، بازی درمانی را به عنوان عاملی موثر در کاهش 
اضطراب جدایی و گوشــه‌گیری دانش‌آموزان ابتدایی کشــف و اثبات 
نمودند )رضایی شریف و خادمی آســتانه، 1401(. قدرتی و همکاران 
نیز شــاخصه‌های کالبدی، عوامل طبیعی محیط بیــرون، متغیرهای 
فرهنگی و اجتماعی، استفاده از المان‌های معماریِ مورد علاقه کودکان 
و طراحــی خوانا را در بروز خلاقیــت و مهارت‌های اجتماعی کودکان 
تاثیرگذار دانسته‌اند )قدرتی و همکاران، 1402(. همچنین رشید کلویر 
و همکاران نشان دادند که جذابیت محیطی، دلبستگی عاطفی-رفتاری 

مهرداد یوسف‌زمانی، بابک خورشیدی، الهام شمسی
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و امنیت روانی، مهم‌ترین عوامل پیشــبینی کننده سازگاری اجتماعی  
هســتند و با توجه به ویژگی معماری محیط و دلبســتگی به مکان در 
مدارس، ســازگاری اجتماعی در دانش‌آموزان افزایش می‌یابد )رشــید 

کلویر و همکاران، 1398(.
ارغیانــی و شــاکری دریافتنــد که مدت زمــان اقامــت در مکان و 
دسترسی‌پذیری فضای عمومی از قبیل کلاس داراي بيشترين ضريب 
اهميت نســبت به ديگر زيرشــاخص‌ها را دارند )ارغیانی و شــاکری، 
1399(. اســماعیلی و همکاران نیز نشــان دادند کــه رفتار اجتماعی 
دانش‌آموزان از ابعاد کالبدی محیط از جمله معماری انعطاف‌پذیر تاثیر 
می‌پذیرد. با تغییرپذیر کــردن فضا و قابل رؤیت بودن آن و نظارت بر 
دانش‌آموزان رفتارهــای اجتماعی آنها به ویژه میل به خلوت گزینی و 
ازدحام و شــلوغی بیش از حد تحت تأثیر قرار می‌گیرد )اســماعیلی و 

همکاران، 1400(.
لیندمــن و همکاران نیز دریافتند وجــود پنجره‌هایی با امکان دید به 
مناظــر طبیعی در فضای کلاس‌های درس با ســامت روحی و روانی 
 Lindemann( کودکان و کاهش استرس آنان همبستگی مثبت دارد
et al., 2021(. همچنین ماســون به این نتیجه رسید که جهت رشد 

اجتماعی، مدارس بایســتی تنوعــی از فضاهــای چندعملکری برای 
فعالیت‌هــای متنوع فردی و گروهی را فراهــم نمایند. این فضاها باید 
امکانــات متنوعی همچون خلوت، فضاهای بازی، فضاهای اســتراحت 
با نظارت مناســب و فضاهای تعاملی کوچک و بــزرگ را ارائه دهند. 
)Deane Mason, 2008(. ســاتپاتی و پاتــی بیــان می‌نماینــد که 

فرصت‌های یادگیری در محیط ســبز بر احساســات و هوش هیجانی 
کودکان تأثیرگذار اســت و موجب بهبود عملکرد تحصیلی و وضعیت 
روانی، توســعه روابط اجتماعی و داشتن تصویر مثبت از خود می‌شود 

 .)Satpathy & Pati, 2019(
در اغلب مطالعات گذشته در حوزه مهارت‌های ارتباطی و ویژگی‌های 
اجتماعی کودکان در محیط‌های آموزشــی و مدارس مشاهده می‌شود 
که عوامل کالبدی و محیطی عمدتا بصورت تک به تک و با نگاه جزیی 
در نظر گرفته‌ شده است و در این حوزه مطالعه جامعی که با دید کلی 
به بررســی و یافتن عوامل طراحی تاثیرگــذار بر مهارت‌های اجتماعی 
کودکان پرداختــه و اهمیت، نحوه ارتباط و تقدم و تاخر این عوامل را 

مشخص نموده باشد، دیده نمی‌شود. 

 مبانی نظری
کلیــت پژوهش بین رشــته‌ای حاضر به دو حوزه اصلی روانشناســی 
)مهارت اجتماعی کودکان( و معماری )کالبد و فضای مدارس ابتدایی( 
تقســیم‌بندی می‌گردد، که از طریق علم روانشناســی محیطی، مورد 

مطالعه قرار می‌گیرند. جهت تکمیل روند پژوهش می‌بایســت مفاهیم 
ادراک شــده مرتبط با مهارت‌های اجتماعی در فضاهای مدرسه مورد 
شناسایی قرار گیرند، تا مفاهیم مورد نیاز و تاثیرگذار بازشناسی شوند.

مهارت‌های اجتماعی
مهارت‌های اجتماعی به مجموعه‌ رفتارهای اکتســابی اطلاق می‌شود، 
کــه افــراد در تعاملات میان فردی جهت کســب رابطــه اثربخش یا 
حفــظ آن انجام می‌دهنــد )Ellis, 2013(. این مهارت‌ها که از ارکان 
اساســی اجتماعی‌پذیری در همه فرهنگ‌ها محسوب می‌شوند، شامل 
مؤلفه‌هــای متنوعی ماننــد ارتباط مؤثر، حل مســئله، تصمیم‌گیری، 
همکاری، ابراز وجود و خودتنظیمی هســتند )کیانــی و بابا احمدی، 
1398(. پژوهشگران تقســیم‌بندی‌های مختلفی از این مهارت‌ها ارائه 
داده‌انــد: برخی بر مهارت‌های ارتباطــی، هویت‌یابی و همکاری تأکید 
دارنــد )Locke et al., 2014(، در حالی که دیگران مهارت نه گفتن، 
قدردانی و راهبردهای مقابله‌ای را نیز بخشــی از این مجموعه می‌دانند 
)Matson et al., 2013(. ایــن مهارت‌ها به افراد امکان می‌دهند در 

موقعیت‌های اجتماعی پاســخ‌های سازگارانه نشان دهند و از رفتارهای 
نامناسب اجتناب کنند. مهارت‌های اجتماعی رفتارهایی مانند همکاری، 
مسئولیت‌پذیری، همدلی، دوست‌یابی و انتقادپذیری را شامل می‌شوند. 
بر اســاس ادبیات موضوع می‌توان انواع مهارت‌هــای اجتماعی مورد 
مطالعه را در شــش مجموعه متشکل از مهارت‌های گروهی )سازشی/ 
همکاری/ احترام به حقوق دیگــران( )Locke et al., 2014؛ فتحی، 
1378؛ حسینی‌نســب و دهقانــی، 1387( ، مهارت‌هــای ارتباطــی 
)تعاملات اجتماعی/ دوســت‌یابی/ بازخورد/ شنود موثر/ هوش کلامی( 
)Matson et al., 2013( ، مهارت‌هــای خودگردانــی )انتقادپذیری/ 

مســئولیت‌پذیری/ دلیل آوردن/ بیان احساسات و عقاید/ خودکنترلی/ 
بهداشــت فردی( )حســینی نســب و دهقانــی،1387( ، مهارت‌های 
 ،)Matson et al., 2013( )مقابله‌ای )جرات‌ورزی/ حق جویی/ نه گفتن
 Locke et al.,( )مهارت‌های هویت‌یابی )خودآگاهی/ آگاهی اجتماعی
2014(، مهارت‌های عاطفی - اجتماعی )همدلی/ محبت به ســایرین/ 

درک زیبایی‌ها / احترام و حفظ طبیعــت/ احترام به حقوق حیوانات( 
)Goleman, 1998; Feshbach et al., 1983( دسته‌بندی نمود.

نکته حائز اهمیت این است که در پژوهش‌های معماری اغلب تعاملات 
اجتماعی با مهارت‌های اجتماعی یکسان در نظر گرفته می‌شوند. حال 
آنکــه تعاملات اجتماعی فرآیندی اســت که در آن فــرد اطلاعات و 
احساســات خود را از طریق پیام های کلامی و غیرکلامی به یک فرد 
یا افراد دیگر می‌رســاند. همچنین در اینگونــه روابط نقش گیرنده و 
فرســتنده پیام به طور مداوم جا به جا می‌شــود )موسوی، 1392(. با 
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توجه به تعریف فوق، می‌تــوان نتیجه گرفت تعاملات اجتماعی الزاما 
و همیشه مثبت و پســندیده نیستند؛ بلکه داشتن مهارت در برقراری 
تعاملات اجتماعی ســازنده، امری مهم و موثر تلقی می‌گردد. از طرفی 
می‌توان گفت ابعاد مهارت‌های اجتماعی بســیار گســترده‌تر اســت و 
تعاملات اجتماعی خود زیر شاخه مهارت‌های اجتماعی قرار می‌گیرد. 

نقش محیط در ارتقای مهارت‌های اجتماعی کودکان
تحقیقات نشــان می‌دهد که رشــد و ارتقای مهارت‌هــای اجتماعی 
کودکان مســتلزم یادگیری تجربی و تعاملی با محیط اســت. برخلاف 
دیــدگاه رفتارگرایان اولیــه مانند ثرندایک که یادگیــری را فرآیندی 
یک‌ســویه از محیط به فرد می‌دانستند، پژوهش‌های معاصر این رابطه 
را دوسویه توصیف می‌کنند که در آن کودکان و محیط به طور متقابل 
بر هــم تأثیــر می‌گذارنــد )Marinho et al., 2017(. این تعامل از 
طریق فرآیندهای واسطه‌ای شناختی-عاطفی صورت می‌گیرد، که بین 
محر‌کهای محیطی و پاســخ‌های رفتاری کودکان عمل می‌کنند. در 
این میان، طراحی فضاهای آموزشی نقش محوری ایفا می‌کند، چرا که 
سازماندهی محیط مدرسه می‌تواند بر ادراک اجتماعی، تنظیم هیجانی 
و کیفیت تعاملات بین‌فردی دانش‌آموزان تأثیر بگذارد. مطالعات نشان 
می‌دهند فضاهای آموزشی که امکان تجربیات غنی اجتماعی را فراهم 
می‌آورند، به طور معناداری در تقویت مهارت‌هایی مانند همکاری، حل 

.)McGregor, 2004( تعارض و خودتنظیمی مؤثرند

معماری و مهارت اجتماعی در مدارس
در خصــوص تاثیر معماری و عوامل کالبدی مدارس در بهبود مهارت 
اجتماعی دانش‌آموزان، پژوهش‌های متفاوتی انجام شده است. پژوهش 
پایه‌ای پاترســون نشــان داد، فضاهای آموزشــی با مقیاس کوچک و 
امکان مجاورت فیزیکی بیشــتر، موجب افزایش کمّی و کیفی تعاملات 
اجتماعی می‌شوند )Patterson, 1968(. این یافته با تحقیقات بعدی 
تأیید شــد، که نشــان می‌دهند هم معلمان و هم دانش‌آموزان معمولاً 
محیط‌های آموزشــی کوچک تا متوســط را ترجیح می‌دهند، چرا که 
ایــن فضاها فرصت‌های تعاملی بیشــتری فراهــم می‌کنند )ارغیانی و 
شــاکری، 1399(. در پژوهشــی دیگر ردلینگ با بررسی ارتباط میان 
ســازماندهی فضای کلاس و رفتار اجتماعی دانش‌آموزان متوجه شــد 
که کودکان در ســازماندهی‌های خوشــه‌ای و U مانند، در مقایسه با 
ســازماندهی‌های سنتی خواه ناخواه بیشــتر در رفتارهای تعاملی قرار 
می‌گیرنــد )Ridling, 1994(. مارکس و همــکاران نیز دریافتند که 
در ســازماندهی نیم دایره‌ای که امکان ارتباط چهره به چهره بیشــتر 
 ,.Marx et al( اســت، تعاملات اجتماعی بیشــتر به وقوع می‌پیوندد

2000(. علاوه بر ســازماندهی فضایی، عواملــی مانند امنیت روانی و 

انعطاف‌پذیری محیط آموزشــی نیز تأثیر بسزایی در تسهیل تعاملات 
اجتماعــی دارند. این عامل موجب می‌شــود که کودک با حمایت‌های 
کافی بتواند با آسودگی و سلامت کامل برای فعالیت‌های مختلف خود 

 .)Kariippanon et al., 2019( آزادانه عمل کند
در تعــدادی دیگر از مطالعات نیز معیارهای کالبدی )شــکل‌گیری و 
ســازماندهی فضا، فرم، هندسه، نظم، هماهنگی، هارمونی، تنوع ابعاد و 
تناسبات و ســایر ابعاد زیباشناسانه، موقعیت و قرارگیری دسترسی‌ها( 
و معیارهای فعالیتی )مشــکلات و موانع تحرکات اســتفاده کنندگان، 
ارزیابی عملکردهای فضاها، نحوه اســتفاده کاربران از فضا، شــرایط و 
ویژگی‌های اجتماعــی انجام فعالیت( به عنــوان مهمترین معیارهای 
 Mohammadi & Ayatollah,( اجتمــاع پذیری معرفــی شــده‌اند
2015(. همچنیــن )Su et al., 2023( دریافتنــد توجــه به منظره 

صوتــی در طراحی محیط می‌تواند بــر تصمیم‌گیری‌های کودکان در 
مــورد تماس و تعامل با دیگران در محیط تأثیر بگذارد و از این طریق 
کودکان را از ایجاد و حفظ روابط اجتماعی تشــویق می‌نماید یا مانع از 
آن می‌شود. نتایج نشان داد صداهای حمل و نقل موتوری با اجتناب از 
تعامل همــراه بودند، در حالیکه فضاهای بدون صدا، صداهای کودکان 
و صداهای طبیعت کودکان را مســتعد تعامل می‌نماید. به طور کلی بر 
اساس مطالعات گذشته و با اســتناد به مبانی نظری تحقیق، می‌توان 
بر اســاس روابط و عواملی که این مطالعــات از ارتباط عوامل محیطی 
و مهارت‌های اجتماعی کودکان به دســت آورده‌اند، مدلی مفهومی از 
عوامــل محیطی موثر بر مهارت‌های اجتماعــی کودکان در مدارس را 

مطابق با )شکل 1( نتیجه‌گیری نمود.

 روش‌شناسی پژوهش
این پژوهش از منظر هدف کاربردی و با اســتفاده از روش آميخته با 
طرح اكتشــافي )شامل دو بخش کیفی و کمی( انجام شده است. یکی 
از دلایل استفاده از طرح پژوهش اکتشافی در مطالعه حاضر این است، 
که پژوهش‌های پیشین در این حوزه الگوی جامعی که به دنبال ترسیم 
روابــط و تبیین تقدم و تاخر مابین عوامل تاثیرگذار محیطی بر مهارت 
اجتماعی کودکان باشد، ارئه نکرده‌اند. منظور از کودک در این پژوهش، 
کودکان دوره دوم، 7 تا 12 سال می‌باشد که در مقطع ابتدایی مشغول 

به تحصیل می‌باشند.
جهت گــردآوری اطلاعات اولیه، در مرحله نخســت از بخش کیفی، 
از مصاحبه‌هــای نیمــه ســاختاریافته با متخصصین علــوم تربیتی و 
روانشناســان کودک که بــه صورت هدفمند بر اســاس نوع تخصص، 
تجربه حرفه‌ای، تعداد مراجعه‌کننده و میزان رضایت مراجعین انتخاب 

مهرداد یوسف‌زمانی، بابک خورشیدی، الهام شمسی
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مدل‌یابی ساختاری تفسیری عوامل محیطی موثر بر ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس ابتدایی 

شدند، استفاده گردید. از آنها خواسته شد تا به تشریح مفاهیم مرتبط 
با مســأله، آنگونه که مایلند و با ذکر جزئیات بپردازند. از این رو، ابتدا 
پرســش‌های کلی چارچوب بحث مطرح گردید و بــا توجه به ایده‌ها 
و نظرات آنان، ســوالات اکتشــافی و جزیی‌تر از سوی پژوهشگر جهت 
استخراج و اکتشــاف معانی و مفاهیم مســتتر مطرح گردیدند. دلیل 
استفاده از ابزار مصاحبه در این گام این بود، که مصاحبه با متخصصین 
می‌تواند ما را به مفاهیم عمیقی برســاند، که می‌توانند از دلایل اصلی 
ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان در محیط‌های آموزشــی باشــد. 
چارچوب کلی این مصاحبه‌ها بر اســاس اطلاعات جمع‌آوری شــده از 
پیشینه موضوع سازماندهی شده بود. در ادامه جهت استخراج مفاهیم، 
متون هر مصاحبه جهت کدگذاری در اختیار 4 اســتاد خبره متشکل 
از 2 اســتاد معماری در زمینه روانشناسی محیط و 2 استاد روانشناس 
در حوزه کودکان )انتخاب اســاتید بر اســاس عضو هیئت علمی بودن 
دانشگاه و داشتن مقالات معتبر در این حوزه انجام پذیرفت( قرار داده 
شد. کدگذاری بصورت دو مرحله‌ای شامل کدگذاری انفرادی و سپس 
کدگــذاری گروهی انجام گردید. این روند جهت اطمینان از کدگذاری 

صحیح و درصد خطای کمتر و نیز از دســت نرفتن هیچ گونه یافته و 
کدی صورت گرفت. پس از هر مصاحبه، هر یک از اســاتید به صورت 
جداگانــه به کدگذاری و یافتن مفاهیم و کدهای اولیه متن مصاحبه‌ها 
می‌پرداختند. سپس در جلسات گروهی کدهای استخراج شده از طریق 
روش تحلیل مضمون دوباره مورد بحث و بررسی قرار می‌گرفتند و پس 
از جمــع بندی و تصمیم‌گیری در این خصــوص که چه مفاهیمی در 
یک مجموعه قرار می‌گیرند و کدام مفاهیم اصلی می‌باشند، به مقولات 
نهایی و مضامین فراگیر تبدیل ‌شدند. جهت اطمینان از مقولات نهایی 
انتخاب شده نیز در پایان جلسات گروهی کدهای استخراج شده در آن 
جلســه که مورد بحث و همفکری قرار گرفته بود، توسط خود اساتید 
مورد ارزیابی قرار می‌گرفت. بدین صورت که هر یک از اساتید بر اساس 
تکرارپذیــری و اهمیت هر مفهوم موافقت یا مخالفت خود را با انتخاب 
یک مفهوم استخراج شده و انتخاب آن به عنوان مضمون اصلی با امتیاز 

0 تا 10 )10 کاملا موافق و 0  کاملا مخالف( بیان می‌نمود. 
پس از کشــف مضامین کالبدی تاثیرگذار بــر مهارت‌های اجتماعی 
کــودکان در مــدارس ابتدایــی، این ســوالات مطرح شــدند، که آیا

شکل 1. مدل مفهومی از عوامل محیطی موثر بر مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس
Figure 1. A conceptual model of environmental factors affecting children's social skills in schools 
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 ارتباطــی بین این مضامین وجود دارد؟ این ارتباط چگونه اســت؟ و 
اینکه اساســی‌ترین عوامل که دارای اولویت و اهمیت بیشتری هستند 
کدامند؟ جهت پاســخ به پرســش‌های فوق و کشف الگوی روابط علی 
مقوله‌ها و درجه اهمیت آنها، در مرحله دوم و بخش کمی این پژوهش 
از روش مدلســازی ساختاری تفســیریISM( 1( استفاده شد. در این 
روش، با تجزیه معیارها در چند ســطح مختلف، به تحلیل ارتباط بین 
مضامین و متغیرها پرداخته می‌شود. مدلسازی ساختاری تفسیری قادر 
اســت، سطوح ارتباطی بین شاخص‌ها که به صورت تکی یا گروهی به 
یکدیگر وابسته هستند را تعیین نماید. به طور کلی مدلسازی ساختاری 
تفســیری یک روش نظام‌مند و ســاختاریافته برای ایجاد و فهم روابط 
میان عناصر یک سیستم پیچیده است. این روش جهت روابط پیچیده 
میان عناصر یک سیستم را بررسی می‌نماید، به بیان دیگر ابزاری است 
که به وسیله آن گروه می‌تواند بر پیچیدگی بین عناصر غلبه کند )آذر 

و بیات،1387(.  
در این پژوهش پرسشــنامه ISM که به شکل یک ماتریس استاندارد 
است، در اختیار 11 معمار خبره که به صورت هدفمند بر اساس داشتن 
تجارب پژوهشی در حوزه طراحی و روانشناسی کودک انتخاب شدند، 
قرار گرفت. دلیل انتخاب گروه معماری در این قسمت این بود که این 
پژوهش به دنبال ترســیم روابط و تبیین تقــدم و تاخر مابین عوامل 
تاثیرگذار محیطی بر مهارت اجتماعی کودکان می‌باشــد، تا به وسیله 
توانایی‌های بالقوه معماری شرایط ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان 
را در محیط‌های آموزشی ایجاد نماید. سپس پاسخ‌ها از طریق قانون 

تصمیم‌گیری گروهی و بر اساس فراوانی مد در نتایج حاصل شده،

 به ماتریس خودتعاملی ســاختاری تبدیل شــدند. در ادامه ماتریس 
خودتعاملی ســاختاری طبق مراحل روش ISM به ماتریس دو ارزشی 
)0 و 1( بنام ماتریس دستیابی تبدیل و ماتریس حاصله پس از بررسی 
و بازبینی روابط و انتقــال روابط ثانویه به آن به ماتریس انتقال‌پذیری 
ختم گردید. مراحل ســطح‌بندی متغیرها طبق ماتریس انتقال‌پذیری 
و الگوی ســطح یابی ISM رتبه‌بندی شــدند. در این رتبه‌بندی درجه 
وابســتگی، قدرت نفوذ، تاثیرگذاری و روابط بین عوامل بدســت آمد. 
درنهایــت، با بهره‌گیری از روش تحلیل میک‌مک2 و جدول قدرت نفوذ 
و وابســتگی، از طریق اســتدلال نظری ارتباط عامل‌های بدست آمده 
بررســی و با شــکل‌گیری مدل به عنوان ابزار، نتایج نهایی اســتنباط 

گردید. )شکل 2( مراحل انجام این پژوهش را نشان می‌دهد.

روایی و پایایی
در این پژوهش جهت اطمینان از پایایی کدهای استخراج شده، میزان 
توافق مابین کدگذاران در خصوص اســتخراج مفاهیم از مصاحبه‌های 
انجام شــده و مشــخص نمودن مضامین اصلی با اســتفاده از ضریب 
همبســتگی درون طبقه‌ایICC( 3(، توســط نرم افــزار SPSS مورد 
بررســی قرار گرفت. در این نــوع پایایی داده ها در اختیــار ارزیابان 
گذاشــته میشوند و سپس با بررسی میزان توافق نظر ارزیابان در مورد 
ارزیابــی داده های واحد، به تعیین ضریــب پایایی ارزیابی ها پرداخته 
می‌شــود. ضریب همبســتگی درون طبقه‌ای یــک روش از نوع آنالیز 
واریانس اســت، که در آن پاســخ‌ها همان نمرات اختصاص داده شده 
توسط ارزیابان و داوران می‌باشد. بنابراین همانطور که بیان گردید، در 
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شکل 2. مراحل انجام پژوهش حاضر
Figure 2. The s‌teps of the present research
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مدل‌یابی ساختاری تفسیری عوامل محیطی موثر بر ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس ابتدایی 

پایان جلســات گروهی از کدگذاران خواسته شد با امتیازدهی به هر 
یک از مضامین استخراج شده نهایی، میزان موافقت یا مخالفت خود را 

با آن عامل نشان دهند. 
نتایج بدســت آمده مطابق با جدول 1، پایایی میان ارزیابان با ضریب 
همبس��تگی درون رده‌ای 0/91 و آلفــای کرونبــاخ 0/866 را نشــان 
می‌دهــد، که بیانگر توافــق بالا و رضایت بخش میان ارزیابان اســت. 
بنابراین نتایج بدست آمده دارای اعتبار مناسب می‌باشد. از نظر روایی 
مفاهیم اســتخراج شــده نیز مصاحبه ها به تعداد 8 عدد تا رسیدن به 
اشــباع نظری و به دست نیامدن کدهای جدید توسط کدگذاران ادامه 

یافت. 

 یافته‌ها
در ایــن مطالعه همانطور که بیان گردید، پس از انجام هر مصاحبه در 
مرحله اول کدگــذاران به صورت انفرادی کدگذاری را انجام می‌دادند، 
که تعداد کدهای مجزای غیرتکراری بدســت آمده در تمامی هشــت 
مصاحبه انجام شــده به تفکیک کدگــذاران مطابق با جدول 2 بود. بر 
اســاس این جدول مشــاهده می‌گردد، که هرچه کدگذاران به سمت 

مصاحبه‌ هشــتم پیش می‌روند. تعداد کدهای اســتخراج شده کمتر 
می‌گردد، که این نشان دهنده رسیدن به اشباع نظری و روایی کدهای 

استخراج شده می‌باشد.
ســپس در مرحله بعد کــه کدگذاری بصورت گروهــی انجام گرفت، 
کدگذاران به تجمیع و مضمون یابی فهرســت طولانی کدهای حاصله 
پرداختند. در این مرحله کدهای مختلف در قالب مضامین مرتب شدند 
و همه کدهای مرتبط با هر یک از مضامین، شناخته و گردآوری شدند. 
طی این پروســه کدهای تکراری با محوریت یک موضوع که مضمون 
مشــترکی داشتند دســته‌بندی شــدند. یافته‌های حاصل از تحلیل و 
مضمون‌یابــی کدهای کدگذاران در ایــن مرحله تعداد 61 مضمون )با 

عنوان مضامین سازمان دهنده در تحلیل مضمون( بدست آمد. 
نکته حائز اهمیت اینجاســت که مضامین فراگیر صرفا بر پایه تفسیر 
و شــبکه‌بندی مضامین ســازمان دهنده شــکل نگرفته و شبکه‌های 
مضامین، تنها ابزاری برای تحلیل هستند، نه خود تحلیل. این شبکه‌‌ها 
به پژوهشــگر کمک می‌کند تا بــه درک عمیق‌تــری از معانی متون 
برسد و بتواند مضامین به دســت آمده را تشریح کند و الگوهای آنها 
را بشناســد. بنابراین پس از ایجاد شبکه‌های مضامین، در فرآیندهای

خلاصه پردازش مواردآمار پایایی

تعداددرصدآلفای کرونباختعداد آیتم‌ها

مواردمعتبر40/866100.015

a حذف شده00.

کل100.015

a. حذف به روش لیست‌وایز بر اساس تمام متغیرهای موجود در فرآیند

)ICC( ضریب همبستگی درون طبقه‌ای

درجه آزادی معنی‌داری
)1 ،2(F فاصله اطمینان 95%مقدارICC مقدارb

0/00014 ،427/4540/375 -0/8250/717 a  پایایی تک‌بار
اندازه‌گیری

0/00014 ،427/4540/705 -0/9500/913 c پایایی میانگین
اندازه‌گیری‌ها

مدل اثرات مختلط دوطرفه که در آن اثرات افراد تصادفی و اثرات اندازه‌گیری‌ها ثابت در نظر گرفته می‌شوند.
a. چه اثر متقابل وجود داشته باشد و چه وجود نداشته باشد، تخمین‌گر یکسان است.

b. ضرایب همبستگی درون‌گروهی نوع A با استفاده از تعریف توافق مطلق.
c.  این تخمین با فرض عدم وجود اثر متقابل محاسبه شده است، زیرا در غیر این صورت قابل تخمین نیست.

 جدول1. نتایج بررسی ضریب همبستگی درون طبقه‌ای
Table 1. Results of the intraclass correlation coefficient (ICC) analysis
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 رفت و برگشتی مکرر، بحث و گفتگوی گروهی و رجوع مجدد به متن 
مصاحبه‌ها، این شبکه‌ها تفسیر شــدند. در نهایت 15 مضمون فراگیر 
نهایی ارائه شــده در جدول 3، یافته‌های اصلــی این فرآیند به عنوان 
عوامــل محیطی موثر بــر مهارت‌های اجتماعی کــودکان در معماری 

مدارس شناخته شدند.
 ،ISM در بخــش دوم و کمی این پژوهش، جهت تدوین پرسشــنامه

ماتریســی طراحی شــد که 15 عامل استخراج شــده به ترتیب در 
ســطر)متغیرهای j( و ســتون)متغیرهای i( ماتریس )جدول 4( قرار 
گرفتند. این پرسشنامه در اختیار 11 فرد متخصص معمار که به روش 
نمونه‌گیری هدفمند انتخاب شده بودند، قرار گرفت. از خبرگان معمار 
خواســته شد که با توجه به نمادهای معرفی شده )V, O, A, X( نوع 
ارتباطات دو به دوی فاکتورها را مشــخص کنند. این نمادها بر موارد 
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مجموع کدهامصاحبه 8مصاحبه 7مصاحبه 6مصاحبه 5مصاحبه 4مصاحبه 3مصاحبه 2مصاحبه 1کدگذار

2513118431065اول

19895030044دوم

221296242057سوم

211573220050چهارم

عنوان لاتیننامگذاری اختصاریعنوان

EVEnvironmental Vitalityسرزندگی محیط1

HLSHome-Like Spacesفضای شبیه به خانه2

PIPlace Identityهویت مکان3

CNConnection with Natureارتباط با طبیعت4

FSFlexibility of Spacesانعطاف پذیری فضاها5

SBPSense of Belonging to Placeحس تعلق به مکان6

ESEventability of Spacesرویدادپذیری فضاها7

SSSociability of Spacesاجتماع پذیری فضاها8

QFSQuality and Facilities of the Spaceکیفیت و تسهیلات فضا9

HANE Harmonious Atmosphere with New Educationalفضای هماهنگ با متدهای آموزشی جدید10
methods

PSPPsychological Safety of the Placeامنیت روانی محیط11

ECPhysical Comfortآسایش محیطی12

GPSGame Provider Spaceفضای بازی انگیز13

SZSpatial Zoningقلمروبندی مکانی14

SCSpatial Configurationپیکره بندی فضایی15

جدول 2. تعداد کدهای استخراجی به تفکیک کدگذاران و هر مرحله از مصاحبه در مرحله کدگذاری انفرادی
Table 2. The number of extracted codes categorized by coders and each interview s‌tage during the individual coding phase

جدول3. عوامل کالبدی موثر بر مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس
Table 3. Physical environmental factors influencing social skill development in schoolchildren
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مدل‌یابی ساختاری تفسیری عوامل محیطی موثر بر ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس ابتدایی 

زیر دلالت دارند: 
V: متغیــر i بر متغیر j تاثیر دارد. O: متغیر i و متغیر j هیچ ارتباطی 
 j و متغیر i متغیر :X .تاثیــر دارد i بر متغیر j متغیر :A .باهم نــدارد
رابطه دو ســویه دارند. پس از اخذ پاســخ‌ها، جهت جمع‌بندی نتایج، 
قانــون فراوانی مد برای توافق جمعی بــر رابطه موجود بین هر زوج از 
 ISM عناصر به کار گرفته شــد. جدول 4 خروجی نهایی پرسشــنامه
پژوهش را نشان می‌دهد که به آن ماتریس خودتعاملی ساختاری گفته 

می‌شود.
در گام بعــدی ماتریــس دســتیابی)جدول 5( از تبدیــل ماتریــس 
خودتعاملی ســاختاری به یک ماتریس دو ارزشی )صفر- یک( حاصل 
گردید. برای اســتخراج ماتریس دســتیابی در هر سطر ماتریس خود 
تعاملــی به‌جای علائم X و V از عدد یــک و به‌ جای علائم A و O از 
عدد صفر استفاده می‌شــود. ماتریس به دست آمده ماتریس دستیابی 

اولیه نام دارد.
پس از این مرحله، روابط ثانویه در ماتریس دســتیابی جهت اطمینان 
کنترل شــد. روابط ثانویه به این معناست که اگر A منجر به B شود و 
B منجــر بــه C، در این صورت باید A منجر به C شــود. یعنی اگر 
براساس روابط ثانویه اثرات مستقیم لحاظ شده، اما در عمل این اتفاق 
نیفتاده باشــد، باید جدول بر این اســاس تصحیح شود و رابطه ثانویه 

در آن لحاظ گردد. با وارد نمودن انتقال‌پذیری در روابط شــاخص‌ها، 
ماتریس نهایی بدست می‌آید. این یک ماتریس مربعی است که هریک 
از درایه‌هــای آن هنگامــی که عنصر به عنصر با هر طولی دسترســی 
داشته باشــد یک و در غیراینصورت برابر صفر اســت )جدول 6(. لذا 
اعدادی که در این جدول، به صورت ســتاره‌دار مشــخص شده‌اند، در 
ماتریس دستیابی صفر بوده‌اند و در ماتریس انتقال‌پذیری نهایی، عدد 
یک گرفته‌اند. عاملی دیگری که در این جدول به آن پرداخته می‌شود، 
میزان وابســتگی و قدرت نفوذ هــر مولفه در مقابل دیگــر مولفه‌ها، 
می‌باشد. میزان وابستگی یک مولفه، از مجموع عواملی که از آنها تاثیر 
می‌گیرد و خود آن مولفه بدســت می‌آید. قدرت نفوذ هر مولفه نیز، از 

مجموع مولفه‌های متاثر از آن و خود آن مؤلفه حاصل می‌شود.
در مرحله بعد جهت سطح بندی عوامل مؤثر بر مهارت‌های اجتماعی، 
مشــخص نمودن ســه مجموعــه دســتیابی )ورودی‌هــا(، پیش نیاز 
)خروجی( و مشــترک نیاز می‌باشــد. مطابق با )جدول 7( هر ســطح 
هنگامی شناسایی می‌شود، که اشتراک مجموعه دستیابی و پیش نیاز 
برابر با مجموعه دستیابی شود. مجموعه دستیابی برابر با سطر مقابل 
هر معیار و مجموعه پیش نیاز برابر با ستون مقابل هر معیار در ماتریس 
نهایی اســت. سپس آن عوامل از جدول حذف شده، این کار باید برای 
سایر شاخص‌ها تا قرار گرفتن تمامی معیارها در سطوح خاص خودشان 

j
i

SCSZGPSECPSPHANEQFSSSESSBPFSCNPIHLSEV
AOAAVAAAAVAAOA─)EV(
AAOOVXVOVVVOV─)HLS(
AOOOVOOOOVOA─)PI(
OOVVVXVVVVO─)CN(
AOVOOXVVXO─)FS(
AAAAXOAAA─)SBP(
AOXAOXVX─)ES(
AOOAOVV─)SS(
OAOXVX─)QFS(
VOXOO─)HANE(
AAOA─)PSP(
AAO─)EC(
AV─)GPS(
A─)SZ(

─)SC(

جدول4. ماتریس خودتعاملی ساختاری
Table 4. S‌tructural Self-Interaction Matrix (SSIM)
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j
i

SCSZGPSECPSPHANEQFSSSESSBPFSCNPIHLSEV
000010000100001)EV(
000011101110111)HLS(
000010000100100)PI(
001111111101101)CN(
001001111010001)FS(
000010000100000)SBP(
001001111110001)ES(
000001111100001)SS(
000111100100001)QFS(
101001101011011)HANE(
000010000100000)PSP(
000110111100001)EC(
011001001100001)GPS(
010110100100010)SZ(
111110011110111)SC(

قدرت 
نفوذ

j
i

SCSZGPSECPSPHANEQFSSSESSBPFSCNPIHLSEV

3000010000100001)EV(

14*10*1*1111*1111*1111)HLS(

3000010000100100)PI(

15*1*111111111*111*11)CN(

14*1*11*1*11111*11*10*11)FS(

2000010000100000)SBP(

14*1*11*1*1111111*10*11)ES(

13*10*1*1*111111*1*10*11)SS(

13*10*11111*1*11*1*10*11)QFS(

151*11*1*111*11*111*111)HANE(

2000010000100000)PSP(

1000*111*11111*10001)EC(

14*111*1*11*1*111*1*10*11)GPS(

1201011*11*1*11*10*11*1)SZ(

1411111*1*111110111)SC(
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جدول 5. ماتریس دستیابی
Table 5. Reachability Matrix

جدول 6. ماتریس انتقال پذیری
Table 6. Transitivity Matrix
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مدل‌یابی ساختاری تفسیری عوامل محیطی موثر بر ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس ابتدایی 

ادامه یابد و تعداد سطور برابر با تعداد تکرارها خواهد بود.

 بحث
طبق ســطوح بدســت آمده در )جدول 7(، عوامــل کالبدی موثر بر 
مهارت‌های اجتماعی کودکان به شــش ســطح طبقه بندی شــد. د

ر مدل نهایی ایجاد شــده ISM )شکل 4(، نحوه تأثیرگذاری و روابط 
متقابــل مابین این عوامل و ســطوح مختلف آنها نمایــان گردید، که 
موجب شــفافیت و درک بهتر تقدم و تاخر این متغیرها می‌شــود. از 
بین تمامی عوامل، ارتباط با طبیعت در بالاترین سطح )سطح ششم( 
قرار گرفته اســت و به واقع مهمترین شاخص مدل می‌باشد. در نتیجه 
جهت ارتقــاء و بهبود مهارت‌های اجتماعی کودکان ابتدا باید ســعی 
گــردد، که در محیط‌ مــدارس آنها امکان ارتباط بــا طبیعت و فضای 
ســبز را مهیا نمود.چون ســایر متغیرها تا حد زیادی از این شاخص 

تأثیــر می‌پذیرند. یکی از دلایل اهمیت ارتباط با طبیعت این اســت، 
که کودکان در این نوع فضاها به شکل راحت‌تری می‌توانند احساسات 
خود را بروز دهند )Taylor et al., 2020(. پژوهش‌های پیشــین نیز 
نشــان داده‌اند که ارتباط با طبیعت به ‌عنوان یک مکانیسم توسعه‌ای 
برای کودکان بسیار مهم است. کوین سامرز و همکاران، نشان دادند که 
تعامل با طبیعت در کودکان ضمن توسعه شناختی به رشد مهارت‌های 
اجتماعی، کار گروهی، خود مدیریتی و افزایش اعتماد به نفس آنها نیز 

 .)Summers et al., 2019( کمک می‌نماید
بر اســاس یافته‌ها، در سطح پنجم دو شــاخص فضای شبیه به خانه 
و پیکره‌بنــدی فضایی قــرار گرفتند. این موضوع نشــان می‌دهد که 
ارتباط‌های اجتماعی کودکان بیشــتر در محیط‌هایی شــکل می‌گیرد 
که برای آنها شــناخته شده‌تر باشــند و با آن احساس همدلی نمایند. 
بنابراین طراحان با اســتفاده از ســاختار فضایی و نشانه‌های محیطی

Factors Reachability Set Antecedent Set Intersection Set Level

Iteration 1

EV PSP, SBP, EV  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS, EV EV

HLS  SC, GPS, PC, PSP, HANE, QFS, SS,
ES, SBP, FS, CN, PI, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, GPS, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

PI PSP, SBP, PI SC, SZ, HANE, CN, PI, HLS PI

CN  SC, SZ, GPS, PC, PSP, HANE, QFS,
SS, ES, SBP, FS, CN, PI, HLS, EV

 GPS, HANE, QFS, SS, ES, FS, CN,
HLS

 GPS, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

FS  SC, SZ, GPS, PC, PSP, HANE, QFS,
SS, ES, SBP, FS, CN, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS

SBP PSP, SBP  SC, SZ, GPS, PC, PSP, HANE, QFS,
SS, ES, SBP, FS, CN, PI, HLS, EV PSP, SBP I

EC  SC, SZ, GPS, PC, PSP, HANE, QFS,
SS, ES, SBP, FS, CN, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS

SS  SC, GPS, PC, PSP, HANE, QFS, SS,
ES, SBP, FS, CN, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS,
SS, ES, FS, CN, HLS

QFS  SC, GPS, PC, PSP, HANE, QFS, SS,
ES, SBP, FS, CN, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS

HANE  SC, SZ, GPS, PC, PSP, HANE, QFS,
SS, ES, SBP, FS, CN, PI, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS

PSP PSP, SBP  SC, SZ, GPS, PC, PSP, HANE, QFS,
SS, ES, SBP, FS, CN, PI, HLS, EV PSP, SBP I

PC  GPS, PC, PSP, HANE, QFS, SS, ES,
SBP, FS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS

GPS  SC, SZ, GPS, PC, PSP, HANE, QFS,
SS, ES, SBP, FS, CN, HLS, EV

 SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS,
SS, ES, FS, CN, HLS

جدول 7. تعیین سطوح متغیرهای کالبدی معماری موثر بر مهارت‌های اجتماعی کودکان
Table 7. Determining the hierarchy levels of architectural physical variables affecting children's social skills
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Factors Reachability Set Antecedent Set Intersection Set Level

Iteration 1

SZ  SZ, PC, PSP, HANE, QFS, SS, ES,
SBP, FS, PI, HLS, EV SC, SZ, GPS, HANE, ES, FS, CN SZ, HANE, ES, FS

SC  SC, SZ, GPS, PC, PSP, HANE, QFS,
SS, ES, SBP, FS, PI, HLS, EV

 SC, GPS, HANE, QFS, SS, ES, FS,
CN, HLS

 SC, GPS, HANE, QFS, SS,
ES, FS, HLS

Iteration 2

EV EV  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS, EV EV II

HLS  SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, PI, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, GPS, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

PI PI SC, SZ, HANE, CN, PI, HLS PI II

CN  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, PI, HLS, EV

 GPS, HANE, QFS, SS, ES, FS, CN,
HLS

 GPS, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

FS  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS

EC  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS

SS  SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS,
SS, ES, FS, CN, HLS

QFS  SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS,
SS, ES, FS, CN, HLS

HANE  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, PI, HLS, EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS

PC  GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES, FS,
EV

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS

GPS  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS, EV

 SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS,
SS, ES, FS, CN, HLS

SZ  SZ, PC, HANE, QFS, SS, ES, FS,
PI, HLS, EV SC, SZ, GPS, HANE, ES, FS, CN SZ, HANE, ES, FS

SC  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, PI, HLS, EV

 SC, GPS, HANE, QFS, SS, ES, FS,
CN, HLS

 SC, GPS, HANE, QFS, SS,
ES, FS, HLS

Iteration 3

HLS  SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, GPS, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

CN  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 GPS, HANE, QFS, SS, ES, FS, CN,
HLS

 GPS, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

FS  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS III

EC  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS III

SS  SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS,
SS, ES, FS, CN, HLS III

QFS  SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS,
SS, ES, FS, CN, HLS III

HANE  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, SZ, GPS, PC, HANE,
QFS, SS, ES, FS, CN, HLS III

ادامه جدول 7. تعیین سطوح متغیرهای کالبدی معماری موثر بر مهارت‌های اجتماعی کودکان
Continiue of Table 7. Determining the hierarchy levels of architectural physical variables affecting children's social skills
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مدل‌یابی ساختاری تفسیری عوامل محیطی موثر بر ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس ابتدایی 

Factors Reachability Set Antecedent Set Intersection Set Level

Iteration 1

PC GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES, FS  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS III

GPS  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS, SS, ES,
FS, CN, HLS

 SC, GPS, PC, HANE, QFS,
SS, ES, FS, CN, HLS

SZ  SZ, PC, HANE, QFS, SS, ES, FS,
HLS SC, SZ, GPS, HANE, ES, FS, CN SZ, HANE, ES, FS

SC  SC, SZ, GPS, PC, HANE, QFS, SS,
ES, FS, HLS

 SC, GPS, HANE, QFS, SS, ES, FS,
CN, HLS

 SC, GPS, HANE, QFS, SS,
ES, FS, HLS

Iteration 4
HLS SC, SZ, GPS, CN, HLS SC, GPS, CN, HLS SC, GPS, CN, HLS
CN SC, SZ, GPS, CN, HLS GPS, CN, HLS GPS, CN, HLS
GPS SC, SZ, GPS, CN, HLS SC, SZ, GPS, CN, HLS SC, SZ, GPS, CN, HLS IV
SZ SZ, GPS SC, SZ, GPS, CN, HLS SZ, GPS IV
SC SC, SZ, GPS, HLS SC, GPS, CN, HLS SC, GPS, HLS

Iteration 5
HLS SC, CN, HLS SC, CN, HLS SC, CN, HLS V

شکل 4. مدل مبتنی بر ISM ، عوامل کالبدی موثر بر ارتقای مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس ابتدایی
Figure 4. Interpretive S‌tructural Model (ISM) of Architectural Factors Enhancing Children's Social Skills in Primary Schools

ادامه جدول 7. تعیین سطوح متغیرهای کالبدی معماری موثر بر مهارت‌های اجتماعی کودکان
Continiue of Table 7. Determining the hierarchy levels of architectural physical variables affecting children's social skills
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 آشــنا می‌توانند، این احســاس را در کودکان افزایش دهند و محیط 
مدرســه را بــه فضایی امن و همــراه با آرامش مانند خانــه او تبدیل 
نمایند )Soleimani et al., 2024(. دو شــاخص فضای بازی انگیز و 
قلمروبندی مکان در ســطح چهارم دســته بندی شدند، که بعد از سه 
شــاخص بیان شــده مهم‌ترین عوامل محیطی موثر بر ارتقای مهارت 
 Soleimani et al.,( اجتماعی کودکان در مدارس ابتدایی می‌باشــند
2025(. بازی کردن برای تقویت رشــد اجتماعی کودکان بسیار مهم 

است. روانشناســان به این نتیجه رسیده‌اند، که انجام بیشتر بازی‌های 
خیالی در دوران دبســتان با ســطح مهارت‌های اجتماعی و محبوبیت 
اجتماعی کودکان در ارتباط اســت. کودکانــی که این تجربه را دارند، 
بیشــتر در فعالیت‌های اجتماعی مثبت شرکت می‌کنند. در این راستا، 
عده‌ای از پژوهشــگران معتقدند که بازی راه را برای ارتباطات و مراوده 
در بین کودکان همســال باز می‌کند و کودک بــه مرور زمان خود را 
 Norðdahl & Jóhannesson,( عضوی از جمع احســاس می‌نماید

.)2015

همچنین شش شاخص انعطاف‌پذیری، رویدادپذیری، اجتماع پذیری، 
کیفیت و تســهیلات، فضــای هماهنگ با متدهای آموزشــی جدید و 
آسایش محیطی در سطح سوم قرار دارند و رابطه مابین این شش عامل 
بصورت متقابل می‌باشــد. در مطالعات بسیاری به این عوامل محیطی 
 Meng & Zhang, 2025; 1401 ،اشــاره شــده )امینی‌فر و عظمتی
Kariippanon et al., 2019; Lopes et al., 2019( و راهکارهــای 

متفاوتی جهت اجرایی نمودن آنها در محیط‌های آموزشــی پیشــنهاد 
گردیده اســت. در مرحله بعد دو شــاخص هویت مکان و ســرزندگی 
محیط در ســطح دوم و در نهایت امنیت روانــی محیط و حس تعلق 
به مکان در ســطح اول مدل قرار می‌گیرند و به عنوان تأثیرپذیرترین 
شاخص‌ها شناسایی شدند. می‌توان نتیجه گرفت که این چهار شاخص 
تبیین شــده در دو مرحله آخر که بیشتر کیفیت‌های فضایی مناسب 
جهت ایجاد یک بستر برای ارتباط اجتماعی کودکان می‌باشند. زمانی 
در محیط کالبدی ایجاد می‌گردند که شاخص‌های ذکر شده در سطوح 

پایین در محیط مدارس اجرایی شده باشند.
در ادامه روش ISM جهت بررســی و تحلیل نیــروی نفوذ و نیروی 
وابستگی متغیرها که در مرحله تشکیل ماتریس دستیابی نهایی بدست 
آمد، از روش تحلیلی میک‌مک استفاده گردید. این روش یک تکنیک 
تحلیل ساختاری است که برای شناسایی و تحلیل روابط متقابل مابین 
عوامل مختلف در یک سیستم پیچیده استفاده می‌شود. پس از تعیین 
قدرت نفوذ و قدرت وابســتگی مولفه‌ها، تمامی مولفه‌ها در خوشه‌های 
چهارگانــه روش میک‌مک قرار گرفتند. در اینجا نکته مهمی که وجود 
دارد مشخص کردن مرز بین این چهار دسته است. نقاط مرزی معمولاً 

یك واحد بزرگتر از میانگین تعداد مولفه‌ها اســت. یعنی اگر n مولفه 
داشــته باشیم خط مرزی برابر اســت با : n/2( +1(. بنابراین، چون در 
اینجــا 15 مولفه داریــم، بنابراین خط مرزی برابر اســت با: 1+=8.5 

.)15/2(
پس از رســم جدول و تعیین خطوط مرزی، مولفه‌ها بر اساس میزان 
نفــوذ و وابســتگی، درون جدول قــرار گرفته و به چهار دســته کلی: 
متغیرهای خودمختار، وابســته، پیوندی و مستقل تقسیم شدند )شکل 
5(. تحلیل این جدول می‌تواند در نحوه مدیریت مولفه‌های مدلســازی 
ساختاری تفســیری کمک نماید. نتایج یافته های تحلیل به شرح زیر 

می‌باشد :
- دسته اول شــامل »متغیرهای خودمختار« هســتند؛ این دسته از 
مولفه‌هــا نیروی وابســتگی و همچنیــن نیروی نفــوذ ضعیفی دارند. 
مولفه‌هایی که در این دســته قرار می‌گیرنــد، تقریباً به صورت جدا از 
کل سیســتم عمل می‌کننــد. همانطور که در جدول دیده می‌شــود، 
متغیر »هویت مکان« در این بخش قرار گرفته است. این موضوع نشان 
می‌دهد که این مولفه اثر چندانی روی ســایر مولفه‌ها ندارد و در واقع 

ارتباط آن با دیگر مولفه‌ها بسیار محدود و ناچیز است.
- دســته دوم »متغیرهای وابسته« هســتند؛ که نیروی نفوذ ضعیفی 
دارند، با این وجود از نیروی وابســتگی بالاتری نسبت به سایر مولفه‌ها 
برخوردار هســتند. ســه متغیر »ســرزندگی محیط«، »حس تعلق به 
مــکان« و »امنیت روانی« محیط در این دســته قــرار می‌گیرند. این 
موضوع بیانگر این اســت که این ســه عامل از قدرت نفوذ ضعیف اما 
وابســتگی و اثرپذیری بالایی برخوردارند. بــه عبارتی برای ایجاد این 
متغیرها، عوامل زیادی تأثیرگذار هســتند و خــود این متغیرها کمتر 

می‌توانند زمینه ساز شکل‌گیری سایر عوامل شوند.
- دســته ســوم شــامل»متغیرهای پیونــدی« اســت، کــه نیروی 
نفــوذ و همچنین نیــروی وابســتگی قدرتمندی دارنــد. مولفه های 
»فضــای هماهنگ با متدهای آموزشــی جدیــد«، »انعطاف‌پذیری«، 
»رویدادپذیــری«، »فضاهای بازی انگیز«، »فضاهای شــبیه به خانه«، 
»پیکره‌بندی فضایی«، »اجتماع پذیری«، »کیفیت و تســهیلات فضا« 
و آســایش محیطی جزء این دسته هســتند. این متغیرها در حقیقت 
مولفه‌هایی هستند که بی‌ثباتند، به این معنا که انجام هرگونه اقدامی 
در مــورد این مولفه‌ها علاوه بر اینکه مســتقیماً بر ســایر مولفه‌ها اثر 
می‌گــذارد، می‌تواند در قالب بازخورد از ســایر مولفه‌ها بر خود مولفه 

نیز اثرگذار باشد. 
- دسته چهارم »متغیرهای مستقل« است، که نیروی نفوذ قوی دارند، 
اما نیروی وابستگی آنها ضعیف است. مولفه‌های »ارتباط با طبیعت« و 
»قلمروبندی مکانی« جز این دسته هستند. در واقع متغیرهای کلیدی 
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مدل‌یابی ساختاری تفسیری عوامل محیطی موثر بر ارتقاء مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس ابتدایی 

هستند و با ایجاد تغییر در آن‌ها می‌توان بر بقیه متغیرها تاثیر گذاشت. 

 نتیجه‌گیری 
پژوهش حاضر با هدف بررسی تاثیر عوامل کالبدی و معماری مدارس 
بر رشــد و ارتقای مهارت‌های اجتماعی کودکان انجام گرفت. بر اساس 
نتایج به دســت آمده و مدلسازی نهایی تحقیق مبتنی بر ISM، عوامل 
محیطی تاثیرگذار بر مهارت‌های اجتماعی کودکان در شــش ســطح 
مشخص گردید )شکل 4(. نتایج حاصل از تحلیل مدل نهایی )شکل 5( 
نشان داد، در مقایسه بین عوامل کشف شده، عامل »ارتباط با طبیعت« 
)در سطح ششم مدل( مهمترین و تاثیرگذارترین فاکتور استخراج شده 
می‌باشد. در واقع شاخص ارتباط با طبیعت بعنوان یک متغیر مستقل 
در سیســتم عمل کرده و تاثیر بســیاری بر روی سایر عوامل دارد. در 
حالیکه از بقیه عوامل تاثیر زیادی نمیگیرد. بنابراین، طراحان مدارس 
جهت ارتقای مهارت‌های اجتماعی کودکان میبایســت ابتدا ارتباط با 
طبیعت را به عنوان اساسی ترین فاکتور در اولویت طراحی قرار دهند. 
در مرحله بعد )ســطح پنجم(، »پیکره بندی فضایی« و »فضای شبیه 
به خانه« قرار دارند. می‌تــوان نتیجه گرفت، که بعد از عامل ارتباط با 
طبیعت این دو فاکتور از اساســی ترین عوامل تاثیرگذار بر مهارت‌های 
اجتماعی کودکان هستند. در واقع طراحان می‌بایست در اولویت بعدی 
بــا در نظر گرفتن عوامل مهم در پیکره‌بندی فضایی، فضاهایی شــبیه 
به خانه را ایجاد نمایند. اهمیت این دو فاکتور به گونه‌ای است، که در 

لایه‌های زیرین مدل بعنوان عوامل پایه بر سایر عوامل تاثیر می‌گذارند. 
البته باید این نکته را در نظر گرفت که این دو عامل جزیی از متغیرهای 
پیوندی می‌باشند، که این نشان می‌دهد که این عوامل از سایر متغیرها 
نیز تاثیر می‌پذیرند. در ادامه، در سطح بعدی )سطح چهارم(، دو عامل 
»قلمروبندی مکانی« و »فضای بــازی انگیز« قرار دارند. این دو عامل 
نیز در درجه اهمیت بالایی بعد از ســه فاکتور قبلی قرار می‌گیرند و بر 

سایر عوامل تاثیر می‌گذارند. در واقع طراح می‌بایست با پیکره‌بندی 
مناســب فضایی و ایجاد فضاهایی شــبیه به خانه، قلمروهای مکانی 
و فضاهــای بازی انگیز برای کودکان ایجــاد نماید. قلمروبندی مکانی 
به علت اینکه یک متغیر مســتقل می‌باشد، بیشتر تاثیرگذار و فضای

 بازی انگیز به علت متغیر پیوندی بودن علاوه بر تاثیرگذاری بر ســایر 
متغیرها، تاثیرپذیر از آنها نیز می‌باشد. 

در ســطح سوم، شش عامل وجود دارند که بعنوان متغیرهای پیوندی 
دارای میزان وابســتگی یکسان با ســایر متغیرها هستند. اما از لحاظ 
قدرت نفــوذ و تاثیرگــذاری، عامل »فضاهای هماهنــگ با متدهای 
آموزشــی جدید« بیشــترین تاثیرگذاری و عامل »آسایش محیطی« 
تاثیرپذیرتریــن این عوامل می‌باشــند. »کیفیت و تســهیلات فضا«، 
»اجتماع پذیری«، »انعطاف پذیــری« و »رویدادپذیری فضاها« دیگر 
متغیرهای تاثیرگذار در این دســته هستند. این موضوع نشان می‌دهد، 
بعد از پنج عامل ذکر شده قبلی، طراحان مدارس ابتدایی جهت ارتقای 
مهارت اجتماعی کودکان می‌بایســت عوامل این دسته را مدنظر قرار 

شکل 5. جدول قدرت نفوذ- وابستگی متغیرها بر اساس روش تحلیل میک‌مک
Figure 5. Influence-Dependency Power Matrix (MICMAC Analysis)
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داده و در جهت ایجاد این کیفیات فضایی تلاش نمایند.
در ســطح بالایی بعدی )ســطح دوم( دو عامل »سرزندگی محیط« و 
»هویت مکان« قرار دارند. هرچه به سطوح بالاتر می‌رویم به متغیرهای 
مفهومــی و پیچیده‌تری میرســیم. »امنیت روانــی محیط« و »حس 
تعلق به مکان« بعنوان متغیرهای وابســته )در سطح اول مدل( نیز دو 
عاملی هســتند که همین شرایط را داشته و بیشترین میزان وابستگی 
و تاثیرپذیری را از ســایر عوامل دارند. این موضوع نشان که اگرچه این 
عوامل در ارتقای مهارت اجتماعی کودکان بسیار مهم هستند و حتی 
در تعداد زیادی از مطالعات نیز به شــکل درســتی به آنها اشاره شده 
است؛ اما برای داشــتن و ایجاد این مفاهیم و کیفیت‌های فضایی باید 
‌پیشــنیازهای آنها که متغیرهای ســطوح قبلی هستند، در نظر گرفته 
شــود. به عبارتی متغیرهای پیچیده‌ای هستند، که تمامی فاکتورها در 
سطوح زیرین بر آنها تاثیر گذاشته و بعنوان زیر مجموعه این دو عامل 

قلمداد میشوند. 
تحلیــل نهایی مدل ISM نشــان داد، تمامی متغیرهای ذکر شــده 
بصورت یک سیستم جامع و هماهنگ در کنار هم عمل کرده و موجب 
ارتقــای مهارت‌های اجتماعی کودکان در مدارس می‌شــوند. الگوهای 
حاصل از ایــن پژوهش هم روابط عناصر را مشــخص و هم عناصر را 
ســطح بندی نمود و هم میزان قدرت و وابستگی متغیرهای تاثیرگذار 
بــر مهارت‌های اجتماعی کودکان را نشــان داد. به موجب این تکنیک 
مجموعه‌ عناصر مختلف و مرتبط با همدیگر در یک مدل سیستماتیک 
جامع ســاختاربندی و ارائه گردید. این ســاختار روشــن و نظامند از 
مجموعــه‌ی عناصر اولویت‌بندی شــده، می‌تواند در جهت ســاخت و 
طراحی مدارس ابتدایی کمک بسیار شــایانی را به مدیران و طراحان 

پروژه های مدارس بنماید. 
پژوهش حاضر از جهت اینکه به وســیله مصاحبه با تعدادی محدودی 
از روانشناســان و متخصصان در شهر کرمانشــاه انجام گردید، دارای 
محدودیت‌هایی می‌باشــد. همچنیــن عوامل تاثیرگــذاری از جمله؛ 
جنســیت و یا طیف ســنی کودکان در دوره‌های اول یا ســوم در این 
مطالعه لحاظ نشــده است. در این راســتا، پژوهش‌های آتی می‌توانند 
در مناطــق دیگر و با اســتفاده از کودکان در دوره‌های ســنی دیگر و 
همچنیــن در نظر گرفتــن متغیر تاثیرگذار جنســیت این مطالعه را 

تکمیل نمایند. 

 پی‌نوشت‌ها
1- Interpretive S‌tructural Modeling (ISM)

2- MICMAC

3- Intraclass Correlation Coefficient (ICC)

 نقش نویسندگان
طراحی مطالعه، بررســی ادبیات، جمــع‌آوری داده‌های اولیــه و تهیه متن 
دست‌نوشــته توسط الهام شمسی انجام گرفته اســت. مهرداد یوسف‌زمانی و 
بابک خورشــیدی در تهیه چارچوب مفهومی تحقیق، بررسی تجزیه و تحلیل 

داده‌ها و تفسیر آن و ویرایش نسخه خطی مشارکت داشتند. 
تعارض منافع نویسندگان

نویسندگان به طورکامل از اخلاق نشر تبعیت کرده و از هرگونه سرقت ادبی، 
سوء رفتار، جعل داده‏ها و یا ارسال و انتشار دوگانه، پرهیز نموده‏اند و منافعی 
تجاری در این راســتا وجود ندارد و نویسندگان در قبال ارائه اثر خود وجهی 

دریافت ننموده‏اند. 

 تقدیر و تشکر
این پژوهش منتج از پایان نامه کارشناســی ارشــد با عنوان»تبیین اصول و 
راهکارهای طراحــی فضاهای مدارس ابتدایی در راســتای پرورش و ارتقای 
مهارت‌هــای اجتماعی کــودکان )مطالعه موردی: کرمانشــاه(« و با حمایت 
دانشــکده هنر و معماری دانشگاه کردســتان انجام گرفته است. از همکاری 
تمامی متخصصین و اســاتیدی که در این پژوهش ما را کمک نمودند، تشکر 

و قدردانی به‌عمل می‌آید.
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Abs‌tract
One of the primary objectives of elementary schools is the development and nurturing of children's social skills. Children 
who lack opportunities to develop social skills in their early years not only s‌truggle with successful peer interactions but 
also experience increased internalizing and externalizing behavioral problems. Accordingly, school environments, as one 
of the mos‌t influential factors in shaping children's personality and moral traits, mus‌t be designed in a way that provides 
a suitable platform for fos‌tering these skills. This s‌tudy aims to explore and prioritize the environmental factors affecting 
children's social skills, leveraging the potential of architectural design to enhance these skills in educational settings. Using 
a sequential mixed-methods research design with an exploratory approach, the s‌tudy was conducted in Kermanshah, Iran, 
through targeted interviews with experts in child psychology and architecture. The qualitative phase involved interviews and 
coding to identify key factors influencing social skills in children aged 7–12. In this section, eight interviews were conducted 
with child psychology experts until theoretical saturation was reached. To extract the underlying concepts, the interview 
transcripts were provided to four expert reviewers comprising two architecture professors specializing in environmental 
psychology and two psychology professors focusing on child development. The selection of these experts was based on 
their academic positions as faculty members and their publication records of credible research in these respective fields. 
The coding process was conducted in two dis‌tinct phases: initial individual coding followed by group coding sessions. This 
dual-phase approach was implemented to ensure coding accuracy, minimize potential errors, and prevent the omission of any 
significant findings or codes. Following each interview, each professor independently performed coding to identify primary 
concepts and preliminary codes from the interview texts. Subsequently, during group sessions, the extracted codes were re-
examined and discussed using thematic analysis methods. Through this collaborative process, the research team deliberated 
on conceptual groupings, determined core themes, and ultimately es‌tablished final categories and overarching themes. Then, 
in the quantitative part, the interpretive s‌tructural modeling technique was used to draw relationships between the extracted 
factors and determine the importance and priority of each of these variables by 11 expert architecture professors in the 
field of environmental psychology. Next, the MICMAC analytical method was used to examine and analyze the influence 
and dependency forces of the variables. Results demons‌trated that among all variables, connection with nature emerged 
as the mos‌t significant environmental factor influencing children's social skills. Spatial organization to reduce s‌tress from 
formal school environments and creating home-like spaces were identified as secondary influential factors. The third priority 
factors included es‌tablishing private/semi-private territories and playful environments, while environmental comfort, spaces 
compatible with modern educational methods, spatial quality/facilities, sociability, event-capability, and flexibility cons‌tituted 
the fourth tier. Place identity, environmental vibrancy, psychological security, and sense of belonging were recognized as 
additional contributing factors in subsequent priorities. This hierarchical analysis of influence power and interdependencies 
among these social skill-enhancing factors is expected to provide architects and educational space policymakers with critical 
insights for designing primary school environments that effectively support children's social development. 
Keywords: Social Skills, Children, Architectural Design, Educational Spaces, Interpretive S‌tructural ModelingH
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