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 چکیده 
آسیب شناسی مدارس ایران بر دانش آموزان  هدف از پژوهش حاضر  

این  براساس تجارب زیسته این دانش آموزان بود.    اتباع افغانستانی
و به منظور   پژوهش کیفی با استفاده از روش پدیدارشناسی اجرا شد

نمونه دست گروه  به  این  یابی  اهداف  به  توجه  با  نیز،  پژوهش  ی 
مشارکت بدین منظور  گیری هدفمند  به کار گرفته شد.  مطالعه، نمونه 

دانش آموزان افغانستانی  بودند  نفر از    15  کنندگان در این پژوهش،
استفاده از    ، روش گردآوری اطلاعاتکه با آنها مصاحبه انجام شد.  

بود.   نیمه ساختارمند  بر اساس  مصاحبه های  که داده های حاصل 
یل حاصل از مصاحبه ها حاکی  تحل  هرمنوتیک مضاعف تحلیل شدند. 

شامل: جدایی تربیت از چند فرهنگی، جدایی   مضمون اصلی   11از 
تربیت از سلامت روان همگانی، جدایی تربیت از رفتارهای اجتماعی، 

اداری کژتابی  قانونی،   جدال  و  مختلف،  ادیان  از  تربیت  -جدایی 
قانونی، ترومای روانشناختی، آسیب تعارض نگهداشت زبان و زبان  

 40ی بدست آمد وجدید، آسیب اجتماعی، تبعیض ومشکلات اقتصاد
این  به یافته های  زیر مضمون بدست آمد. به نظر می رسد توجه 
پژوهش از این جهت که داده ها بلاواسطه و مستقیما از خود دانش  
نهاد  های  سیاستگذاری  در  تواند  می  است،  آمده  دست  به  آموزان 

باشد. پیشنهاد مهم و مشخص این  آموزش رسمی ایران قابل اتکا  
پژوهش توجه به یافته ها و تصمیم گیری براساس این یافته هاست،  
تا شاید بتوان در فرایند بهبود امور مربوط به دانش آموزان افغانستانی  

 شاغل به تحصیل در ایران، قدم هایی برداشت.  
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Abstract 

The aim of the present study was to examine the 
pathology of Iranian schools among Afghan 
students based on their lived experiences. This 
qualitative research was conducted using the 
phenomenological method, and in order to obtain 
the research sample group, purposive sampling was 
used, which was considered an appropriate 
approach for obtaining a hidden population, 
considering the objectives of this study. For this 
purpose, the participants in this study were 15 
Afghan students with these characteristics; either 
they were studying in the sixth grade of elementary 
school, or they had dropped out after completing 
this grade or in the middle of the academic year, and 
they were interviewed. The data collection method 
was the use of semi-structured interviews. The data 
obtained were analyzed based on double 
hermeneutics. The analysis of the interviews 
revealed 11 main themes lack of specific procedures 
in internal regulations regarding registration, falling 
behind in education, self-made laws, executive 
inefficiency due to administrative shortcomings, 
equal role-unequal benefits since the data was 
obtained directly from the students themselves, can 
be relied on in the policy-making of the Iranian 
formal education institution. An important and 
specific suggestion of this study is to pay attention 
to the findings and make decisions based on these 
findings, so that steps can be taken in the process of 
improving matters related to Afghan students 
studying in Iran. 
Keywords: lived experience, immigrant students, 
Iranian schools
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 مقدمه 
مهااررت باه مبااباه یاد پادیاده انراااانی ا رات متعادد  

ارتمااعی و اتتااااادی بر  یراااا رهاان افراد  ،  فرهنگی

مای ما اااااد  باومای  ماردمااان  نایاا  و  رد  گااذاماهااارار 

(1399gholami,  چرا که این پدیده، تنها انت ال مردم .)

ا  مکاانی باه مکاان دیگر نیراااا بلکاه عناااار مهمی در  

 نادگی ارتمااعی اساااا کاه برای در  وفهو دگرگونی  

 مراااتمر در پدید های اتتااااادی، ارتماعی، فرهنگی و

سایاسای رواما ا  اهمیا برایاری بردوردار اساا و ررم 

م ااااد ر اار گونااگونی    در باافاا کلی سااار مین مبادا و

باه تشییر زااایوه  نادگی   وناه تنهاا  برراای می گاذارد 

انجامد بلکه در متابولیراو بدن مهارران وذهنیا رنها می

 (.,Akhlaghi  1395)  گذاردرنها نیا تا یر می

پناهندگان افرادی هرتند که به دلیل مناتشات یا ر ار  

کنند. در ح وق  های دود را تر  میو اذیا به ناچار دانه

الملل تعریفی برای این افراد ورود دارد و رنها مورد  بین

زان  حمایا هرتند و نباید به محلی که  ندگی و ر ادی

در   ما  زوند.  ادراج  یا  زده  با گردانده  اسا  دطر  در 

کمیراریای عالی سا مان ملل متحد در امور پناهندگان،  

  .بیش ا  نیو ترن اسا که به رنها کمد می کنیو

بارگترین   ا   یکی  میابان  ایران  اسلامی  رمهوری 

طو نی  رمعیا ا   یکی  برای  زهری  پناهنده  های 

ترین با ه  مانی در رهان اسا و به مدت چهار دهه  مدت

مامنی برای پناهندگان بوده اسا. پس ا  گذزا چهل و  

سال   در  زوروی  حمله  ا   سال  و    ۱۹۷۹دو  میلادی 

به  موج افشانرتان  ا   بیجازدگی  دشونا،  بعدی  های 

پوزش    ترین طو نی   عنوان تحا  پناهندگان  وضعیا 

در   افشانرتانی  میلیون  حدودپنج  دارد.  ادامه  کمیراریا 

%  ۹۰  ،  تعداد  این  ا   که   اند دارج ا  کشورزان بیجا زده

رمهوری میابانی    توسط  ایران  و  پاکرتان  اسلامی 

 .زوندمی

مناطق   در  عمدتاً  افشانرتانی  وارد  تا ه  پناهجویان 

پناهندگان   دیگر  توسط  که  دارند  سکونا  زهری 

کنند  در رن مناطق  ندگی می  ترافشانرتانی که ا  پیش

حمایا می زوند، در حالی که تعداد کمتری ا  این افراد  

تا  مانی که راه حل های بلند مدت برای سرپناه این افراد  

بررسی   بشردوستانه  زرکای  و  کمیراریا  دولا،  توسط 

 .زوندزوند به طور موتا در مراکا انت ال میابانی میمی

کشاااور ایران باه ساااباد دارابودن مبلفاه رااذباه برای 

ی  رتان پذیرای مهارران و پناهندگان افشانمردم افشانرتان،

حضاور مهارران در هر کشاور، داصاه ایران همواره  .اساا

با فرا  ونشااید هایی همراه بوده اساااا چرا که مناطق  

مهارر پذیر نظیر ایران هیچ گاه نرابا به وضاعیا پیش  

 ا  زااارور فرایناد مهااررت پاذیری  ااباا نمااناده اساااا

(mokhtarzadeh, 1401 مهاررت در ساااالهای ادیر .)

رو بوده اسا  در سراسر رهان با گرترش رو افاونی روبه

درصااد ا  کل    3/3حدود    2015به طوری که در سااال  

باوده ماهااارار  راهااان    Organization)  اناادراماعایااا 

International Labour, 2020)    ا یاکای  نایاا  ایاران 

کشاورهای مهاررپذیر برای مهارران کشاورهای همراایه  

دود نظیر افشانرااتان و عراق بوده اسااا و اکنون پس ا  

پاکراتان دومین کشاور پذیرنده مهارران افشانراتانی به 

( . زارایط نامرااعد در   mirzaie,1397)  زامار می رید

کشاور افشانراتان باعش زاده که به ردو دزاواریهایی که  

در راه مهااررت ورود دارد، افشاانهاا همنناان باه مهااررت  

و حضاااور در ایران تماایال دازاااتاه باازاااناد. در ایران 

سیاستهای مختلفی در چهار دهه ادیر در تبال مهارران 

اتخااذ زاااده اساااا. پس ا  ان لا  اسااالامی در ایران 

هارران افشانراتانی در  »سایاساا درهای با د در تبال م

برای  ابتادای دهاه هفتااد  اماا در  پیش گرفتاه زاااادا 

دولتمردان ایران مراجل زاد که حضاور این تعداد مهارر 

باا ورود وروه مبباا حضاااور رناان )تاتمین و تعادیال باا ار  

کندا  کار( هاینه های ساانگینی را به کشااور تحمیل می

بناابراین سااایااساااا مهااررتی دولاا ایران باا تاتکیاد بر 

  ,mirzaieباا گشاااا رناان وارد مرحلاه رادیادی زاااد)

( بیان  2015یعنی رنگونه که و ارت امور دارره) .(1397

دارد ایران ا  برنااماه هاای معکوظ نظیر افاایش هایناه می

تحاایل اساتفاده کرد که افشانها به کشاور دود با گردند  

اینها نشااان ا  این دارد   اما این تدبیر به پیرو ی نرسااید.

ی که تاکنون در کشاور اتخاذ زاده موف یا  که سایاساتهای
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رمیا نبوده اساااا و همنناان ایران پاذیرای دیال عظیو  

 (.Muosavie, 1399)  مهارران افشان اسا

اما در مهاررت افشان ها به ایران پر واضح اسا که  

کودکان رنان بیشتر ا  والدینشان تحا تت یر و تت ر مت ایل 

با ارتمار ایرانی ترار دواهند گرفا چرا که دانواده این  

کودکان دواه نادواه تمایل دارند فر ندانشان  به سیرتو  

اما ریا ورود این کودکان    رمو زی ایران ورود پیدا کنند. 

 به سیرتو رمو زی ایران به راحتی صورت دواهد گرفا؟ 

نظام رمو زی   رمار فااینده دانش رمو ان مهارر عمی اً

را برای اطمینان یافتن ا  رزد مهارت ها در دانش رمو ان  

کشیده   چالش  به  ارتماعی  انرجام  ارت ای  و  گوناگون 

ر مونهای  سا.  ا به  مربوط  نمرات  در  نژادی  زکاف 

اولیه   سالهای  در  الخاوص  علی  تحایلی  پیشرفا 

 مینه های دانوادگی رو به   -تحایلات و با توره به پیش

اسا  که Fryer&Levitt  ،2004  :2)افاایش  رنگونه    (ا 

Bets  (2011  بیان میدارد که )  سیاستها و اعمال رمو زی

بازدمی این  مینه  در  دوبی  توضیح  کهتواند  نظام   چرا 

 که مشخاۀ رن طب ه بندی مدارظ اسا،  ای   رمو زی

ممکن اسا باعش اناوای دانش رمو ان ا  دانواده هایی با  

این نور مدارظ هو  زود چرا که  پیش  مینه های محروم  

و معلو  لحاظ  پایین    هو  ا   کیفیا  دارای  رمو   دانش 

( نیا بیان می  2012)  Cecchi. در این داوص  هرتند  

این نور سیرتو رمو زی تت یر پیش  مینه های  کند که  

دانواده بر با ده رمو زی و زشلی را به زدت پررنگ می  

(.در ایران نیا روند رمو ش  دانش  musavie,1400)کند 

زر ا   ها  افشانرتانی  داصه  مهارر  رمو زی  رمو ان  ایط 

دانش رمو ان مهارر در سایر کشورها مرتبنی نیرا چرا  

ایران  ندگی می کنند زامل چند   که مهاررانی که در 

هایی که مهاررت کردند و نرل  نرل اولینرل هرتندا  

هایی که تجربه مهاررت را ندازتند ولی  ها و سومیدومی

پذیری  ، مدرسه رفته، رامعهدر رامعه ایرانی متولد زده

کرده تجربه  را  میابان  ا   رامعه  نرل  این  درواتا  اند. 

بردوردار   مهارران  رمعیا  سادتار  در  با یی  اهمیا 

 
1 https://www.ettelaat.com/news/67586/ 

  هرتند چرا که با توره به الگوی باروری با یی که دازتند 

و تولد فر ندانشان در ایران، عنار اساسی در این چرده،  

که   هرتند  افشانرتانی  تورهی  کودکان  تابل  اهمیا 

 (.  (Mohammadi,1403دارند

ا  رنجا که در حال حاضر وبراساظ  گفته های و یر  

مهرماه   در  وپرورش  دانش    650،    1403رمو ش  هاار 

می تحایل  ایران  در  افشانرتانی  توره    1کنند رمو   باید 

دازا که بیان این رمار در دل دود پینیدگی هایی در  

مورد چگونگی دسترسی اتبار افشانرتانی مجا  به فرصا  

ددمات   ارائه  ح ی ا  در  دارد.  ورود  تحایلی  های 

رمو زی به کودکان افشانرتانی لاوما به معنای بهره مندی  

و   نیرا  رمو زی  ددمات  ا   افشانرتانی  کودکان  همه 

 .2تعددی بر سر راه این گروه ا  کودکان ورود دارد موانا م

دانش   روی  پیش  تحایلی  موانا  به  توره  با  بنابراین 

رمو ان افشانرتانی که در ایران هرتند کماکان بریاری ا   

کودکان افشانرتانی محروم ا  تحایل و یا با موانا متعدد  

روبرو هرتند.  رن چنان که باتوره به مطالعه اکتشافی  

پژوهشگر و مااحبه با دانش رمو ان افشانرتانی و والدین  

نشتت  ر رنها  بین  در  بورودرمده  اضطرا   و  نگرانی  نها،  

ادلاتی   عملکرد  مدرسه،  بر  حاکو  زرایط  ا   گرفته 

کلاظ   در  زده  ایجاد  زرایط  امو ان،  ودانش  کارکنان 

درظ با دص هنگام تدریس دروسی اسا که تفاوت بین  

مینماید.   محر تر  را  ایرانی  و  افشانرتانی  رمو ان  دانش 

برداز بررسی  رمو ان  بنابراین  دانش  ادراکات  و  ها  ا 

افشانرتانی که در نظام رمو زی ایران ترار گرفته اند نیا   

مند بررسی این پدیده در برتری اسا که اتفاق می افتد  

  که همانا مدرسه و کلاظ درظ مورد توره ترار می گیرد 

و به همین داطر  پدیدارزناسانه این پدیده بررسی می  

براساظ   که  پگردد  پژوهش  توضیح  هدف  دیدارزناسی، 

ها رنگونه که در موتعیتی داص  صریح و زناسایی پدیده

می ادرا   افراد  گیرد    زوندتوسط  می  ترار  توره  مورد 

بردازا   افشانرتانی  امو ان  دانش  که  همانگونه  دتی ا 

 مدیر کل امور اتباع ومهاجرین خارجی وزارت کشور، واحد مرکزی خبر  2
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تجربیات  می وبراساظ  بردازا کاملا زخای  کنند ید 

 .  زخای

توان   نمی  را  زده  گفته  پیشتر  کننده  نگران  عوامل 

نگریرا چرا که   رن  به  تفاوتی  بی  با  یا  و  نادیده گرفا 

زمار تابل تورهی ا  کودکان افشانرتانی در ایران تحایل  

نظام   عملکرد  ا   رنان  پذیری  تت یر  بنابراین  میکنند 

اسا بریار  یاد  براساظ  (abbasi ,1391رمو زی    .)

مطالد گفته زده میتوان اذعان دازا که باتوره به عدم  

انکار ورود مهاررین در کشورهای مختلف مراله رمو ش  

به عنوان یکی ا  مهو ترین مرایل مهارران در کشورهای  

رن   به  نیا  پژوهش های مختلف  بازد که در  م اد می 

 پردادته زده اسا   

پژوهش عنوان  Musavi&fathi,1400)  در  تحا   )

تجار  معلمان دوره ابتدایی ا  چالش های رمو ش به  »

کیف  مطالعه  ید  افشان:  مراله  مهارران  به  نیا  فهو  ید 

تجار   یرته معلمان ا  چالش های رمو ش به مهارران  

تحلیل حاصل ا  مااحبه ها حاکی  پردادته زد که    افشان

فرهنگی،   های  چالش  رمله  ا   اصلی  مضمون  پنج  ا  

 یرمضمون    25تحایلی، اداری، اتتاادی و ارتماعی و  

 .بود

Kouider  ) 2014  در تح ی ی با عنوان »مشکلات )

عاطفی و رفتاری در بین کودکان و نوروانان مهارر در 

  میتواند   زرایط داص کودکان مهارراروپادبیان دازا که  

کودکان در م ایره  این  استرظ روانشنادتی بیشتری در  

بر  د باکودکان   میتواند  حتی  که  نماید  ایجاد  مهارر  یر 

  رد.گذاب تا یر نیا کفایا ارتماعی رنها 

 Daglar(20011  رفتار« عنوان  تحا  درپژوهشی   )

والدین و کودکان پیش ا  دبرتان در میان دانواده های  

های بین فرهنگی  تفاوتمهارر و دیرمهارردبیان نمود که  

پروری فر ند  سبد  با    تواندمی  مبدا   کشور   همنون 

بازدار ش تعارض  در  م اد  کشور  در    ، های  چناننه 

تحلیل های متعدد کارکرد دانواده و سبد فر ند پروری  

 . مشکلات هیجانی و رفتاری کودکان مهارر ارتباط دارد  با

Schreyer& Petermann   (2010  پژوهش در   )

عنوان تحا  ومهاررا    دود  بومی  کودکان  »م ایره 

مشکلات رفتاری وکیفیا  ندگی در بین کودکان مهارر  

وبومی دوره پیش دبرتانی ومادران رنهاد  به این نتیجه  

که   وضعیا  رسیدند  در  مهارر  کودکان  رمعیا  بیشتر 

میکنند  -اتتاادی  پایینی  ندگی  سبد    ارتماعی  به  و 

با  و   مشکلات متعدد در نظام رمو زی، میاان استرظ 

 اعتماد به نفس پایینی دارند. 

اما با توره به حضور پناهندگان افشانرتانی در ایران و  

مراله   افشانرتانی،  کودکان  به  وپرورش  رمو ش  اهمیا 

اینجاسا که ریا تجار  دانش رمو ان افشانرتانی ا  حضور  

تجار    با  مختلف  درسی  کلاسهای  داصه  مدارظ  در 

برو    مورد  عواملی  اسا؟  یکران  ایرانی  امو ان  دانش 

زود؟ چگونه می توان زرایط  تی میچنین تجار  متفاو

ایجاد زده نازی ا  تفاوتی که توسط کودکان افشانرتانی  

   زود را رفا نمود و یا بهبود بخشید؟در  می

های   چالش  و  زده  گفته  پیشتر  مطالد  براساظ 

این   به  افشانرتانی  مهارران  ویژه  به  مهارران  رمو زی 

دلیل که ورود مهاررین در ایران را نمیتوان انکار کردا  

نکته حایا اهمیا در این پژوهش، این اسا که در این  

رمو ان   دانش  دود  تجار   یرته  بر  مبتنی  حو ه 

دوزان ا   بان  و  صورت  افشانرتانی  داصی  پژوهش   ،

پژوهش   این  دایره زمول  به همین داطر،  نگرفته اسا 

تواند برای همه دانش رمو ان مهارر حایا اهمیا بازد  می

ا    افشانرتانی  رمو ان  دانش  چون  هو  که  رنان  با دص 

 دانواده های محروم تری وارد چرده رمو زی زده اند.  

بنابراین مراله اصلی این تح یق بررسی تجربه  یرته  

ا    که  بود  ابتدایی  پایه  زشو  افشانرتانی  رمو ان  دانش 

طریق حضور در مدارظ ابتدایی زهرستان زاهرود کرد  

کرده اند و پژوهش حاضر کرده اسا درکی عمیق تر ا   

بدسا   کلاسها  این  در  رمو ان  دانش  تجربیات  یرته  

هکارهایی را رها م ابله بااین مراله  رورده که بتواند را

در   را  افشانرتانی زرایط تحایل دود  رمو ان  که دانش 

م ایره با دانش رمو ان ایرانی تبعیض رمیا میدانند،  ارائه  

نماید که بر مبنای نتایج این تح یق می توان ا  رمارهای  

کلی میاان ددمات رمو زی به کودکان افشانرتانی گام را  

دریافا دتیق تری ا  پینیدگی ها ومرائل  فراتر نهاد و  



 1403زمستان ،  میک بیست و (، سال 83یاپی)پ 56ریزی درسی، دوره دوم، شماره  پژوهش در برنامه /   72

 

مورود در حو ه رمو ش کودکان افشانرتانی بدسا رورد  

سیاسا   راستای  در  سا د  فراهو  را  برتری  میتواند  که 

چه   مهارر  کودکان  رمو ش  رها   صحیح  گذاری 

بیان   چنین  هو  افشانرتانی.  دیر  چه  و  افشانرتانی 

مدارظ   در  مجریان  که  داوص  این  در  پیشنهاداتی 

دارظ برای این  چگونه عمل نمایند که زرایط بهتری در م

کودکان ایجاد گردد که ا  تخرید هویا، کمبود اعتماد  

به نفس، نبود عات نفس و... رهایی یابند. حال باید دید  

که تجار   یرته دانش رمو ان افشانرتانی  ا  برنامه های  

 درسی کرد زده در  ایران چیرا؟

 
 روش  

  پژوهش حاضر با رویکرد کیفی و به روش پدیدارزناسی 

)تفریری( انجام گرفته اسا. زیوه نمونه گیری هذفمند  

نیمه   مااحبه  ها  داده  گردروری  واباار  همگن  نور  ا  

که   پژوهش  هدف  به  توره  با  اسا.  بوده  یافته  سادتار 

بررسی تجربیات  یرته دانش رمو ان افشانرتانی ا  نظام  

ها  رمو زی در ایران اسا، ضرورت دازا معناها، دیدگاه

و تجار   یرته دانش رمو ان افشانرتانی پایه زشو، که  

ی رمو ش و برنامه درسی مدارظ در  ا  نادید با پدیده

این رو   ا   ایران مرتبط هرتندا مورد بررسی ترار گیرد. 

رانبه همه  کارگیری  رن  یزنادا  به  مرتلام  ها 

  ی برو  هایی بود که در داوص  مینه و زرایط ویژهزیوه

حراظ تجربیات  ا     رن  پژوهش  این  در  بازد. 

که   چرا  اسا  زده  استفاده  تفریری  پدیدارزناسی 

مفروضات مح ق در پرانتا و یا کنار گذازته نمی زوند،  

این مفروضات نتایج مااحبه ها  بلکه  کنار  در درون    در 

هرتند رن  ا   بخشی  و  دازته  ترار  تفریری  .  فرایند 

پدیدارزناسی  Heidegger  (1994همانگونه   با   در   )

تفریری بیان می دارد، پدیدارزناسی در  ماهیا ذهنی  

تجربه   را  رن  که  اسا  کرانی  دیدگاه  ا   تجربه  نده 

اند. این امر ا  طریق کشف معانی ذهنی و توضیحاتی  کرده

که افراد در مورد تجربه هایشان ارایه می دهند، صورت  

لذا استفاده ا  این روش رها تبیین و وضوح    گیرد.می

ر مناسد به نظر می رسد. درنهایا پس ا   پدیده مورد نظ

برای   این کدها  نهایی،  ا   10مشخص زدن کدهای  نفر 

تایید دانش رمو ان  دانش رمو ان فرستاده زد که مورد 

مشارکا کننده ترار گرفا. به این نور اعتبار یابی، اعتبار  

 یابی ا  منظر مشارکا کنندگان می گویند. 

 وره دارد:  3اعتبار یابی ا  منظر مشارکا کنندگان   

 ابتدا کد ها برای دانش رمو ان ارسال زد. سپس -

 کد ها برای صاحد نظران ارسال گردید ودر نهایا -

 دود پژوهشگر به بررسی مجدد کدها پردادا.-

 به این فرریند در پژوهش سه سویه سا ی می گویند. 

 
 سؤالات پژوهش 

ریا تجار  دانش رمو ان افشانرتانی ا  حضور در مدارظ  

امو ان   دانش  تجار   با  مختلف  درسی  داصه کلاسهای 

 ایرانی یکران اسا؟ 

تجربیات دوزایند ونادوزایند دود را ا  مدرسه ایران  

 بیان کنید. 

 

 مشارکت کنندگان پژوهش 

ابتدایی که در زهرستان   افشانرتانی دوره  رمو ان  دانش 

زاهرود تحایل می کنند به عنوان مشارکا کنندگان در  

این پژوهش بودند. زهر زاهرود به دلیل ترار گرفتن در  

زهرستان تایباد که منط ه مر ی ایران و افشانرتان    مریر

اسا تعداد تابل تورهی ا  افشانرتانی ها را در دود رای  

چون   که  اسا  این  دیگر  اهمیا  حایا  اسا.نکته  داده 

تمکن   نربا  به  زهر  این  در  دولتی  دیر  مدارظ  تعداد 

مدارظ   این  در  را  فر ندانشان  اسا که  مردم  یاد  مالی 

چ کنند  می  نام  بهتر   با  وزرایط  امکانات  ا   که  را 

تحایلی بردوردار بازندا افشانرتانی ها نیا این زهر را  

امکا  هو  که  به  برمیگاینند   امنیا  هو  زشل،  دازتن  ن 

رها  ندگی وهو امکان تحایل فر ندانشان در این زهر  

 فراهو بازد. 

 
 تعداد نمونه های تحقیق 

دانش رمو ان افشانرتانی پایه زشو در   در مجمور ا  میان

زهرزاهرود بعد ا  هماهنگی با اداره رمو ش وپرورش و  
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مدارظ دیر دولتی زاهرود که افادنه در رن تحایل می  

مدارظ   افشانرتانی  رمو ان  دانش  کلیه  بین  ا   کردند 

کننده مااحبه انجام گرفا  مشارکا  15مدنظر  با تعداد 

انتخا    تحایلی  پایه  این  رمو ان  دانش  داطر  وبدین 

وبیان   مختلف  های  موتعیا  تشخیص  تدرت  که  زدند 

زشو   پایه  در  رمو ان  دانش  توسط  زخای  تجربیات 

اسا.   بیشتر  ابتدایی  دوره  تر  پایین  های  پایه  به  نربا 

مااحبه روری  رما  که  رنجا  ا   اسا  ذکر  به  و    م  ها 

های  گرفا، ظرافامیها ت ریبا همامان انجام  تحلیل داده

گیری نظری در این پژوهش درنظر گرفته زد و در  نمونه 

مااحبه ا   دنهایا  نظری ی  ازبار  زد    1وا دهو  حاصل 

نفر دیگر نیا مااحبه    3ولی به دلیل اطمینان بیشتر با  

 انجام زد  

یا در پایه   این رویکرد همگی  دانش رمو ان مشمول 

زشو در زاهرود مششول تحایل بودند ویا اینکه پس ا   

گذراندن این پایه تر  تحایل کرده بودند و ویژگیهای  

 ( ارائه زده اسا.1دیگری را نیا دارا بودند که در ردول)

 .مشخصات مصاحبه شوندگان 1جدول

 رنریا  افشانرتانی تبار پدر/ مادر  دانش رمو  پایه زشو  ردیف

 ددتر  هردو  در حال تحایل  1

 ددتر  هردو  درحال تحایل 2

 ددتر  هردو  در حال تحایل  3

 ددتر  هردو  در حال تحایل  4

 ددتر  هردو  در حال تحایل  5

 ددتر  هردو  در حال تحایل  6

 ددتر  پدر  تر  تحایل 7

 ددتر  هردو  تر  تحایل 8

 پرر  هردو  در حال تحایل  9

 پرر  هردو  تر  تحایل 10

 پرر  هردو  تر  تحایل 11

 پرر  هردو  تر  تحایل 12

 پرر  پدر  در حال تحایل  13

 پرر  هردو  در حال تحایل  14

 پرر  هردو  در حال تحایل  15

هایی ا  رمله: پدر، مادر، پدر ومادر افشانرتانی،  ویژگی

دانش رمو  متولد زده در افشانرتانِ ساکن ایران، دانش  

با پدرومادرافشانرتانی یا ف ط   ایران  رمو  متولد زده در 

پدر، ف ط مادر افشانرتانی، دانش رمو  پایه زشو ابتدایی،  

دانش رمو  رسمی در یکی ا  مدارظ ایران اعو ا  دولتی  

ا دیر دولتی  را دارا بودند که پس ا  رزنایی با زرایط  ی

رضایا رلد  و  ا   پژوهش  گرفتند.  ترار  مااحبه  مورد   ،

 اند.نفر پرر بوده7نفر ددتر و8مشارکا کننده    15تعداد  
 

1 Theoretical Saturation   

 های تحقیق یافته 
مضمون    11براساظ مااحبه های حاصل ا  این پژوهش  

ردایی    اصلی   فرهنگی،  چند  ا   تربیا  ردایی  زامل: 

تربیا ا  سلاما روان همگانی، ردایی تربیا ا  رفتارهای  

ارتماعی، ردایی تربیا ا  ادیان مختلف،  ردال تانونی،   

تانونی، ترومای روانشنادتی، رسید تعارض  -کژتابی اداری 

  نگهدازا  بان و  بان ردید، رسید ارتماعی، تبعیض و 

رمد   بدسا  اتتاادی  مضمون    40مشکلات   یر 



 1403زمستان ،  میک بیست و (، سال 83یاپی)پ 56ریزی درسی، دوره دوم، شماره  پژوهش در برنامه /   74

 

تورهی،  چالش بی  متفاوت،  رسوم  و  ردا   های:  بان، 

تمرخر، اناوا، نیش وکنایه  دن، برچرد  نی بهدازتی،  

کردن   ردا  ب یه،  م ابل  در  احترامی  بی  زرمراری، 

ایرانی،  فرهنگ  رمو ان  دانش  ب یه)والدین  م ابل  در  ها 

زشلی،   مشکلات  افشانرتانی(،  رمو ان  دانش  والدین 

تفکید فاحش و مر  بین زیعه و سنی، مر  بین بودن و  

نبودن در ررائو تانونی، عدم امکان تملد، بی احترامی،  

در   مشخص  روال  نبود  تحایل،  ا   سردوردگی 

ا   نامهریین با ماندگی  نام،  پیرامون  با  دادلی  های 

بدنبال   اررایی  ناکارامدی  دودسادته،  توانین  تحایل، 

ناام احراظ  ناار،  پنداری،  کو  دود  اداری،  نی،  ن اان 

ارتباط،   برتراری  عدم  رمیا،  تهدید  بردورد  زرمراری، 

تنفر، کاهش عات نفس، سوگیری در تایید، بی تورهی  

به تفاوت های فرهنگی، ایجاد هویا های سادتگی، ن ش  

تمرخر  بان،  -برابر ارتباطی،  های  نابرابر، چالش  ماایای 

عدم توانایی سادا رمله، عدم رزنایی با هرته معنایی  

اتتاادی   چرده  به  رسید  کار،  کود   تاچاق،  فارسی، 

 بدسا رمد.

در نهایا  ا  رمله محدودیا های این پژوهش، به  

عدم تعمیو تمامی یافته های این تح یق به دانش رمو ان  

افشانرتانی پایه های پایین تر می توان ازاره نمود چرا که  

با توره به اینکه مشارکا کنندگان این پژوهش در پایه  

زشو ابتدایی تحایل می کردند ویا اینکه پس ا  گذران  

پای مناسد  این  بودند ضمن در   تحایل کرده  تر   ه 

ا    راحتی  به  سنی   زرایط  دلیل  به  مااحبه  سوا ت 

های   کلاظ  در  تجربیاتشان  و  زخای  های  بردازا 

مختلف صحبا می کردند در صورتی که برای پایه های  

پایین تر ممکن اسا در  ملموسی نربا به این تضیه  

تر ا  بیان    ورود ندازته بازد و به علا زرایط سنی پایین 

ا    زدن  محروم  ا   ترسیدن  علا  به  ماادیق  بردی 

این   های  یافته  بنابراین  و  نمایند  دودداری  تحایل 

رده   امو ان  دانش  برای  وکمال  تمام  صورت  به  پژوهش 

 سنی پایین تر ماداق ندازته بازد.

 فرعی استخراج شده از مصاحبه   .  مضامین اصلی و2جدول

 مضامین فرعی                       مضامین اصلی                           )رسید(       

 -ردا  و رسوم متفاوت  - بان ردایی تربیا ا چندفرهنگی 

 نیش وکنایه  دن   -اناوا  -تمرخر-بی تورهی ردایی تربیا ا  سلاما روان  همگانی

ردا کردن فرهنگ ها در م ابل ب یه)والدین دانش رمو ان    -بی احترامی در م ابل ب یه ردایی تربیا ا  رفتارهای صحیح ارتماعی  

 مشکلات زشلی   -ایرانی، والدین دانش رمو ان افشانرتانی(

 تفکید فاحش و مر  بین زیعه و سنی ردایی سادتار رمو زی ا  تربیا دینی

 دازتن وندازتن درمالکیا   -مر  بین بودن و نبودن در ررائو تانونی ردال تانونی  

 .  مضامین اصلی وفرعی استخراج شده از مصاحبه)نیمه دوم( 3جدول

 مضامین فرعی                       مضامین اصلی                          )رسید(       

ناامنی،   نرومای روانشنادتی  احراظ  بهدازتی،  ناار،برچرد  نی  نفس،  اعتمادبه  پنداری، کاهش  دود کو 

 زرمراری، بردورد تهدید رمیا، عدم برتراری ارتباط، تنفر، کاهش عات نفس 

 تمرخر  بان، عدم توانایی سادا رمله، عدم رزنایی با هرته معنایی فارسی، تفاوت فرهنگی  رسید تعارض نگهدازا  بان و  بان ردید 

ریین کژتابی تانونی   در  مشخص   روال  دودسادته،  نامهنبود  توانین   ، نام  پیرامون  با  دادلی  های 

 ناکارامدی اررایی بدنبال ن اان اداری 

سوگیری در تایید،بی تورهی به تفاوت های فرهنگی، ایجاد هویا های سادتگی، ن ش   تبعیض 

 ماایای نابرابر -برابر

 تر  تحایل،بی احترامی  رسید ارتماعی   

 کود  کار،تاچاق، رسید به چرده اتتاادی رامعه  مشکلات اتتاادی 



 75   /  شناسی مدارس ایران بر دانش آموزان اتباع افغانستانی براساس تجارب زیسته آنانآسیب 

 

همانطور که پیشتر    :جدایی تربیت از چند فرهنگی 

بیان گردید نظام رمو زی باید برتر مناسد رها در کنار  

هو  ترار گرفتن افراد با فرهنگ های مختلف را با رعایا  

احترام وح وق طرفین فراهو سا د. دو مبلفه ای که دانش  

امو ان افشانرتانی در مااحبه ها به رن ازاره نمودند که  

ا  دانش رمو رنان را  ایرانی مشخص  فرهنگ متفاوت   ان 

 می سا د یکی  بان و دیگری ردا  ورسوم متفاوت اسا  

 بان: وتتی نظر دانش رمو ان افشانرتانی در داوص  

فرهنگ رنها وایرانیان پرسیده میشد بریار گله مند بودند  

و سری تکان میدادند که دانو این مشکل ما ف ط برای  

رمو ی   دانش  نیرا  وچه  چه  و  فارسی  ادبیات  ساعا 

و   مشتر    بان  که  فارسی  » بان  گفا:می   ایرانیان 

به  ها افشانرتانی ما  که  دارد  فرق  ما  لهجه  اما  رن   هرا 

ها  گوییو دری و به داطر همین لهجه دیلی  یاد ایرانیمی

دودزان را ا  ما ردا میدانند ررات نمی کنیو حتی تپق  

ازکال   ما  لهجه  ا   فورا  رودوانی  موتا  بانیو 

 (.  3گیرندد.)مشارکا کننده زمارهمی

ورند  ر»اصلا اینجا دود بنه های زاهرود هو ادا در می

دواهند تهرانی صحبا کنند وگرنه لهجه دودزان  و می

واطوار   ادا  با  را  زعرها  رن در  اسا  هو  زا  دیلی 

مکش می کنند که به تول دودزان دکلمه    دوانند ومی

اش زعر می دوانند اما سن وسال دارهای زاهرودی را  

بینید دیلی لهجه بدی دارند ولی ما مبل رنها اهل  که می

ادا ون ش با ی کردن نیرتیو سر کلاظ فارسی گفتند با  

همین   کردیو  صحبا  هو  ما  کن  صحبا  افشانی  لهجه 

گرفتندد)مشارکا کننده زماره   مارا  ایرتگاه  باعش زد 

4.) 

بنابراین در چالش ردایی تربیا ا  چند فرهنگی، که  

بینیو  با مضمون فرعی  تفاوت  بان ها مواره هرتیو می

و معلمان به عنوان  هیچ سندی در دسترظ مدیران    که  

ورود ندارد که همه     در نظام رمو زیفرهنگی  مجریان  

های فرهنگ در رن  ها، ارااء، عناصر و زادصابعاد، مبلفه

تاوید  به و  تدوین  یکجا  و  عملیاتی  بازدطور  که  زده 

به   ویا  دهند  رمو ش  را  محتوا  دستورالعمل  رن  طبق 

اتلیا درداوص  امو ان  دانش  سایر  رفتار  ها  مدیریا 

داصه افشانرتانی ها بپردا ند. ا  رنجا که بحش  بان یکی  

فراهو   را  ها  انران  رزد  موربات  که  هاییرا  مبلفه  ا  

ها،  اهدافی نظیر رزد انراننماید باید توره دازا که  می

اسلامی   دو     به  زدن  نادید   انرانی،  –تربیا  ددا، 

  هرتند   اهدافی  ا رمله  …بودن، سعادت و سعادتمندی و  

مربوط به بخش فرهنگ مورد توره ترار    مرتندات  در  که

برنامهمی اسا  بدیهی  میاان  گیرند.  سنجش  و  ریای 

های مرئول در میاان دستیابی به هدف  عملکرد دستگاه

سادگی انجام نخواهد زد. ورود  سعادتمند زدن افراد به

ریای و اررا را  چنین اهدافی در بخش فرهنگ، امر برنامه

سو و نظارت و پاسخگویی را ا  سوی دیگر با مشکل  ا  ید 

هایی که بتوان  رو طراحی اباار و روشکند. ا اینمواره می

ریای و سنجش ناپذیری اهداف  ها برنامهبا استفاده ا  رن

فرهنگی را به حداتل کاهش داد، ا  الاامات هر مدیریا  

 .بازدفرهنگی می

ردا  و رسوم: وتتی ا  زرایط کلاظ علوم ارتماعی  

نظر   اتفاق  مورد  این  بر  اکبرا  رمو ان  دانش  پرسیده زد 

ومدام   گذارد  می  احترام  ما  به  دیلی  معلو  که  دازتند 

هر مان صحبا ا  فرهنگ های مختلف میشود می گوید  

ار زمند   وهمگی  دارد  فرق  باهو  رواما  ورسوم  ردا  

 : هرتند دانش رمو ی می گفا

ها   بنه  یکبار  هرا  یادم  ارتماعی  درظ  »برای 

بنه  می هرتند  ما  سن  هو  ددترازون  ها  افشانی  گفتن 

دارند و ب یه هو میخندیدند . ما را بی فرهنگ و سطح  

و   را تطا کرد  رنها  فورا دنده  اما معلو  دانند  پایین می 

گفا  ردا  ورسوم محله به محله افشانرتان حتی باهو  

فرق دارد چه برسد به زهری به زهر دیگر پس بهتر ید  

ایو به همه تعمیو ندهیود)مشارکا    چیای را که زنیده 

 (.7کننده زماره

دنای   دلیل  رسوم  و  ردا   و  ها  ریین  تعداد  و  تنور 

مورد   موارد  ا   یکی  بنابراین  اساا  رامعه  ید  فرهنگی 

ار زمند   و  اهمیا  بر  تتکید  و  توره  مبحش  در  توره 

زمردن مولفه چند فرهنگی، تئجه به ردا  و رسوم ملل  

مختلف و گرامی دازتن رنهاسا که بر اساظ پاسخ های  

ب تربیتی  نظام  بتواند  ارائه زده  بیشتری  نظر  با دتا  اید 
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برترهای مناسبی را در حیطه تربیا فراهو رورد که چند  

 فرهنگی در هاله ای ا  ابهام فرو نرود.

بهدازا روان    ردایی تربیا ا سلاما روان همگانی:

به رامعه  افراد  تمام  اهمیا    در  ا   رمو ان  دانش  ویژه 

تواند ر ار  بریاری بردوردار اسا و بی تورهی به رن می

 یانباری را برای رامعه و افراد به دنبال دازته بازد تا یر  

مدرسه در سلاما روان دانش رمو ان ن ش بریار مهمی  

ا    رمو ش  دارند.  روانرا  طول  ندگی   سلاما  در  فرد 

و حمایا می ایجاد  محافظا  در  مدارظ همننین  کند. 

دانش   در  را  تعلق  و  ارتباط  که حس  مببا  رامعه  ید 

کند، ن ش دارند. با استفاده ا  رویکرد  رمو ان ت ویا می

توانند محیط مدرسه ای امن و  کلی مدرسه، مدارظ می

فراگیر ایجاد کنند و سلاما روان و رفاه دانش رمو ان را  

ارت ا دهند. این به بهترین وره با همکاری با همه اعضای  

 .ریدمدرسه به دسا می

های مادران دانش  تورهی: این مضمون را با صحبابی

در داوص   سبا ت  که  و  مانی  روردیو  بدسا  رمو ان 

ازاره  کلاظ فر ندانشان  به  میشد  پرسیده  مختلف  های 

کردند که چرا به دانو نمی گویید که معلو ها به زما  می

محل نمی گذارند و به حرفهایتان گوش نمیدهند؟ مادران  

ادامه دادند که   6و5دانش امو ان مشارکا کننده زماره 

ا ن رلوی زما حرفی نمی  نند همیشه گلایه دارند که  

معلو سر کلاظ حتی به صورتشان هو نگاه نمی کندا در  

 ا مادران، دانش رمو  اول گفا: پی این صحب

گویید رفتار معلو یکران اسا  هایی  که می»در درظ

دواهد صحبا کند به صورت ایرانی ها نگاه  ولی وتتی می

کننده   نیرا)مشارکا  دو   ما  با  و  یاد  کند  می 

 (.5زماره

» سر کلاظ ریاضی سوالی پرسیده زد و دستو را با   

بردم ید دفعه معلو گفا: به به ید کلام ا  مادر عروظا  

وتتی حرفو تمام زد گفا مادر عروظ ازتباه گفا. همه  

بنه ها دندیدند  وگفتند رتا به یاسین توره نکنید بهتر  

 (. 6اسا تا اینکه حرف باندد)مشارکا کننده زماره

ا     این مضمون در حالی بدسا رمد که  زرمراری: 

و   کردند  صحبا  ومادرانشان  پدران  گذزته  ندگی 

تا حال ورود   ا  گذزته  نامطلوبی که همننان  احراظ 

اسا. دانش    دازته  مضمون  این  داوص  در  تمرخر: 

 رمو ی می گفا: 

رودوانی   وتتی  ف ط  فارسی  ادبیات  کلاظ  »در 

تادی  می میخندیدند  ما  به  بان  ها  بنه  کمی  کردیو 

زماره کننده  کلاظ    (.» 10و    6ندازتندد)مشارکا  در 

کنند  بنه ها لهجه ما را مرخره می  ،فارسی موتا رودوانی

می وتتی  همین  یا  برای  بخوانیو  حفظی  زعر  دواهیو 

حرف   اصلا  معمو   و  کنیو  صحبا  میکشیو  دجالا 

زمارهنمیانو کننده  کننده  13د)مشارکا  ()مشارکا 

 (. 14زماره

»داطره ای که من را اذیا میکرد این بود که هر وتا  

در کلاظ ارتماعی صحبا ا  رواما مختلف میشد معلو  

افشانرتان چه طور اسا؟   ا  من می پرسید که در  فورا 

من   به  بدی  میپرسید حس  ا  من سوال  وتتی رداگانه 

امو ان   دانش  با  بد  وتفاوت  ردایی  حس  میداد.  دسا 

هاا حس دیلی بد ا  کو تر  ایرانی، حس تفاوت دو  نه  

 (. 9بودن ورداافتاده بودند )مشارکا کننده زماره

ردایی تربیا ا رفتارهای صحیح ارتماعی: همانطور  

دانیو   می  در  که  مهمی  بریار  ن ش  پرورش  و  رمو ش 

ارتماعی دارد.سیرتو رمو زی نه    رفتارهای صحیح ارت اء  

تنها به انت ال دانش می پردا د، بلکه مهارت های  ندگی،  

کند می  ت ویا  نیا  را  تیمی  کار  و  انت ادی  این    .تفکر 

امو ان   دانش  های  وگلایه  ها  گفته  اساظ  بر  مضمون 

افشانرتانی بدسا رمد که بیان می کردند با توره به اینکه  

ما در ایران متولد زده ایو و تاد با گشا به افشانرتان  

را نداریو، با زرایطی که در مدارظ برای ما ورود دارد و  

دهند  می  نشان  دود  ا   ایرانی  های  بنه  که    رفتارهایی 

برایشان اتفاتی  گوییو    وتتی  می  دودمان  با  افتد  می 

دوبشان زد، مبلا کشته میشوند یا دچار حاد ه میشوند  

های دانش رمو ان افشانرتانی  گوییو به در . این گفتهمی

نور  روحیه  پروراندن  در  وپرورش  رمو ش  که  داد  نشان 

دوستی و در کنارهو بودن انران ها صرف نظر ا  تفاوت  

هایشان نتوانرته ن ش دود را به دوبی ایفا نماید وافراد  

https://salamateaval.com/mental-health/
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داده   ترار  همدیگر  م ابل  در  را  متفاوت  های  فرهنگ  ا  

 اسا نه در کنار یکدیگر. 

 بی احترامی در م ابل ب یه: 

گفته در  که  گشا  عائد  مضمون  این  های   مانی 

مشارکا کنندگان، احراظ وابرتگی تومیتی و پشا هو  

به   نربا  رنها  کُشی  درید  و  ایرانیان  بودن  دیگر 

بر اساظ   به زکل مرت یو ودیر مرت یو  افشانرتانی ها 

بیان احراساتشان مشهود بود. دانش رمو ی دستانش را  

 در هو تلا  کرد و گفا: 

»دانو ا دیلی هوای همدیگر را دارند ولی با دریبه ها  

این   هو صد پشا دزمن هرتند هرچند که ظاهرزان 

مراله را نشان ندهد ولی احترام به دریبه ها نمی گذارند  

مبلا در کلاظ علوم، صحبا ا  موی سر بود، ناگهان بحش  

کشیده زد به مدل مو. بنه ها گفتن مدل موی محمد  

تا معلو. معلو هو فورا گفا افشانی  امین، تشنگ اسا ر 

دور   و  سرش  وسط  گذازتن  کاسه  انگار  اسا  پرند 

موهایش را  ده اند برای دودزان دیلی زید اسا اما  

 (. 7پرنددد)مشارکا کننده زمارهایرانی هرچیای را نمی

»مدرسه رلره ای را برای دیدار اولیا مدرسه با والدین  

بود مادرم چون بنه کوچد دارد   امو ان گذازته  دانش 

نتوانرا در همان رو  بیاید و فردا سر ساعا علوم رمد  

زود اما مادرم را که  معلو برای همه ا  سررایش بلند می

را   کارتان  گفا  و  نداد  را  سلامش  روا   که  اول  دید 

ام   بنه  درسی  وضعیا  برای  گفا  مادرم  وتتی  بگویید 

اما فکر کنو همه  رمده فرهنگمان متفاوت اسا  ام گفا 

مردم دنیا میدانند که سر کلاظ نباید مااحو معلو وسایر  

دانش رمو ان زدا زما با این رفتارت حق ب یه بنه ها را  

ا  بین میبریدا رن در مادرم ضایا زد صورتش سرخ زده  

 (.12اره بودد)مشارکا کننده زم

با   که  ب یه:  مانی  م ابل  در  ها  فرهنگ  کردن  ردا 

دانش امو ان صحبا می کردیو بیشتر صحبا هایشان  

رنها   بر سر بحش فرهنگ متفاوت وعدم پذیرش فرهنگ 

بی   تبعیض،  بحش  این  ادامه  در  که  بود  ایرانیان  توسط 

 زد. احترامی، دجالا ومضامین دیگر حاصل می

ما   ها  بنه  ببینید  گفا:  معلو  ارتماعی  کلاظ  »در 

موظف هرتیو در کلاظ ها بگوییو که همه انران ها باید  

کنار  در  دوبی  اینطور    به  عمل  در  اما  کنند  هو  ندگی 

نیراا ا ن اگر ید بنه افشانی پیش زما بازد زما چه  

افشانرتانی   من  که  نبود  حواسش  معلو  دارید؟  حری 

ازاره به یادش روردند فورا    هرتو وتتی بنه ها با ایما و

 (. 11کا کننده زماره رحرفش را عوض کردد)مشا

»معلو در کلاظ ادبیات وتتی دازا زعر می دواند  

  کلی حرف  د و گفا فرهنگ ما ایرانی ها دنی اسا و 

ماطفی   تو  مبلا  بازند  ایرانی  دارند  دوسا  ها  دیلی 

دادم    تکان   دوسا نداری مبل ما ایرانی ها بازی؟ سرم را

انی ها را اگر بگویی دوسا  گفتو بله. معلو گفا ولی ایر

دارید افشانی بازید تطعا می گویند نها چون نمی گوییو  

نیراد  ایرانی  فرهنگ  دنای  به  اما  اسا  بدی    فرهنگ 

 (. 15)مشارکا کننده زماره

همانطور که در ابتدای تح یق ازاره گردید بحش چند  

و ادیر  سالهای  طی  رمو زی   نظام  در  با    فرهنگی 

حضوردانش امو ان  مهارر در ایران مطرح زده اسا که  

بر لاوم توره به فرهنگ های مختلف و متفاوت و در عین  

تمایا   کند.  می  ازاره  ها  فرهنگ  همه  به  احترام  حال 

را   فرهنگ  توسعه ید  و  تنها موربات رزد  نه  فرهنگی 

فراهو نمی کند بلکه ردایی و تمییا فرهنگی را مورد  

این را    می گردد که  فرهنگی   نوعی ضعف  مرتله، دود 

و  اسا  بالطبا  مدنی  ذاتا  انران  که  رورد چرا    پدید می 

ها  تواند به دور دود حاار بکشد و ردا ا  سایر انراننمی

 کند. که هرکدام متفاوت ا  هو هرتند  ندگی 

مشکلات زشلی: » سر کلاظ علوم یادم هرا برای  

ذوالف ار   تکاور  لشکر  تفررگاه  بردند  را  ما  علمی  گردش 

زاهرودا بنه های ایرانی می گفتند دوسا داریو بیاییو  

پدرش   که  کلاظ  های  بنه  ا   یکی  کنیو  کار  پدافند 

مهندظ کشاور ی اسا و دیلی مروولین مدرسه هوایش  

یخواهید ایران بمانید؟ زما ها  را دارند به من گفا: زما م

 (.7توانید وارد نظام زویدد)مشارکا کننده زمارهکه نمی

را   »چون در درظ علوم کمی مشکل دازتوا مادرم 

مدرسه دواسا و وتتی رمده بودا مادر هو کلاسی ام گویا  
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برای معلو ها کید رورده بود ومادرم را دیده بود وگفته  

این در تلاش می کنی که بنه ات  درظ   برای چه  بود 

درسا   زشل  ایران  دادل  نهایا  در  که  زما  بخواند  

بازیدد)مشارکا   دازته  توانید  نمی  که  هو  وحرابی 

 (.12کننده زماره

و   سواد  سطح  بودن  پایین  دلیل  به  افشان  مهارران 

و  دیرتانونی  ورود  همننین  و  مناسد  تخاص  ندازتن 

با مشکلات عدیده زشلی مواره هرتند.  ها  بدون تاعده رن

افشانرتانی ها به دلیل موانا متعدد رمو زی که در نهایا  

مورد کو سوادی ویا بیروادی رنان در ایران می گردد  

کار  نمی به  مششول  مناسد  و  دولتی  مشادل  در  توانند 

 زوند. 

ردایی سادتار رمو زی ا  تربیا دینی: در ذیل، به  

  گردد.ای چند ا  پاسخ مشارکا کنندگان  ازاره مینمونه 

 دانش رمو ی می گفا:

»بعد ا  اینکه کلاظ هدیه ها که  نگ ردر بود تمام  

بردند نما دانه، بابا همین دسا  میشد به  ور همه را می

هایشان را به  برته نما  دواندن ما، بنه های ایرانی دسا

می ما  ا   ضربه  ت لید)تمرخر(  هو  پهلوی  به  و  برتند 

دندیدند اصلا دوسا ندازتو رلویشان نما   می   دند ومی

بهدازتی دائد   یا در سرویس  به داطر همین  بخوانو و 

اینکه    رزدم یا اینکه در صف ردر وامیرتادم و به داطمی

کری ا من سوالی در مورد نحوه نما  دواندنو نپرسد الکی  

نما  میخواندم رن هو به زیوه ایرانی هاد)مشارکا کننده  

 (.7زماره

ایرانی ها   و  ما  بین  فرق  »در درظ هدیه هاسا که 

هل ترنن  ما ا  اما  یو  مرلمان هرتزود همه  مشخص می

هراا   متفاوت ایرانی هابا  اندن مازیوه نما  دوهرتیو. 

ایرانی ها صف اول را حتما برای دودزان می گیرند وهیچ  

کنند  کدام ا  مروولین چیای به رنها نمی گویند فکر می

اگر ما صف اول بازیو نما زان باطل می زود حتی امام  

ام ف ه  رماعا مدرسه هو ید ردم متعاد اسا زنیده

زیعی در حو ه علمیه برطام درظ می دهدد)مشارکا  

 (.6کننده زماره

»در درظ هدیه ها دانش رمو ان می گویند دانو این  

سنی ها که نمیفهمند دین ما چه می گوید ید نفر مبل  

کننده   بدهدد)مشارکا  درظ  رنها  به  باید  دودزان 

(. ردال تانونی: مر  بین بودن و نبودن در ررائو  2زماره

ر ودشد  تتانونی: بریار زنیده ایو ضر  المبل سودتن  

در کنار یکدیگر را. با توره به اینکه بردی ررائو توسط  

میافشانرتانی وتور  به  ایران  م یو  البته  های  که  پیوندد 

توان انجام ررم توسط  انکاری در رن ورود ندارد، اما نمی

بردی افراد را به همگی تعمیو داد و همه را مجرم دانراا  

  ها بریار  یاد به این مرتله ازاره گردید که: در مااحبه

در   بر »هر مان  مبنی  رسانه  در  دبری  وحومه  زاهرود 

وتور ید ررم توسط افشانرتانی ها پخش می گردد رن  

رو  ، رو  عذا  برای ما در مدرسه اسا و همه ا  رن دبر 

  در مدرسه حرف می  نند با دص در کلاظ ارتماعید 

زماره کننده  زماره3)مشارکا  کننده    ( 6()مشارکا 

 (.11()مشارکا کننده زماره9)مشارکا کننده زماره

دانیو    می  که  همانطور  درمالکیا:  وندازتن  دازتن 

مهاررین افشانرتانی امکان درید ید مِلد یا وسیله ن لیه  

ایران   در  را  ای  سرمایه  اگر  و  ندارند  را  دودزان  نام  به 

که   ایرانی  فرد  ید  نام  به  معمو   بازند  کرده  اندودته 

برایشان معتبر بازد  با می نمایند. حتی در زشلی مبل  

این حرفه  کفش دو افشانرتانی ها در  ا   بریاری   ی که 

هرتند، روا  کرد به نام دودزان  با نمی گردد. در  

و  بحش  در  امو ان  دانش  که  زد  مشخص  ها    مااحد 

مالکیا   بر زرایط  گفتگوهای عادی زان در کلاظ هو 

 افشانرتانی ها واتف هرتند.

درباره   ارتماعی  کتا   در  دازتیو  درظ  »ید 

کشاور    پدرش  کری  چه  پرسید  معلو  بود  کشاور ی 

اسا؟ گفتو من..سوا تی پرسید ومن هو روا  دادم .فورا  

یکی ا  بنه ها گفا: حتما پدرش روی  مین کار می کند  

افشانی نمیچون  بازندد ها  دازته  مِلد  ایران  در    توانند 

 ( 8)مشارکا کننده زماره

به   رسیدن  در  را  ما  که  سوالی  روانشنادتی:  ترومای 

دوزایند   تجربیات  بیان  دادا  یاری  اول  اصلی  مضمون 

ونادوزایند ا  مدرسه وکلاظ درظ بود. چه بردازتی ا   
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این تجربیات دارید ؟ تجربیات زما در ید رو  مدرسه ریا  

همان   دیگر  و ساعات  دیگر  رو های  در  بر عملکرد زما 

 کلاظ درسی تت یر گذازته اسا؟

اکبر مااحبه زوندگان هنگام پاسخ به این سوال بی  

درنگ بیان می کردند نگویید تجربه دوزایند ونادوزایند  

را برایتان توضیح دهیو، کلا تجربیات ما افشانرتانی ها ا   

ایرانی ها دوزایند نیرا. رملگی   مدرسه رمدن همراه 

تردید دازتند که مبادا پژوهشگر صحبا های رنان را به  

ولین مدرسه برساند و رنها را ا  مدرسه ادراج  گوش مرو

مااحبه   های  پاسخ  بردی  ادتاار  به  ذیل  در  کنند. 

 زوندگان در این داوص ارائه می گردد. 

دود کو پنداری: در مورد این مضمون اکبر پرران در  

کو   ها  ایرانی  ا   ما چیای  که  کردند  می  بیان  مااحبه 

نداریو، براساظ حس درور و اتتدار که در نوروانان پرر  

وروددارد در ابتدا هویا دود را با تمام رننه که به عنوان  

پذیرفتند بدون  زود میید افشانرتانی با رن معرفی می

هیچ گونه کمبود ون طه ضعف اما  مانی که زرور به بیان  

تجربیات دود می کردند مشخص میشد که تدرت نفوذ  

عملکرد هو سا ن ایرانی زان در مدرسه به حدی با سا  

که   اند  پذیرفته  دودزان  افشانرتانی،  رمو ان  دانش  که 

ی پایین تر نربا به ایرانی ها هرتند  موروداتی در رده

 ا:دانش رمو ی می گف 

کنند به  می  اذیا  را  ما  ایرانی  رمو اندانش  ا   بعضی"

ما توهین میکنند که افشانرتانی هرتیو وسنی هرتیو.  

بین   در  گویند سگ سنی دجالا می کشیو  ما می  به 

 (. 3)مشارکا کننده زماره  "ایرانی ها ما سنی هرتیو 

ناار: پاسخ دیگری که در مورد تجربیات دانش رمو ان  

افشانرتانی به تجربیاتشان ا  مدرسه وکلاظ ارائه میشد  

هوای  ها  ایرانی  که   بود  عبارت  این  ارائه  با  دالبا همراه 

همدیگر را دارند و برای م ابله با هرچیای وهر کری که  

 دلافشان بازد با هو دسا به یکی می کنند 

»با یکی ا  بنه های سال پایینی  حرفو زد رن هو  

به داطر اینکه گفا چرا موتا ورد به سالن من را هول  

دادی؟، بنه های ایرانی به طرفداری ا  رن دانش رمو  که  

  " اصلا هو کلاظ ما نبود ریختند روی سرم کتکو  دند

 (. 7)مشارکا کننده زکاره 

مااحبه  برچرد  نی توصیفات  بهدازتی:  های 

زوندگان ا  این مضمون سرزار ا  تفاسیر منفی بود، که  

ایرانی ها فکر می کنند ما نجس هرتیو، ایرانی ها فکر  

حاضر   وحتی  هرتند  تمیا  دودزان  ف ط  کنند  می 

استفاده  نمی مدرسه  بهدازتی  ا  سرویس  ما  »اگر  زوند 

کنیو، پشا سر ما به توالا بروند و نظرزان این اسا که  

و تمیا می کنند  با سنگ  را  ها دودزان  طهارت    سنی 

 (.8گیرندد)مشارکا کننده زماره نمی

سال گذزته دونفر ا  بنه های کلاظ زپش گرفتند  "

می که  بود  علوم  دتی ا سر کلاظ  را  و  ها  افشانی  گفتند 

چون   کنید  ر مایش  موهایشان  روی  معلو  دانو  بیارین 

بریار  کبیف هرتند و رن رو   بود  تلخی  ا داطره دیلی 

  گریه کردم چندین بار سر من را در دفتر مدرسه دیدند، 

دیلی با کراها نگاه می کردند که در سرم زپش پیدا  

فر ندش باهو  5زدا به معاون گفتو ما با دانواده عمویو و  

توانیو  نفر هرتیو و  یاد حمام نمی9 ندگی می کنیو کلا  

  " همین باعش زد برای تکرار پایه من را نپذیرند  برویو.

 (. 9)مشارکا کننده زماره  

پاسخ   ردید:  و  بان  نگهدازا  بان  تعارض  رسید 

  مااحبه زوندگان در مورد اینکه تفاوت  بان بین رنها و 

سایر دانش رمو ان، زرایط ویژه ای را برای رنان در مدرسه  

به  مراله  بان   ایجاد کرده اسا یا نه؟ اینگونه بود که  

کردند وپاسخ ها نشان ا  رن  مادری و هویتشان ازاره می

دازا که گویا مجبور هرتند به داطر تحایل حتی روی  

به هرحال   بگذارند.  بانی که   بان مادری زان سرپوش 

نشانی ا  هویا رنان به زمار می رود اما به داطر زرایط  

تحایل که به راحتی برای رنان فراهو نشده اسا مجبور  

 . هرتند این عنار هویتی را انکار کنند

مشارکا   های  پاسخ  رمله:   سادا  توانایی  عدم 

پو    به  کلمه  واتعی  معنای  به  ترما  این  در  کنندگان 

نحوه صحبا   با  که  دازا  ازاره  ایرانی  های  بنه  دادن 

فخرفروزی   افشانرتانی(  رمو ان  ب یه)دانش  به  کردنشان 

می کنند اینکه در م ابل پژوهشگر بریار واضح و مرت یو  
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بیان کنی که ایرانی ها فکر میکنند کی هرتن؟ اونا کی  

ا    را  اتبار  این  دضد  و  دشو  نیرتیو؟  ما  که  هرتن 

نفر    4عملکرد ایرانیان در مدرسه نشان میدهد به پاسخ  

 ا  مشارکا کنندگان دتا کنید

که  " کلاظ  در  حفظی  زعرهای  دواندن  موتا  مبلا 

زدیو به داطر  لهجه ما بیشتر معلوم میشد واتعا اذیا می

ادا دراوردن بنه ها و گیر دادن معلو، چون به روان بودن  

نمیایرانی رمله  ها  حتی  یا  کنیو  ادا  را  کلمات  توانیو 

 (. 4،13،3،9)مشارکا کننده زماره ، برا یود 

که   پاسخی  فارسی:  معنایی  هرته  با  رزنایی  عدم 

برد اینجا  دانش امو ان افشانرتانی را در حالا ابهام فرو می

بود که می گفتند »ما اصلا بعضی رملات ایرانی ها را که  

با زعر و کنایه می گویند نمیفهمیو یعنی اگر به ما فحش  

نمی متوره  ما  بدهند  کننده    زویودهو  )مشارکا 

سادتارهای  1زماره که  زد  مشخص  ترما  این  در   ،)

میبرند   کار  به  مدرسه  اولیا  یا  و  امو ان  دانش  که  ادبی 

رها وضوح وزفافیا بیشتر رملاتشان که در ح ی ا  

را بلادا  بان مادری ما ایرانی ها به زمار میرود نظیر  

ه  ضر  المبل ها یا کنایه هاا دانش رمو ان افشانرتانی را ب

درستی ا  این صناعات ادبی ما    فکر فرو میبرد چون تعبیر

 در  بان فارسی ندارند. 

این مضمون در حالتی بدسا   تانونی:  اداری  کژتابی 

مااحبه    15رمد که را تَدَر ترین مضامین بود چرا که هر  

دیر   مدارظ  در  داصه  که  دازتند  اذعان  رن  به  زونده 

دولتی هر کری برای دودش تانون دودسادته ای دارد  

وهر کری سا  دودش را می  ند و توانین ا  مدرسه ای  

دیری به مدیری دیگر بریار متفاوت  به مدرسه دیگر وا  م

افشانرتانی   رمو   دانش  پدر  حضور  در  مااحبه  اسا، 

صورت گرفا و دانش رمو  نگاهی  یر چشمی به پدرش  

کرد و  یر لد گفا بگو؟ پدرش سرش را تکان داد که،  

اینجا پژوهشگر لبخندی  د وبیان کرد که چیای را   نه. 

ی ماندا در  پنهان نکنید همه صحبا های زما محرمانه م 

نهایا مشخص زد که عید تربان برای مدیر مدرسه ید  

نام   بودند که بنه زان مشکل  با  برده  گوسفند هدیه 

 ندازته بازد. دانش رمو ی می گفا: 

سادته:   دود  وپذ"توانین  نام  مدرسه  در    رشی با 

دیلی سخا بود اول میگویند اتبار مبل  سمنان وزاهرود  

می که  ایرانیها  نام  وتا  با  اما  بخوانند  درظ  توانند 

)مشارکا کننده  "زود زرایط به گونه ای دیگر اسامی

 (. 4زماره 

نبود روال مشخص در ریین نامه های دادلی پیرامون  

 با نام: »پایه های تبلی را در سمنان دواندم و مشکلی  

(رمده اینجا)زاهرود  مدرسه  به  وتتی  ا   اما  ام  ندازتیو 

برایو   را  تانون ردید  را صدا می  نند و ید  هررو  من 

گویند مبلا این نامه ا  اداره رمده اسا که نباید اتبار  می

را  با نام می کردیو حتی رنها که به صورت تانونی در  

 ایران هرتندد 

 دانش رمو  دیگری می گفا: 

»مادرم در ررایشگاهی کار می کند که معاون مدرسه  

روند رها دریافا ددمات  یبایی،  و ددترش به رنجا می

ف ط هاینه   و  پدیکور می کند  را  پاهایشان  نادن  مادرم 

و کنند  می  پردادا  را  ررایشگاه  هاینه    مکان  مادرم 

ددمات  یبایی را ا  رنان دریافا نمی کند چند دفعه به  

  مادرم گفته بود که نگران نباش هوای ددترت را دارمد 

کننده زماره   در صورتی که هو کلاظ  10)مشارکا   )

من که او هو افشانرتانی اسا چند مرتبه صدایش کرده  

اند مدار  هویتی ات را بیاورا گفته های هو  اند و گفته

 کلاسی اینننین بود:

»مدام صدایو می  نند که مهلا اتامتتان در ایران که  

  هنو  تمام نشده اسا؟ گفتی تانونی اینجا هرتید درسته؟ 

 (.12و.....د)مشارکا کننده زماره

ناکاررمدی اررایی بدنبال ن اان اداری: اینجا صدای  

دانش رمو ان در رمده بود که این زاهرودی ها اصلا تانون  

 گفا:ندارند ف ط ادعا دارند. چه ادعایی؟ دانش رمو ی می

زود تا چندین رو  ما  رییس فلان ترما عوض می

بیناره ها معلق می مانیو که چه؟ که هنو  رییس ردید  

برای زما تبار تامیو نگرفته اسا وا  دانو ما نفهمیدیو  

اینجا تانون گذار کیرا؟ پرر دایی من هو سن من اسا  

در مدرسه دیگری درظ می دواند اصلا چنین مشکلی  

 (. 15ندازاد)مشارکا کننده  
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تبعیض: این مضمون در حالی بدسا رمد که حالتی  

ا  استیاال در چهره دانش رمو ان نمایان بود و بدنبال  

چرایی این مراله بودند که چرا تفاوت؟ چرا فرق؟ چرا بی  

 عدالتی؟ 

رمد که   تایید  مانی بدسا  فرعی سوگیری  مضمون 

تنی چند ا  مااحبه زوندگان صدایشان را با  برده و ا   

ذیل   فرعی  مضمون  در  پرسیدند)سوال  سوال  پژوهشگر 

 بیان می گردد(: 

سوگیری تایید: دود زما دانو دوزا نمی رید کری  

ادامه   بود و فورا  ا زما تعریف کند؟ پاسخ مح ق مببا 

می دادند اما تعریف برای کاردو  ودرستی که انجام داده  

بازی نه اینکه ب یه ا  ترظ ودلهره که مبادا اتفاق ناگواری  

برایشان بیفتد به دروغ ا  زما تعریف کنند. اما ما، دانو  

ر کلاسها مجبور میشویو دروغ بگوییو که معلو ف ط ا   د

  ما دوزش بیاید و زبیه ایرانی ها با ما رفتار کند، همیند 

 (.12)مشارکا کننده زماره 

رسید ارتماعی: گاارش ها نشان ا  رن دارد که برنامه  

در بدسا رمدن این مضمون بریار رلوه     1درسی پنهان 

تکان   سری  دهندگان  پاسخ  که  رنجا  کند  می  گری 

دهند و می گویند همه چیا را که نباید دید یا نباید  می

در   میشویو  اذیا  ها  معلو  رفتار  ا   ما  کرد  تجربه  عینا 

صورتی که در ظاهر دودزان را دیلی دو  و مهربان با  

ما رلوه می دهند اما » نمره ور ش کو بگیریو برایمان  

در حضور معلو ور ش واسطه نمیشوند که چون این دانش  

ظ هایش توی اسا کمی ارفاق کنید نمره  رمو  همه در

امو ان   دانش  برای همه  را  کار  این  که  بگیرد، در حالی 

 (. 5دیگر انجام داد») مشارکا کننده زماره

مشکلات اتتاادی: این مضمون ا  سوالی حاصل زد  

که در رن دانش رمو ان به اسارت گاه ازاره کردند اسارتی  

که به دلیل افشانرتانی بودن برای رنان ایجاد زده اسا و  

ا    یکی  اسا  ردا سادته  وامکانات  ترهیلات  ا   را  رنان 

 مشارکا کنندگان  

»دنده ریای می کند و می گوید: انگار اسیر گرفتند  

زماره کننده  رمدن  10)مشارکا  بدسا  داوص  در   .)
 

1 Hiden Curiculum   

این مضمون تجربیات دود را ا  زرایط  با نام در مدارظ  

برای   ف ط  وامکانات  نمودند که »ترهیلات  بیان  اینگونه 

( و در ادامه گفا  9ایرانی هاساد)مشارکا کننده زماره

وگو، مر ها درنوردیده میشد و درنهایا ف ر مالی دانواده  

سر   رمو ان  دانش  این  زده  سبد  کردند  می  مطرح  را 

ه دانش  چهارراه  بفروزند  ردامس  یا  گل  زاهرود  در  ا 

 امو ی تعریف کرد: 

کود  کار: » چون پدران ما ا  عهده زهریه مدرسه  

برنمی ریند مجبوریو برویو کارگری کنیو، تابرتان ها در  

باغ ها کار کنیو و  ردرلو بنینیو و در ایام مدرسه هو سر  

کنیود)مشارکا کننده  چهارراه پشا چراغ ترما کار می

(. البته پدران ادلد این دانش رمو ان افشانرتانی  6زماره  

مششول   کفازی  ویا  دو ی  کفش  حرفه  در  زاهرود  در 

هرتند اما در م ایره با دود مردم زاهرود تمکن مالی  

اندکی دارند وهمانگونه که پیشتر ازاره زد مردم این زهر  

ی ترار دازته و به  ا  نظر توانایی مالی در سطح نربتا با ی

و  رو  سادا  به  رو   داطر  دیر    همین  مدارظ  تاسیس 

هر به علا دواسته مردم افاایش می یابد  دولتی در این ز

امکانات   ا   فر ندانشان  که  هرتند  این  دواهان  که  چرا 

تحایلیه با یی باید بردوردار بازند. همین مرتله فاصله  

وتفاوت وضعیا اتتاادی دانواده دانش امو ان ایرانی را  

 ا  دیر ایرانی مشهود می سا د.

 
 بحث ونتیجه گیری 

دانش رمو ان    هدف ا  پژوهش حاضر فهو تجار   یرته 

افشانرتانی ا  برنامه های درسی کرد زده در ایران بود. 

بررسی و تحلیل چالش های تحایلی دانش رمو ان اتبار  

که  دارری   رننه  با  وکارزناسان  مدارظ  اولیا  ا   بان 

ا    ها  افشانرتانی  داصه  اتبار  رمو ان  دانش  دود  تجربه 

بازد می  متفاوت  اسا  ایران  منافا    .مدرسه  رمو ش، 

فراوانی را برای فرد و رامعه به ارمشان می رورد  و هر چه  

بازند،   بردوردار  بیشتری  سواد  و  رمو ش  ا   مهارران 

تمایل بیشتری به حمایا ا  دموکراسی، مشارکا در امور  

سیاسی و در نتیجه پذیرش تفاوت ها دواهند دازا اما  
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گاه مراله رمو ش برای مهارران چالش هایی را به همراه  

دارد که می تواند تا یرات نه چندان مطلوبی بر فراگیران  

 مهارر دازته بازد. 

رنننان که براساظ یافته های حاصل ا  این پژوهش  

و بررسی پژوهش های مختلف دیگر نشان داده زد که  

و   ها  چالش  با  ابتدایی  دوره  افشانرتانی  رمو ان  دانش 

رسید های  یادی مواره هرتند نظیر ردایی تربیا ا   

روانی همگانی،   ا  سلاما  تربیا  فرهنگی، ردایی  چند 

رفتارهای ا   تربیا  ا     ردایی  تربیا  ردایی  ارتماعی، 

افشانرتانی   رمو ان  دانش  تانونی  و ردال  مختلف،  ادیان 

که در این مطالعه زرکا کردند گاارش هایی را ا  تجربه 

 یرته دود ا  نظام رمو زی در ایران به ازترا  گذازتند  

که زواهدی بر رسید هایی نظیر ردایی تربیا ا  چند  

انی همگانی، ردایی  فرهنگی، ردایی تربیا ا  سلاما رو

ادیان   ا   تربیا  ردایی  ارتماعی،  رفتارهای  ا   تربیا 

 مختلف، و ردال تانونی  بود. 

ای   له  فرهنگی: نخرتین م و  ا  چند  تربیا  ردایی 

ا    تربیا  ردایی  گردید  حاصل  ها  گاارش  ا   که 

چندفرهنگی بودا این م وله،  مانی بدسا  رمد که هنگام  

به   وپرر،  ددتر  افشانرتانی  رمو ان  دانش  با  مااحبه 

مدرسه   در  ایرانی  امو ان  دانش  با  دود  متفاوت  فرهنگ 

کلاظ ها نظیر ارتماعی    ازاره می کردند که در بردی

وادبیات فارسی مشهود تر بود براساظ مطالعه اکتشافی  

های   دانواده  و  رمو ان  دانش  ا   بریاری  پژوهشگر، 

افشانرتانی در مااحبه بیان کردند که تفاوت فرهنگی در  

مدارظ ایران نادیده انگازته میشود و ف ط وف ط فرهنگ  

ز ار زمند  بازد  می  ایرانی  فرهنگ  که  مرده  دالد، 

همه  می در  پژوهشگر  دود  تفریر  اساظ  بر  البته  زود. 

اتبار   ویا سایر  والدین  و سخن  نیرا  اینگونه  هو  موارد 

افشانرتانی بر روی دیدگاه این دانش امو ان تا یر نهاده  

به   فرهنگی  چند  درسی  های  برنامه  که  رنجا  ا   اسا. 

منظور رلوگیری ا  تنش ها وتعارضات صورت می پذیرد  

کبرت رامعه  ید  های    در  گیری  تامیو  گرا  مانی 

پاسخگو مح ق دواهد زد که صاحد نظران ومروولین  

ها  رمو زی برنامه های دود را با رگاهی ا  نگرش ها، ار ش

امو ان توسط فرهنگ طراحی نمایند    و رفتارهای دانش 

نگرش های منفی    .یعنی برنامه درسی حراظ به فرهنگ 

سادتار   در  باید  را  نژادی  و  صورت  تومی  به  رمو زی 

رگاهانه تشییر داد اگر ترار هرا به دموکراسی، پیشرفا  

و مردم سا ری و رفاه اتتاادی وارتماعی  در ید رامعه  

  هو چنین ا  پژوهش   دسا یابیو.یافته های این پژوهش

1392) Amini)    نیا حمایا می کند که در سند برنامه

چندانی   توره  ویادگیری  یاددهی  راهبردهای  به  درسی 

نشده اسا که توره به مرتله چند فرهنگی در  مره یکی  

تح یق نتایج  چنین  هو  بازد.  می  راهبردها  این   ا  

Ahmadi & Qureshi  (1397  در راستای یافته های )

پژوهش نشان داد که در رتبه بندی راهبردهای یادگیری  

در کلاظ درظ توره به مفاهیو چند فرهنگی کمترین  

رتبه را به دود ادتااص داده اسا . هو چنین یافته های  

در   زده  حاصل  مضمون  اولین  براساظ  پژوهش  این 

( نیا می بازد که ازاره  2016)Ervin راستای پژوهش

چند   درسی  برنامه  واهمین  بودن  ضروری  به  کند  می 

نش رمو ان چرا که در این رویکرد  فرهنگی برای همه دا

ارت ا تحمل، فهو، احترام و پذیرش فرهنگ دود ودیگران  

داوص   این  در   . گیرد  می  ترار  توره     Jikinsمورد 

درسی  2016) های  برنامه  که  اسا  نموده  ازاره  نیا   )

متفاوت   وفرهنگ  تنور  درباره  رگاهی  باید  معلو  تربیا 

وطب ات   فرهنگی  های  اررش  در  تفاوت   ، رمو ان  دانش 

( در  1397)  Aziziارتماعی رنان متمرکا بازد.هو چنین  

در   فرهنگی  چند  رمو ش  که  دادند  نشان  دود  پژوهش 

بردوردار   مناسبی  رایگاه  ا   سنندج  معلو  تربیا  مراکا 

نیرا و مدرسان به موضوعات ومفاهیو چند فرهنگی در  

تدریس دود چندان تورهی نکرده وحتی در برنامه درسی  

 لحاظ نکرده اند.  نیا رن را

ردایی تربیا ا  سلاما روانی همگانی: موضور دوم  

زناسایی زده در مطالعه حاضر رسیبی بود که مدرسه به  

عنوان ارتماعی ا  افراد هو سال وبارگرال که می توانند  

ن ش معیار را برای دانش امو ان ایفا نمایند مورد برو   

 رن میشد.
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ا    که  اسا  موضوعی  روان  ن ش مدرسه در سلاما 

اهمیا بریار با یی بردوردار اسا. کودکان با حضور در  

این ارتمار کوچد باید توانایی م ابله با فاکتورهایی مبل  

مدیریا   با  و  بازند  دازته  را  ترظ  و  ناراحتی  استرظ، 

ها، کیفیا  ندگی و تحایل دود را افاایش  هرید ا  رن

اما رننه بر اساظ مااحبه های این پژوهش حاصل    .دهند

کارکنان   و  رمو ان  دانش  عملکرد  که  بود  این  گردید 

در     مدرسه روحی  های  وناررامی  ها  تنش  برو   مورد 

های   یافته  با  که  اسا  زده  افشانرتانی  رمو ان  دانش 

بیان   که  دارد  ترار  راستا  ید  در  موری  و  لی  پژوهش 

رشرافی انت ال  ا   ردای  مهاررت  بردی  میدارند  در  ایی 

گردد.هو  موارد مورد برو  مشکلات روحی وروانی نیا می

نیا در همین    Farnham  (1982 )  چنین  نتایج پژوهش

راستا ترار دازا که بیان نمود ،استرظ فرهنگ پذیری  

با برو  دطر ورسید های روانی در نوروانان همراه اسا. 

( نیا  1397)Qulamifesharakiهو چنین یافته پژوهش  

کرد،وتایا   بیان  که   بود  زده  مترتد  اساظ  برهمین 

تروماتید ا  تبیل استرظ می تواند یکی ا  عوامل دطر  

 برای پناهندگان به ویژه دانش امو ان بازد. 

ردایی تربیا ا  رفتارهای ارتماعی: سومین مضمون  

امو ان   دانش  گفتارهای  براساظ  زده  زناسایی 

وکراما   زتن  حفظ  به  رنها  ازارات  براساظ  افشانرتانی 

انرانی حاصل گشا که همه دانش رمو ان به این مرتله 

بین   وتبعیض  تفاوت  تفکید،  دازتند که ردایی،  اذعان 

عی به  امو ان  دانش  وسایر  مر   رنان  و  اسا  مشهود  نه 

رشرافیایی بین ایران وافشانرتان توانرته مر  انرانی هو  

میان رنان بورود اورد. بی احترامی کردن به علا تفاوت  

تومیا و فرهنگ و ازاره نمودن به مرائلی که ا  ورود  

برای   وحرفه  زشل  دازتن  برای  ها  محدودیا  بردی 

مدرسه    افشانرتانی ها در ایران دبر می دهد  در محیط

را   وتفکید  ردایی  حس  توانرته  درظ  کلاظ  وداصه 

بیس ا  پیش بین دانش رمو ان ایرانی وافشانرتانی بورود  

رورد. مدرسه که به عنوان مکانی رمو زی وپرورزی باید  

ارتماعی   صحیح  رفتارهای  نمودن  نهادینه  راستای  در 

برای همه افراد صرف نظر ا  فرهنگ وتومیا، گام بردارد  

براساظ ازارات این دانش امو ان هنو  به طور کامل این  

مریر را به دوبی وسلاما سپری نکرده اسا. این یافته  

  Fahimi & Sheykhzadeh)  ها با یافته های پژوهش

( هو دوانی دارد که به این نکته ازاره نمودند که  1392

تحلیل محتوای کتد رمو زی م اطا مختلف تحایلی و  

هنو   در ایران  رمو ان و معلمان  های دانشبررسی نگرش 

به   کافی  و  توره  ها  فرهنگ  سایر  به  رویکرد  احترام 

. هو چنین در تتیید این  دهند چندفرهنگی را نشان نمی

پژوهش های  یافته  نشان  Eimani (1398مبحش،  نیا   )

که   پناهداد  ارتماعی و حضور کودکان    در   رو پذیرش 

اتبار دارری اسا.   رمو زی مراله ا  بخشی  تنها  مدرسه

کنار   در  اند ،  اتتاادی  و  فرهنگی  ارتماعی،  سرمایه 

اتبار   به  نربا  ارتماعی  تح یررمیا  و  منفی  نگرش 

  بی دستیا  فرصا  زود، دارری که در مدرسه با تولید می

  نگرش. کند می  سلد  دارری اتبار ا  را برابر رمو ش به

منفی و تح یررمیا ارتماعی تا رایی تا یرگذار بوده اسا  

انجامیده   دارری  اتبار  برای  مجاا  مدارظ  ایجاد  به  که 

کشورهای   در  دارری  اتبار  به  مربوط  مدارظ  اسا. 

مبدا   کشور  رمو زی  نهادهای  توسط  معمو   مختلف 

  زود  مهاررت و برای حمایا ا  اتبار کشورها ایجاد می 

اسا که    مواردی  با   متفاوت  کاملا  روزی  و  مبنا  دارای  که

  در   ایران،  در کشور ما ورود دارد. در رمهوری اسلامی

ایجاد    تراکو   که   مناط ی  حد  در  دارری  اتبار  سکونا 

مدارظ   ایجاد  به  اتدام  اسا،  رنان  به  مختص  مدارظ 

  یا   دواسته  کارکرد  که  کند ادتااصی اتبار دارری می

های ارتماعی  زکاف بیشتر بین گروه  ایجاد  رن  نادواسته

 مختلف اسا 

رمله   ا   دینی:  تربیا  ا   رمو زی  سادتار  ردایی 

وظایف مدرسه اسا که در رها اهداف عبادی، انرانی  

اعت ادی دانش رمو ان گام های ار نده ای بردارد که این    و

رمو ان   دانش  دینی  تربیا  به  نیل  رها  در  ها  گام 

کنیو  می می  صحبا  دینی  تربیا  ا   که  و  مانی  بازد 

م اود ف ط مذهد تشیا نیرا و دین به معنای عام رن  

می گرفته  نظر  و  در  رفتار  انتخا   که  معنی  بدین  زود 

گفتار مناسد، ایجاد زرایط وعوامل   م برای دانش امو   
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ایجاد زود  که بتواند استعدادهای نهفته اش را در رها  

برساند بالفعل  به  مطلو   کمال  به   ,eimani)   رسیدن 

یافته1395 امو ان  (  دانش  مااحبه  ا   حاصل  های 

به ظهور   نشان داد که رها  ترما  این  افشانرتانی در 

کار   رای  هنو   مدارظ  در  دینی  تربیا  مراله  رساندن 

و   فرهادی  پژوهش   یافته  با  البته  که  دارد  ورود 

( نیا هو دوانی دازا  که در پژوهش دود  1395ذوتی)

عاطفی   زنادتی،  ابعاد  دارای  انران  که  نمودند  ازاره 

ئرفتاری اسا و تربیا دینی به همه ابعاد ورودی انران  

یکدیگر   افرادبا  رن  در  که  ای  رامعه  و  نماید  توره  باید 

مهربان نیرتند وعدالا را رعایا نمی کنند رامعه دینی  

و رامعه  نیرا  چنین  پیشرفادر  و ای  فردی    های 

ارتماعی رخ نخواهد داد چرا که  توره به مبحش تربیا  

مبابه حفظ کردن رن نیرا بلکه در عمل باید  دینی به  

(  1393نشان داده زود. هو چنین در این راستا بهشتی )

عدم   که  نمود  ازاره  مراله  این  به  دود  پژوهش  در  نیا 

دین   با  دینی  کتد  ومبلفان  ریاان  برنامه  رزنایی 

های معاصر وتشییر وتحو تی که در عرصه دین  پژوهش

برنامه   در  ردی  های  رسید  ا   یکی  اسا  افتاده  اتفاق 

اسا. رمو زی  ومحتوای  چنین    ریای  ا   هو  بردی 

نشان می ا  کشور    مناط ی  در  حتی  که  دهد  مطالعات 

بومی رمعیا  مذهد  دو  پیروان    تشکیل   را  که 

  دارد   ورود  انارار  مذهبی  هایتفاوت  به  نربا  دهند، می

نبازند) بومی  افراد  اینکه  به  برسد  (  shahri,1391چه 

چنی در  زرایطیبنابراین  مذهبی    ن  با  اتبار  وضعیا 

در   و  دالد در رمعیا کشور  به مذهد  نربا  متفاوت 

  تابل   نیرا،  ساکن  سنا  اهل ن اطی که رمعیا بومی

اتبار دارری در اتلیا و اناوا ترار     یرا.  اسا  بینی  پیش

را تشدید   این مشکل  بودن مذهد متفاوت  دارا  و  دارند 

  با   همران   مذهد   با   دارری  اتبار   که   مراله   این .  کند می

سید    مذهد همنون  مذهبی  امتیا ات  با  و  مردم  عموم 

و مشابه  مذهبی  مراسو  در  زرکا    و   پذیرش  ،…بودن، 

  تابل  کنند،  می  رلد  دود  برای   بیشتری  ارتماعی   منالا

مدارا    اما.  اسا  در  و  احترام  احراظ  که  مراله  این 

های مذهبی در رامعه و به ویژه در میان  نربا به تفاوت

معلمان کمرنگ بازد، تابل تامل و بررسی اسا و نیا  به  

 دهد.  برنامه ریای و رمو ش بیشتر را نشان می

 
 پیشنهادات کاربردی

ادارات کل    هایی    تدار  تشکیل کارگروه- ویژه در 

وزهرستان ها)داصه زهرهایی    ها  استان  رمو ش وپرورش

که زمار تابل تورهی مردم افشانرتانی تبار در رن  ندگی  

برای بررسی موارد داص تحایل مهارران و    می کنند(  

 رلوگیری ا  اعمال سلایق زخای در موارد گوناگون 

تشکیل رلرات توریهی برای والدین ودانش امو ان  -

ایرانی در داوص نحوه موارهه و رفتار با دانش رمو ان  

دیر ایرانی )با دص در مدارسی که حضور دانش امو ان  

 افشانرتانی محر  اسا( 

دانش- ارباری  رداسا ی  و  عدم  ایرانی  رمو ان 

افشانرتانی در مدارظ و رلوگیری ا  ردا کردن ارباری  

 . رمو ان مهارر ا  زیفا دانش رمو ان ایرانیزیفا دانش

دانش  - هو  ایرانی  امو ان  دانش  بین  در  چند  هر 

امو انی هرتند که زرایط مالی دانواده هایشان در سطح  

که   افشانرتانی  امو ان  دانش  برای  اما  دارد  ترار  پایینی 

دانواده هایشان تمکن مالی ندارند  نیا می توان بواسطه  

اولیا مدرسه، پل ارتباطی بین این  دانش امو ان و دیرین  

مود که زاید بتوان ا  پدیده کارکردن در کودکی  ایجاد ن

 و یا تر  تحایل این دانش رمو ان رلوگیری نمود.  
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