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 .بود چندپایه های  کلاس در ابتدایی دوره درسی  برنامه اجرای  ابعاد تبیین حاضر پژوهش از اصلی هدف

 سازاگرا طرح ها داده از برخاسته نظریه روش  از کیفی بخش در .بود اکتشافی آمیخته نوع از پژوهش طرح
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 با ها داده .یافت ادامه ها  داده اشباع زمان تا و برفی  گلوله شیوه به گیرینمونه روش  .هستند  متخصص و

 برنامه اجرای ابعاد داد نشان کیفی بخش های یافته .شد گردآوری ساختاریافتهنیمه مصاحبه کاربرگ از استفاده

 ،(معلم تدریس روش و  معلمان  توانمندی  معلمان، آموزش) معلم  چندپایه های کلاس در ابتدایی  دوره  درسی 
 های کتاب از استفاده فناوری، اساس  بر  محتوا بودن، تعاملی کاربردی، و  عملیاتی) آموزشی مواد  و محتوا
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 نوین های شیوه از گیری بهره و خودارزشیابی ارزشیابی، در تنوع) ارزشیابی های روش  ،(یادگیری سطوح

 یادگیری محیط ،(آموزان دانش بندی گروه و زبانی و جنسیتی فردی، تفاوتهای)  آموز دانش ،(کیفی ارزشیابی

 مبتنی کمی، بخش در .بود (بندی اولویت و ریزی برنامه) یادگیری زمان و (کلاسی  چینش و مکانی تجهیزات)
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 .شد استفاده تاییدی و اکتشافی عاملی تحلیل آزمون از ها داده تحلیل در . گرفتند قرار مطالعه مورد صاحبنظر
 . شد منتج چندپایه های کلاس در ابتدایی دوره درسی برنامه اجرای ابعاد تبیین به ها داده تحلیل
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Clarifying the dimensions of elementary school curriculum 

implementation in multigrade classes: an exploratory mixed 

methods research 

Abstract: 

The main purpose of the current research was to explain the 

dimensions of the implementation of the elementary school 

curriculum in multi-grade classes. The research design was of mixed 

exploratory type. In the qualitative part, the method of the theory 

arising from the data, constructivist design was used. The participants 

included experts who are experts in the field of curriculum of multi-

grade classes. The sampling method was continued until data 

saturation. The data was collected using a semi-structured interview 

worksheet. The findings of the qualitative part showed the 

dimensions of the implementation of the elementary school 

curriculum in the multi-level teacher's classes (teacher training, 

teacher's ability and teacher's teaching method), content and 

materials. educational (operational and practical, interactivity, 

content based on technology, use of educational aid books and 

selection of situational content), purpose (including and sub-

components) It includes setting goals and determining learning 

levels, evaluation methods (diversity in evaluation, self-evaluation 

and using new evaluation methods) Qualitative (, student) Individual, 

gender and language differences and grouping of students, learning 

environment (spatial equipment and classroom arrangement) and 

learning time (planning and prioritization). Experts in the field of 

multi-grade curriculum were studied. In the data analysis, exploratory 

and confirmatory factor analysis was used to explain the dimensions 

of the primary course curriculum in the resulting multi-grade classes 

became. 
 

Keyword: curriculum implementation, elementary school, multigrade class, 

exploratory mixed methods research. 
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 مقدمه
است. از   1948حقوق بشر   یجهان ه یاعلام نفکیمردم و جزء لا یبرا ی حق اساس کی ل یحق تحص

حقوق بشر مطرح شد،    ی جهان  هیدر اعلام  ی الملل   ن یبار در سطح ب  نی اول  ی که حق آموزش برا  ی زمان
در    ی الملل  ن یبار در سطح ب  ن یاول  یکه حق آموزش برا  یاز زمان   کرده است.  ر ییتغ  ی چشم انداز جهان 

  ی برا  ی مهم   ی امدهایکرده و پ  ر ییبه شدت تغ  ی حقوق بشر مطرح شد، چشم انداز جهان   ی جهان  هیاعلام
ب  افتهی   ش یافزا  ی ریبه آموزش به طور چشمگ  ی دسترس .  آموزش داشته است به    یسواد   ی است، نرخ 

است،    افتهیگسترش    ار یمادام العمر بس  ی ریادگی شروع به    ی است، و فرصت ها برا  افته یشدت کاهش  
آموزش و پرورش    (. 2022 ،1ونسکو ی) است ریی کار در حال تغ تیکنند و ماه ی م ی زندگ شتر یمردم ب را یز

( و در  2020،  2داشت )هال مهمترین عامل پیشرفت یک جامعه است که همواره باید به آن توجه ویژه  
  تغییر و تحول در دوره ابتدایی را می  مجموعهابتدایی مهمترین دوره تحصیلی است. این    دورهاین بین،  

متأثر است از کیفیت آموزشی    کاملاًآموزان    توان در کیفیت آموزشی دید، زیرا فرصتهای زندگی دانش
طورکلی کشورهایی که سطح درآمد آنها    به  (.2020  ،3گولمز   -اولموس  )   مشاهده می شودکه در مدارس  

پایین و متوسط است، از نظر کیفیت آموزشی نیز در سطح پایین قرار دارند. کیفیت مهمترین معیار توسعه  
اهمیتی دوچندان    4است و این موضوع در کلاس های چندپایه   و به تعبیر سازمان یونسکو قلب آموزش 

   (.2019، 5ز ریج و کیپلدارد )
 کاهش و زاد کاهش نتیجه  در و جمعیت انفجار  دلیل به جمعیت کنترل مثل مسائلی که عصری در

 پایه چند های  کلاس تشکیل ضرورت است، مطرح دور راه از آموزشهای جامعه   دانش آموزان تعداد

 مدارس از جامعه و والدین انتظار که است حالی در  این  و  میرسد نظر به ناپذیر  اجتناب  امری  مدارس در

 می طلبد را مهم  این و بوده بالا زمان مقتضیات به توجه  با فراگیران مناسب آموزش  و تربیت برای

 نحوه آنها، قوت و ضعف نقاط پایه، چند کلاسهای مورد  در را مدقّانه ای بررسی مربوطه مسئولین که

 افزایش و قوت نقاط تقویت  برای راه هایی و آنها کنترل نحوه ی و مدیریت  و  اداره چینش،   تشکیل،

  دانش حضور با که را کلاسی ابتدایی دوره در داد. انجام آنها  معایب  و ضعف نقاط کاهش و مزایا
 می شود، اداره و تشکیل درس  اتاق یک در معلم یک تدریس با و تحصیلی پایه ی چند دویا آموزان

  جمعیت  و مختلف شرایط به  بسته است، پایه ابتدایی دوره که این  به توجه با می نامند پایه چند کلاس

 
1 unesco 

2 Hall 

3 Olmos-Gómez 

4 Multi-level class 

5 Ridge & Kippels 
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 تشکیل دلیل به کلاسها این تشکیل  اهمیت و پایه اند 5 اکثر حد و پایه 2 حداقل کلاسها این فراگیران

 کودکان  جمعیت  به کاهش باتوجه که کرد اشاره نکته این به می توان آنها   جمله ی  از که برمیگردد آنها

 لازم آنها،  تحصیل ضرورت دیگر طرف  از و جمعیت کم مناطق و روستاها در بخصوص لازم التعلیم

 تربیت معلم  یک  توسط و  هم کنار در و  کلاس یک در مختلف پایه های در  محصل کودکان که است

 (.  1402ببینند )مشکین فام و همکاران،  آموزش و شده
نا   یتیواقع  هیچند پا   یوجود کلاسها  کشور ما،  یدر نظام آموزش  سخت   ط یشرا.  است  ریپذ اجتناب 

  ی اجبار  ای   ی عیطب  مهاجرت   ،ی آموزش  یفضا   و  ی انسان  ی رویکمبود ن  ، یدانش آموز  تیکمبود جمع  ،یطیمح
  ی واحد آموزش  ل ی هستند که امکان تشک  ی از عوامل   ی و اقتصاد   ی مال   متعدد   ل ی وجود مشکلات و مسا  و

و هر    یر ی ادگی  ت ینامحدود بودن ظرف  دگاهی با د  گر یداز طرف    . سازند   یمحدود م   ه یتک پا  ی کلاسها   اراب
کاملا    دگاهیدو د   ن یا  ن یو توافق ب  یی همسو  جاد یکند ا  یداد برخورد م   ادیتوان    ی م  ی را به هر کس  یزیچ

  ی در کلاس ها   سی فلسفه حاکم بر اداره و تدر تیخود ارزشمند است حساس یکه هر کدام در جا ر یمغا
پا  وضع  هیچند  به  توجه  ن  نی ا  تیضرورت  ابعاد  در  ها    ی ا ی،مزا  ی اموزش  ی ،فضا  یانسان   یروی کلاس 
رفاه   ی تخصص م  ی،امکانات  را صدچندان   ... گستردگ  ی و  و  وسعت  به  توجه  با  ابتدا  ی کند    یی دوره 

  ر ی اجتناب ناپذ  ه یچند پا  یکلاس ها  شی افزا  رهیو غ   ییمخصوصا در مناطق محروم و صعب العبور روستا
 (. 1402)اسلامی و همکاران،  است 

در نظام آموزش و پرورش کشور ما، به منظور برقراری عدالت آموزشی، یعنی  به عبارت دقیق تر،  
سهای چندپایه استفاده  لاتدریس در ک التعلیم کشور، از    دادن حق طبیعی آموزش به همة کودکان واجب

عزتی،  ) اند    شود، اما بررسیهای انجام شده در این مقولة مهم آموزشی و پرورشی، اجمالی و پراکنده   می
کند که    ابتدایی، ایجاب می دوره  ویژه در    نبود امکانات کافی در نظام آموزش، به به طور کلی    (.1399

ت بسیار ازجمله  لاچندپایه روی بیاورد که البته این امر با مشک های   سلا نظام آموزشی به استفاده از ک
س چندپایه  لاآموزان همراه است. از سویی هم، چالش ناشی از ک  نارسایی در امر تعلیم و تربیت دانش

  کند که نظام آموزشی را به جهتی   سهایی تحمیل میلاآموزان و معلمان چنین ک  شرایطی را بردانش
 (.  2020)اوکاموتو،  دهد  نامطلوب در حوزة آموزش و پرورش سوق می 

آموزشی و  لاهای تحصیلی، کوچک بودن محیط ک  تنوع پایه نبود مواد آموزشی و تجهیزات  س، 
این  (.  2018)وهاب،    های آموزشی حکمفرماست   تی است که در اینگونه محیط لاپرورشی ازجمله مشک
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معلم است   ای و  ن، مدرسه لا حظات خاصی را در بردارد و کیفیت آن مربوط به ابعاد کلانظام آموزشی م 

 (.  2021، 1ناپاران و آلینسوگ )
ت مربوط به محیط یادگیری که این دسته از چالشها مواردی  لاچالشهایی مانند مشکاز طرفی دیگر،  

س و تفاوتهای فردی،  لا آموزان دختر و پسر در یک ک  وقت، ترکیب سنی و جنسی دانش  از جمله کمبود
ها،    سها، ایجاد مزاحمت توسط دیگر پایهلابندی ک  تمرین و ارزشیابی مستمر، ترکیبنداشتن فرصت  

نبود نظارت، نبود مواد یادگیری و امکانات و تجهیزات آموزشی، حجم زیاد مطالب آموزشی و حجم کاری  
  ەە س درس به صورت عملی به معلمان، نبود برناملامعلم، عدم آموزش راهبردهای تدریس و مدیریت ک 

آموزان،    بندی دانش  ت گروهلادرسی ملی، مشک   برنامه های چندپایه یا عدم تعدیل    س لادرسی مناسب ک
سهای چندپایه، نداشتن طرح درس  لادرصد قبولی در عملکرد مدارس، عدم توجه به تربیت معلم برای ک

در    عات معلمانلاهای آموزشی چندپایه، نقصان تجربه و کمبود اط  مناسب توسط معلمان، نبود گروه
متوسطه،   دورهتحصیل در    ادامههای چندپایه، فقدان امکانات    سلاریزی ک  اداره و برنامه  وهمورد شی
آموزان با نیازهای ویژه و مسائل بهداشتی و روانی یادگیرندگان و ... را در    ت یادگیری و دانشاختلالا
 (. 2015)یونسکو،   گیرد بر می 
  ها مواردی از جمله دوزبانه بودن دانش ت مربوط به محیط اجتماعی که این دسته از چالش لاشکم

آموزان،    عات دانش لاآموزان و تأثیر آن بر پیشرفت تحصیلی و رشد اجتماعی و عاطفی، ضعف دانش و اط
مدارس چندپایه، عدم رسیدگی و مشارکت اندک اولیا در تحصیل فرزندان، نبود    سرانهپایین بودن حق  

محیط غنی فرهنگی و عدم تطابق عملکرد خانه و مدرسه، نگرش منفی معلمان، والدین و کارکنان  
ت  لاآموزان، تردد همکاران در مدارس چندپایه، مشک  آموزشی به تدریس چندپایه، غیبت معلم و دانش 
،  2)اوکامادو و پوتان   گیرد   های مدرسه و ... را در بر می   تغذیه و بهداشت، عدم مشارکت جامعه در فعالیت 

ها مواردی از جمله نامناسب بودن    مربوط به محیط فیزیکی که این دسته از چالشت  لامشک (.  2020
العبور بودن مسیرها، امکانات رفاهی ناکافی    فضای آموزشی، انزوا به سبب موقعیت جغرافیایی و صعب 

 (. 2023، 3)مونزانو  گیرد  معلمان، استاندارد نبودن مدارس چندپایه و ... را در بر می  بیتوتهبرای 
در سند برنامه درسی با چهارچوب  موضوعات مهم در کلاس های چندپایه برنامه درسی است.  یکی از  

و راهنمایی برنامه درسی منعکس می شود که برای یک درس خاص، یک پایه تحصیلی یا یک دوره  
تحصیلی در نظر گرفته است. برخی تصمیم گیری ها درباره یک عنصر، نتایج یادگیری و برخی دیگر  

 
1 Naparan & Alinsug 

 

2 Okamoto & Potane 

3 Manzano 
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نه عنصر را که عبارتند از: هدفها،    1محتوا را در حوزه کار برنامه ریزان درسی بحساب آورده اند. کلاین 
فضا و گروه بندی  ،  های تدریس، مواد منابع یادگیری، ارزشیابی، زمان   محتوا، فعالیتهای یادگیری، روش

در مجموع برنامه درسی   2یزنر آ  گولد ورا به عنوان عناصر تشکیل دهنده برنامه درسی معرفی کرده اند.  
عنصر، هدف ها، محتوا، روش و ارزشیابی قلمداد می کنند.    را در برگیرنده تصمیم در خصوص چهار

برنامه درسی طرحی جهت آماده کردن مجموعه ای از فرصت های یادگیری و شامل اهداف، محتوا،  
یادگیری، روش  تجربیات  و  ها  فعالیت  آموزش،  و    وسایل  امکانات  و  شرایط  یادگیری،  یاددهی،  های 

 (.   1400شریعتمداری، ارزشیابی می باشد )
از سطوح و    یکه مجموعه ا  هیچندپا  یاز معلمان درسراسر جهان درکلاس ها   یادیتعداد ز   انیم  نی در ا

  ن یب  یتلاش توسط سازمان ها   ش یکنند. با افزا  ی م  س ی کلاس هستند، تدر  کیمختلف در   ی ها  ه یپا
همگان  یبرا  یالملل  آموزش  روستا  عیوس  اس یدرمق   یارائه  دورافتاده  مناطق  در  خصوص  به    ، یی تر، 

در  نبوده و    ی امر مسثتن   ن یا  ز یکشورما ن  یی است. مناطق روستا  افته ی  ش ی افزا  ه یچندپا  ی ها  عدادکلاست
  ی تعداد کلاس ها ش ی باتوجه به افزا در کشور وجود دارد.   یی ابتداچندپایه  کلاس  879هزار و    48حدود 
  اره است که همو  ی مساله ا  طی شرا  نی درا   ی ف یلازمه آموزش ک  یهای بانیارائه ساختارها و پشت  هیچندپا

 انجام تحقیقات بیشتر اینکه به توجه با از طرفی  ربط بوده است.    ی دغدغه کارشناسان و مسئولان ذ
 ترتیب آموزان، دانش  سنی ترتیب بودن مناسب نا  جمله از  چندپایه تدریس مشکلات  و نارسائیها بر گرفته
 محیط  نبود  درس، اتاق کمبود و آموزشی فضای کوچکی کلاس،  یک  در پسر و دختر آموزان دانش جنسی

انتقال  و مدرسه  آموزشهای بین هماهنگی  عدم و غنی  بودن  نامناسب علت به معلمان  سریع خانواده؛ 
 و سمت از تحقیق  این شده اند، متمرکز آموزشی اولیه تجهیزات فقدان و آموزشی  امور و زندگی شرایط
ابعاد   بررسی و شناسایی تحقیق،  این در محققان اصلی هدف  و  می پردازد موضوع این به دیگری سوی

جام شده در این حوزه  ندر واقع، بیشتر پژوهش های ا  می باشد. پایه چند کلاسهای درسی اجرای برنامه
بر ابعاد و عناصر برنامه درسی در این کلاس ها به طور عام پرداخته اند در حالی که در پژوهش حاضر  

از اینرو سوال اصلی در پژوهش حاضر    این ابعاد و عناصر از جنبه اجرایی آن مورد توجه قرار گرفته است
 این خواهد بود که ابعاد اجرای برنامه درسی دوره ابتدایی در کلاس های چندپایه چه می باشد؟

 
1 Kline 

2 Gold & Eisener 
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پژوهششناسی روش   

انجام   ی و کم   ی ف یکه در دو مرحله ک  ، است  ی اکتشافو    خته یمآطرح پژوهش حاضر از نوع پژوهش  
نظریه برخاسته از داده ها بهره گرفته شد؛ از میان انواع این نظریه، از  در بخش کیفی از    . شده است

بهره گرفته شده است. که بر اساس آن تحلیل داده ها از کدگذاری اولیه به  (  2000)  1چارمز   ی تیکروش  
ها و اطلاعات از میدان مطالعه از طریق مصاحبه نیمه  آوری داده کدگذاری متمرکز نائل می شویم. جمع 

ها ادامه یافت و از طریق تکنیک  ساختاریافته از خبره درباره موضوع مورد نظر تا رسیدن به حد اشباع داده 
داده تحلیل  به  پرداخته شد.  کدگذاری  آوری شده  توصیفی  های جمع  از روش  نیز    - در بخش کمی 

در بخش کیفی، صاحبنظران و متخصصانی که در حوزه برنامه  پژوهش،    دانیمپیمایشی استفاده شد.  
پنج  حداقل  که  بوده اند    ی دافرا  متخصصین   . بودنددرسی کلاس های چندپایه صاحبنظر و متخصص  

روش    . داشته اند  نهیزم  ن یدر ا  یو حداقل پنج مقاله علم   مدرک تحصیلی دکترا داشته  سیسال سابقه تدر 
ها ادامه یافت. در حقیقت،  ای( و تا زمان اشباع نظری داده گیری به صورت گلوله برفی )زنجیره نمونه
بایست در زمینه  ها می ای( بدین منظور انتخاب شده است چراکه نمونهگیری گلوله برفی )زنجیره نمونه

برنامه درسی تخصص داشته باشند تا امکان پاسخ به سوالات پرسشنامه و مصاحبه را دارا باشند از اینرو  
در این پژوهش در بخش کمی  میدان پژوهش،  ای( استفاده شد.گیری گلوله برفی )زنجیرهاز روش نمونه 

از تمامی صاحبنظران و متخصصانی که در ح  وزه برنامه درسی کلاس های چندپایه  نیز، عبارت بود 
نفر تخمین زده می شود. روش نمونه    30صاحبنظر و متخصص هستند. حجم نمونه با توجه در حدود  

   گیری به صورت گلوله برفی بود. 
 ابزار جمع آوری داده ها به شرح زیر است: 

ساختاریافته تخصصی  های مصاحبه نیمه استفاده از فرم ها در بخش کیفی  آوری داده به منظور جمع 
های  های هدف از نمونه بهره گرفته شد. سوالات مصاحبه بر اساس سوالبرای گردآوری از هریک ازگروه 

  ژه یو  به  مذکور  ی هاروش   ه یکل  از   ط، یشرا  و   موضوع  فراخور  به   زین  حاضر   پژوهش   درپژوهش تدوین شد.  
 .  شد  نی تدو مبانی نظری سوالات بر اساس  نی . اگردید استفاده  یدلف  فن

مورد بحث   بودکه قرار    بوده  یاز موضوعات   ی فهرست  در این راستا باید عنوان نمود که مصاحبه شامل 
لازم برخوردار    یوستگ ی حاصل شود که مصاحبه از پ  نانیتا اطم  شد   ن یمصاحبه تدو  یبرا  برنامه  .رد ی قرار گ
  نمود را از قبل مشخص    یکل   یهاو براساس آن محور   نموده  هیته  یفهرست بررس  کیپژوهشگر    است.

 .  نظر گرفتدر   ییهر محور سوال ها ی و هنگام مصاحبه برا

 
1 Kathy Charmaz 
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تن از متخصصان و    5از نظرات    یر یگبا بهره  یی و محتوا  ی صور  ییبر اساس روا   مصاحبه  ن یا  یی روا
قابلیت    زیابزار ن   ییایپا و    اعتبارسنجی  در خصوص  گرفت.  قرار   دیی صاحب نظران حوزه مربوطه مورد تا

خام به دست    ی هاداده  اساتید راهنما و مشاور راستا    ن ی . در اشد  تاییدپذیری بهره گرفته  ی به عبارت   ا یتایید  
. در واقع تاییدپذیری به معنای کوشش در جهت احراز شاخص عینیت در پژوهش  نمود   دیی آمده را تا

 است.
در بخش کمی و به منظور اعتبارسنجی برنامه درسی طراحی شده، از پرسشنامه محقق ساخته و   
  صورت   به  را  مدل طراحی شده  2و پایایی   1روایی   پرسشنامه  نی امندی از روش دلفی استفاده شد.  بهره

  نظرات   از   ی ری گ  بهره   با   پرسشنامه   ی صور  و   یی محتوا   یی روا.  دهدی م  قرار   ی اب یارز  مورد   ی کاربرد
تن از    5. استفاده از دیدگاه  شد   ی بررس  cvrو    cviبا شاخص های    مربوطه  کارشناسان   و  متخصصان 

تر جایگزین شده و روایی  کارشناسان و متخصصان سوالات نامربوط و نامناسب حذف و سوالات مناسب 
 گردید.  صوری پرسشنامه در نهایت تایید  

 به شرح زیر است:   cvrفرمول 
 

Cvr= 4.98-2/5/2.5=99 

 بوده است.  0.99برابر با  cvrبا توجه به بررسی های انجام شده در پژوهش حاضر مقدار 

cvi :به دست آمده به شرح زیر است 
Cvi= 4/5=0.8 

انجام گرفت. بررسی به روش آلفای    ها میزان پایایی و بازآزمایی ضریب این آزمون بر روی نمونه  
 بود.   0.85کرونباخ محاسبه گردید و نتایج حاکی از ضریب اعتبار  

داده ها در بخش کیفی از روش نظریه برخاسته از داده    در تحلیلتحلیل داده ها در دو مرحله انجام شد:  
است:    لی و تحل   یبه سمت کدگذار  ی دو مرحله اصل  ی، دارانظریه برخاسته از داده هابهره گرفته شد.    ها

گرفتن    . کند  ی م   یبه هر حال محقق داده ها را جمع آور  ا یتمام داده ها از مصاحبه، سند،    یکدگذار 
  ل یتحل  ی برا  ی فی توص  آمار  از   مانده در اطراف آنها.   ی باق  ی داده ها  ی استفاده از کدها و سازمانده  ن یشتریب

های آماری در این بخش شامل آزمون  استفاده شد. آزمون   ساخته  محقق   سشنامهپر  از  حاصل   یهاداده 
 ای و تحلیل عاملی اکتشافی و تاییدی به منظور بررسی مدل طراحی شده بود.  تی تک نمونه 

 

 
1 validity 

2 reliability 
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 یافته ها
  بهره گرفته شد. در این بخش   چارمز  ی گراندد تئوربه منظور پاسخگویی به سوال پژوهش از روش  

در  کدهای اولیه و کدگذاری متمرکز    مصاحبه های به دست آمده تحلیل و کدگذاری شده و در قالب 
 . ارائه شده است 1جدول شماره  

 کدهای اولیه و کدهای متمرکز  .1 جدول
 کدهای اولیه  کدگذاری متمرکز 

 هدف 

سطوح  و  )تعیین

 یادگیری( 

 پایه  چند کلاس های آموزش اهداف  تعیین (1

 شناسایی منابع تعیین هدف کلاس های چندپایه (2

 مقصد در کلاس های چندپایه  به رسیدن برای گوناگون راههای  بررسی امکان (3

  تعیین اهداف کوتاه مدت و بلندمدت یادگیری کلاس های چندپایه (4

 کلاس های چندپایهدر  در یادگیری تعیین سطح دانش (5
 کلاس های چندپایهدر  سطح درک در یادگیریتعیین  (6
 های چندپایهکلاس در   سطح کاربرد در یادگیریتعیین  (7
 کلاس های چندپایهدر  در یادگیری تجزیه و تحلیلتعیین  (8
 کلاس های چندپایهدر  در یادگیری ترکیبتعیین  (9

 کلاس های چندپایهدر  در یادگیری ارزیابیتعیین   (10

 محتوا 

کتاب و  )مبتنی بر فناوری

کاربردی   های کمک آموزشی،

تعاملی بودن،   بودن و 

 موقعیتی بودن(  

 

 کلاس های چندپایهمحتوای آموزشی تجربه محور در  (11

 کلاس های چندپایهمحتوای مهارت محور در  (12

 کلاس های چندپایه در  تعامل مستقیم دانش آموز و معلم بر مبتنی محتوای (13

 کلاس های چندپایهتعامل مستقیم دانش آموزان با یکدیگر در  بر مبتنی محتوای (14

 کلاس های چندپایهبهره گیری از ویدئوهای آموزشی در   (15
 کلاس های چندپایهدر  استفاده از فضای مجازی در ارائه محتوا )کلاس آنلاین( (16

 کلاس های چندپایهدر  استفاده از پادکست های آموزشی (17

 کلاس های چندپایه در   کتاب های کمک آموزشیآشنا کردن دانش آموزان با  (18
  و به عنوان ابزار آموزشی در خانه کلاس های چندپایه استفاده از کتاب های کمک آموزشی در (19

 کلاس های چندپایه در   انتخاب محتوای موقعیتی و بر حسب شرایط (20

 کلاس های چندپایهدر   انعطاف پذیری در انتخاب محتوا  (21

 معلم

)آموزش، توانمندی و  

 روش تدریس( 

 کلاس های چندپایه معلمان نیازهای آموزشی و اولویت بندی تعیین (22
 در دوره های کارورزی و ضمن خدمت  کلاس های چندپایهشرکت کردن مستمر معلمان  (23

 کلاس های چندپایهدر معلمان کارآزموده و توانمند  (24

 دیده در زمینه کلاس های چندپایه آموزش  معلمان (25

 زمینه کلاس های چندپایهمعلمان با سابقه در  (26

نقش،  تلقی، ایفای طرز سازی تیم، روشن اعضای روش  تیم،  تدریس نوین مانند )کارایی روشهای (27
 کلاس های چندپایهدر   مغزی( بارش علمی،  گردش

 کلاس های چندپایهروش های تدریس انعطاف پذیر در  (28

 کلاس های چندپایهروش تدریس گروهی در  (29



 1403  زمستان ، دوم ، شماره  شانزدهم سال  پژوهشي تحقيقات مديريت آموزشي   - فصلنامه علمي  ❑162

 
 کلاس های چندپایهتدریس مبتنی بر حل مسئله در   (30

 کلاس های چندپایهتدریس مبتنی بر ارتباط در   (31

 کلاس های چندپایهدر  توجه به تعیین پیش سازمان دهنده در آموزش (32
 کلاس های چندپایهدر  تاکید بر مطالعه دروس قبل توسط دانش آموزان یک روز قبل از تدریس آن   (33

 کلاس های چندپایه در  استفاده از کنفرانس های کلاسی توسط دانش آموزان (34

 

 دانش آموز 

)تفاوت های فردی،  

 جنسیتی و زبانی، گروه بندی( 

 کلاس های چندپایه در  تنظیمی خود های یادگیری مبتنی بر  آموزش روش (35

کلاس توجه به دوزبانه بودن دانش آموزان به ویژه در دروس مبتنی بر خواندن مانند فارسی در   (36
 های چندپایه

فعالیت های  (37 و  ریاضی  مانند  یادگیری دروس مختلف  در  پسران  و  تفاوت های دختران  به  توجه 
 کلاس های چندپایه ورزشی در  

 گروه بندی دانش آموزان در هر پایه  (38

 آموزان در پایه های مختلف بر اساس فعالیت های مشترک و گروه های همیاری گروه بندی دانش   (39

 استفاده از دانش آموزان سرآمد برای کمک در تدریس به پایه های پایین تر  (40

 زمان آموزش 

)برنامه ریزی و اولویت  

 بندی( 

 کلاس های چندپایه تعریف اهداف تدریس و برنامه ریزی روزانه، ماهانه و سالانه در   (41

 کلاس های چندپایه برنامه ریزی برای دستیابی به اهداف خاص، اهداف قابل دستیابی در  (42

اولویت گذاری تدریس در ارائه آموزش در بهترین شرایط زمانی دروس مهم )دروسی مانند ریاضی(  (43
 کلاس های چندپایه در 

 کلاس های چندپایهاولویت بندی تدریس بر اساس شرایط در  (44

 اولویت بندی آموزش بر اساس زمان موجود بدون تبعیض در بین پایه های مختلف    (45

 محیط یادگیری 

)تجهیزات مکانی و  

 چینش کلاسی( 

 کلاس های چندپایهبهره گیری حداکثری از امکانات موجود در  (46

 کلاس های چندپایهبهره گیری از وسایل کمک آموزشی در  (47

 کلاس های چندپایهنحوه چینش نیمکت ها در  (48

 کلاس های چندپایهنحوه نصب تخته کلاس در  (49

 قرار گرفتن دانش آموزان هم پایه در کنار و عدم فاصله گذاری بین آنها  (50

انعطاف پذیری در چینش )به گونه ای که ممکن است معلم روزانه بر حسب شرایط موجود نحوه  (51
 چیدمان نیمکت ها را با کمک دانش آموزان تغییر دهد(  

 روش های ارزشیابی 

خودارزشیابی،  )تنوع، 

 شیوه های نوین ارزشیابی

 کیفی( 

 ارزشیابی آغازین برای هر پایه  (52

 ارزشیابی تشخیصی برای هر پایه  (53

 ارزشیابی تکوینی برای هر پایه  (54

 ارزشیابی پایانی برای هر پایه  (55

 ارزشیابی مبتنی بر هدف برای هر پایه  (56

 ارزشیابی مبتنی بر محتوا و دانش دانش آموز برای هر پایه  (57

 آموزان برای یکدیگربرگزاری آزمون هایی توسط خود دانش  (58

 تصحیح اوراق آزمون توسط دانش آموزان دیگر و پایه های بالاتر  (59

  آموز در ارزشیابی توصیفی کلاس های چندپایه دانش یادگیری معنادار به توجه (60
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 بر اساس اطلاعات مندرج در جدول فوق: 

یادگیری    سطوح  تعیینو    اهداف   اولین بعد شناسایی شده شامل هدف و زیرمولفه های آن شامل تعیین
 می باشد. 

محتوا  شامل  شده  شناسایی  بعد  عملیاتی   منابع  و   دومین  شامل  آن  های  زیرمولفه  و    و  آموزشی 
  محتوای  انتخاب و    آموزشی   کمک   های  کتاب   از   استفاده،  فناوری  اساس  بر   محتوا،  بودن  تعاملی،  کاربردی

 موقعیتی می باشد.  
  معلمان   توانمندی،  معلمان  سومین بعد شناسایی شده شامل معلم و زیر مولفه های آن شامل آموزش 

 معلم می باشد.   تدریس  روشو 
  جنسیتی   فردی،   های  چهارمین بعد شناسایی شده شامل دانش آموز و زیرمولفه های آن شامل تفاوت 

 آموزان می باشد.    دانش  بندی گروهو  زبانی  و
 بندی می باشد.   اولویت و  ریزی پنجمین بعد شامل زمان آموزش و زیرمولفه های آن شامل برنامه

کلاسی    چینشو    مکانی  ششمین بعد شامل محیط یادگیری و زیرمولفه های آن شامل تجهیزات 
 می باشد.  

خودارزشیابی  ،  ارزشیابی  در   هفتمین بعد شامل روش های ارزشیابی و زیرمولفه های آن شامل تنوع 
 کیفی می باشد.   ارزشیابی نوین  های شیوه از گیری  و بهره

 )بعد از چرخش(   بار عاملی گویه های پرسشنامه بر اساس عامل های کشف شده 2جدول شماره  
 1عامل 

 هدف( )

 40 36 34 27 19 17 16 13 4 3 گویه ها 

 0.67 0.66 0.76 0.76 0.83 0.58 0.76 0.64 0.65 0.49 بارعاملی 

 2عامل 

و    محتوا)

منابع 

 آموزشی( 

 - 41 39 38 37 31 28 26 25 15 گویه ها 

 - 0.44 0.60 0.75 0.80 0.57 0.66 0.82 0.71 0.55 بارعاملی 

 3عامل 
  3عامل  

 معلم()

 - - - 33 32 30 24 18 7 6 گویه ها 

 - - - 0.76 0.50 0.79 0.74 0.53 0.83 0.73 بارعاملی 

 4عامل 

 دانش آموز( )

 5عامل  35 22 14 10 گویه ها 

 موزش( آزمان )

9 21 23 - - 

 - - 0.75 0.50 0.68 0.78 0.41 0.51 0.73 بارعاملی 

 6عامل 

محیط )

 یادگیری( 

 7عامل  8 5 گویه ها 

روشهای  )

 ( ارزشیابی

عامل  12 11
8 

عامل  29
9 

2 - 

 - 0.80 0.80 0.59 0.58 0.71 0.82 بارعاملی 

عامل  1 گویه ها  10عامل 
11 

20 - - - - - - - 

 - - - - - - - 0.80 0.69 بارعاملی 
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طبق نتایج به دست آمده از تحلیل عاملی اکتشافی، هریک از عاملها و سوالات مربوط به آنها عبارت  
 : است از

 )معلم(  40 - 36 - 34  -27 - 19  -17 - 16  - 13 -4 - 3سوالات   : 1عامل  
 )محتوا، مواد آموزشی(  41  -39 - 38 -37  -31 - 28 -26  -25 - 15سوالات : 2عامل  
 )هدف(   33  -  32 -30  -24  -18 - 7  -6سوالات : 3عامل  
 )روش های ارزشیابی(  35 -22  -14 - 10 سوالات : 4عامل  
 )دانش آموز(  23 - 21  -9: سوالات 5عامل  
 )محیط یادگیری(  8  -5: سوالات 6عامل  
 )زمان آموزش(  12 - 11: سوالات 7عامل  
 29: سوال  8عامل  
   2: سوال  9عامل  
   1: سوال 10عامل  
   20: 11عامل  

هریک از عاملهای استخراج شده در تحلیل عاملی اکتشافی، مورد بررسی و مداقه قرار گرفته اند و  
برحسب حوزه مشترک در هر عامل، با استفاده از نظر متخصصان، نامگذاری و حیطه بندی عاملها تعیین  

   .شده است
 بر اساس یافته های به دست آمده از پژوهش حاضر عامل های شناسایی شده به شرح زیر است: 

 شاخص  10اولین عامل شناسایی شده معلم، با 
 شاخص  9دومین عامل شناسایی شده، محتوا و مواد آموزشی با  

 شاخص   7سومین عامل شناسایی شده هدف با 
 شاخص  4چهارمین عامل شناسایی شده روش های ارزشیابی با  

 شاخص  3پنجمین عامل شناسایی شده دانش آموز با  
 شاخص  2ششمین عامل شناسایی شده محیط یادگیری با  
 شاخص  2هفتمین عامل شناسایی شده زمان یادگیری با  
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 برآوردهای مربوط به مدل  3جدول شماره  

 وضعیت  tمقدار  بار عاملی سیر )شماره سوال( م

 پذیرفته شد  10.12 0.75 1گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 7.75 0.65 2گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 6.32 0.66 3گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 9.24 0.71 4گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 10.61 0.73 5گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 8.21 0.71 6گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 6.98 0.74 7گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 7.16 0.63 8گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 7.32 0.59 9گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 10.05 0.54 10گویه  ---> 1 عامل

 پذیرفته شد 9.32 0.70 11گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 5.41 0.67 12گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 6.39 0.76 13گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 8.26 0.65 14گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 10.94 0.69 15گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 9.54 0.58 16گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 5.35 0.60 17گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 6.70 0.62 18گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 8.16 0.55 19گویه  ---> 2 عامل

 پذیرفته شد 9.12 0.52 20گویه  ---> 3عامل 

 پذیرفته شد 10.11 0.66 21گویه  ---> 3عامل 

 پذیرفته شد 11.36 0.73 22گویه  ---> 3عامل 

 پذیرفته شد 9.44 0.71 23گویه  ---> 3عامل 

 پذیرفته شد 6.95 0.75 24گویه  ---> 3عامل 

 پذیرفته شد 8.12 0.51 25گویه  ---> 3عامل 

 پذیرفته شد 6.58 0.49 26گویه  ---> 3عامل 

 پذیرفته شد 6.39 0.59 27گویه  ---> 4عامل 

 پذیرفته شد 7.29 0.53 28گویه  ---> 4عامل 

 پذیرفته شد 8.32 0.71 29گویه  ---> 4عامل 

 پذیرفته شد 7.46 0.68 30گویه  ---> 4عامل 

 پذیرفته شد 6.37 0.48 31گویه  ---> 5عامل 

 پذیرفته شد 10.65 0.57 32گویه  ---> 5عامل 

 پذیرفته شد 10.39 0.54 33گویه  ---> 5عامل 
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 پذیرفته شد 8.05 0.79 34گویه  ---> 6عامل 

 پذیرفته شد 6.23 0.60 35گویه  ---> 6عامل 

 پذیرفته شد 10.16 0.65 36گویه  ---> 7عامل 

 پذیرفته شد 9.67 0.68 37گویه  ---> 7عامل 

 پذیرفته نشد 7.45 0.51 38گویه  ---> 8عامل 

 پذیرفته نشد 8.38 0.76 39گویه  ---> 9عامل 

 پذیرفته نشد 10.09 0.50 40گویه  ---> 10عامل 

 پذیرفته نشد 9.63 0.73 41گویه  ---> 11عامل 

های برازش آورده شده است. همانگونه که در جدول   جدول زیر، مهمترین و متداولترین شاخص 
ەً تمامی شاخصها کفایت آماری دارند. بنابراین، با اطمینان بسیار بالایی میتوان  تقریباً  میشود،  دیدهذیل  

 . کامل دست یافته استدر مورد این شاخصها به برازش   دریافت محقق 
 

ای از شاخصهای برازش مهم مدل ترسیمی  گزیده  4جدول شماره    
 برازش قابل قبول  نسبت  / اختصار نام شاخص شاخص 

پوشش   مطلق شاخصهای برازش تحت  سطح 
 )کای اسکوئر(  

2X 

(1244.39) 
 

 GFI شاخص نیکوئی برازش 
(0.95 ) 

 0.9بزرگتر از 

نیکوئی برازش  شاخص   تطبیقی  شاخصهای برازش
 اصلاح شده

AGFI 
(0.93 ) 

 0.9بزرگتر از 

شاخص نیکوئی برازش  
 تطبیقی

CFI 
(0.98 ) 

 0.9بزرگتر از 

مربعات  مقتصد شاخصهای برازش میانگین  ریشه 
 خطای برآور

RMSEA 
(0.010) 

 0.1کمتر از 
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 گرفته است. مدل مفهومی پژوهش از طریق مدلسازی معادلات ساختاری مورد آزمون قرار 

 

 ماتریس ارتباط  . 1شکل  

 

 بحث و نتیجه گیری 
اولین   از پژوهش حاضر،  آمده  یافته های به دست  شناسایی شده شامل هدف و    عنصر بر اساس 

یادگیری می باشد. در این راستا باید عنوان نمود    سطوح تعیینو  اهداف زیرمولفه های آن شامل تعیین
شناسایی منابع تعیین هدف و در نهایت راههای رسیدن  پایه و    چند   کلاس های  آموزش   اهداف   تعیین 

به این اهداف از مهم ترین شاخص های اجرای برنامه درسی کلاس های چندپایه است. همچنین در  
سطح کاربرد، تعیین  تعیین  ،  ، سطح درک در یادگیری این خصوص می بایست به تعیین سطح دانش 

یافته های پژوهش حاضر،  ترکیب توجه شود.  و    سطح تجزیه و تحلیل  با  و همکاران    یاحمدهمسو 
چند    یها کلاس   یمعروف برنامه درس  ی هامؤلفه   یو بررس   ییتحت عنوان شناسا  یپژوهش در    (1399)
ی به این مهم توجه نموده است و در پژوهش مذکور توجه به  جهان  یهابراساس تجارب و مفروضه  ه یپا

اهداف و منحصر به فرد بودن آن در برنامه درسی کلاس های چندپایه تاکید شده است. در پژوهش  
حاضر نیز در نظر گرفتن اهداف بر اساس تعیین سطح درک در یادگیری و دانش دانش آموزان به ویژه  

  شناسایی شده شامل محتوا   عنصردومین  همچنین  حائز اهمیت است.    با توجه به محدودیت زمانی بسیار
،  فناوری  اساس   بر   محتوا ،  بودن  تعاملی ،  کاربردی   و   آموزشی و زیرمولفه های آن شامل عملیاتی  منابع   و

موقعیتی می باشد. در این راستا باید به محتوای    محتوای   انتخاب و    آموزشی   کمک  های   کتاب   از   استفاده 
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  بر  مبتنی  محتوای کلاس های چندپایه تاکید نمود. همچنین  آموزشی تجربه محور و مهارت محور در  
تعامل مستقیم دانش آموزان با یکدیگر توجه شود. از رسانه ها و فناوری برای ارائه محتوا توجه شود.  

و پادکست های    (آنلاین  کلاس)  محتوا  ارائه  در  مجازی   فضای   از   همچنین در صورت امکان استفاده
پژوهش مشکین    آموزشی برای ارائه محتوا می تواند مفید واقع شود. همسو با یافته های پژوهش حاضر، 

  ی ابتدایی   چند پایه دوره   کلاس های شناسایی عناصر برنامه درسی  ( تحت عنوان  1402فام و همکاران ) 
سانه ها و فناوری به منظور  که عناصر برنامه درسی این کلاس ها را تدوین کرده اند به بهره گیری از ر

تسهیل در ارائه محتوا با توجه به زمان محدود کلاس های چندپایه اشاره کرده اند. در این پژوهش نیز  
سومین    مساله توجه به بهره گیری از فضای مجازی و رسانه ها در کنار سایر ابعاد توجه شده است.

  روش و   معلمان توانمندی ، معلمان شناسایی شده شامل معلم و زیر مولفه های آن شامل آموزش عنصر 
  نیازهای   بندی  اولویت  و  معلم می باشد. در این راستا، می بایست به شاخص هایی همچون تعیین  تدریس
  ضمن   و   کارورزی   های   دوره   در   چندپایه   های   کلاس   معلمان   مستمر   کردن   معلمان، شرکت  آموزشی 
و با سابقه در کلاس های چند پایه ضروری است.    توانمند   و  کارآزموده   و بهره گیری از معلمان   خدمت

توجه به تعیین پیش سازمان  همچنین بهره گیری از روش های تدریس نوین و مبتنی بر مشاکت و  
و همکاران    ی ونی تا  می تواند کمک کننده باشد. همسو با یافته های پژوهش حاضر،  دهنده در آموزش

  ی پژوهشنیز    (2022)   ریاوج  ی پرداخته و آموزش چندپا  یتحت عنوان برنامه درس   یپژوهش در    ( 2023)
انجام داده است و هر دو پژوهش    هیچندپا   یکه دوره ا  یی در دوره ابتدا  یتحت عنوان ارائه برنامه درس 

به مساله معلم به عنوان یکی از مهمترین ابعاد مورد توجه در برنامه درسی کلاس های چندپایه اشاره  
استفاده از معلمان با تجربه و توانمندو همچنین معلمانی که از روش  کرده اند. در پژوهش های مذکور  

های تدریس منعطف و متنوع و نوین بهره می گیرند را مورد تاکید قرار داده اند همانگونه که در پژوهش  
شناسایی شده شامل دانش آموز و زیرمولفه های آن    عنصر چهارمین  حاضر نیز این مهم حاصل شد.  

آموزان می باشد. در این خصوص می    دانش  بندی  گروهو    زبانی   و  جنسیتی  فردی،  های  شامل تفاوت
، توجه به مساله  تنظیمی خود های یادگیری مبتنی بر آموزش روشبایست به شاخص هایی همچون  

دوزبانه بودن دانش آموزان، گروه بندی کردن دانش آموزان بر اساس ویژگی های فردی آنها و توجه به 
( نیز  2015فت )تفاوت های دختران و پسران می بایست مورد توجه قرار بگیرد. همسو با این یافته  

انجام داده و    ه یدر آموزش چند پا یبرنامه آموزش  کی یبرا  یبرنامه درس   یتحت عنوان طراح   یپژوهش 
نشان می دهد که دانش آموزان و شاخص های آن را مورد توجه قرار داده و در این راستا موضوع تفاوت  
های رشدی و جنسیتی دانش آموزان و تفاوت های قومی و زبانی آنها را مورد تاکید قرار داده است.  

 یافته های این پژوهش نیز موید همین یافته ها بود.  
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بندی می باشد.    اولویت و    ریزی   شامل زمان آموزش و زیرمولفه های آن شامل برنامه  عنصر پنجمین  

در این راستا، اولویت گذاری تدریس در ارائه آموزش در بهترین شرایط زمانی دروس مهم )دروسی مانند  
اولویت  کلاس های چندپایه می تواند در اجرای بهتر برنامه درسی مفید واقع شود. همچنین  ریاضی( در  

همسو با این یافته می توان  کلاس های چندپایه نیز ضروری است.  بندی تدریس بر اساس شرایط در  
اشاره کرد که به این مهم توجه نموده است زمان عامل مهمی در اجرای    (1398کشاورز ) به پژوهش  

برنامه درسی کلاس های چندپایه است و مدیریت آن می بایست مورد توجه قرار بگیرد در پژوهش  
است.  تاکید شده  بسیار  آن  ریزی  برنامه  و  زمان  نیز  و    عنصرششمین    حاضر  یادگیری  محیط  شامل 

کلاسی می باشد. که بر اساس آن لازم است تا بهره    چینش و    مکانی   زیرمولفه های آن شامل تجهیزات
زشی در  بهره گیری از وسایل کمک آموو    کلاس های چندپایه گیری حداکثری از امکانات موجود در  

کلاس های چندپایه توجه شود. همچنین نحوه چیدمان کلاسی بسیار حائز اهمیت است. به عنوان نمونه  
 قرار گرفتن دانش آموزان هم پایه در کنار هم در این خصوص ضروری است.  

  مدارس  در   تلفیقی  درسی   برنامه  بررسیکه به    (1401ترابی )  همسو با این یافته می توان به پژوهش 
  ی و بررس  ییتحت عنوان شناسا  یپژوهشدر    (1399و همکاران )  یاحمدپایه پرداخته و همچنین    چند

را مورد بررسی قرار داده و به مساله محیط یادگیری    ه یچند پا  ی هاکلاس  ی معروف برنامه درس  ی هامؤلفه 
توجه ویژه شده است.   این مهم  به  نیز  پژوهش حاضر  در  اند که  توجه کرده  و نحوه چینش کلاسی 

خودارزشیابی و  ، ارزشیابی  در  شامل روش های ارزشیابی و زیرمولفه های آن شامل تنوع  عنصر هفتمین 
کیفی می باشد. در این خصوص می بایست به مواردی همچون    ارزشیابی   نوین   های   شیوه  از  گیری   بهره

مساله خودارزیابی و آزمون گرفتن دانش آموزان از یکدیگر اشاره کرد که با نظارت معلم میتواند مفید  
واقع شود. همچنین در این خصوص پایه های بالاتر می توانند برای ارزشیابی به معلم کمک نموده و  

 اشند.  ارزشیابی دستیار معلم ب
  ی تحت عنوان ارائه برنامه درس  یپژوهشنیز   ( 2022)  ریاوج  همسو با این یافته می توان به پژوهش 

ابتدا ا  ییدر دوره  این    هیچندپا   یکه دوره  اشاره کرده و به موضوع تفاوت ارزشیابی در برنامه درسی 
کلاس ها با سایر کلاس های عادی اشاره کرده اند. در پژوهش حاضر نیز موضوع تنوع در ارزشیابی و  

 استفاده از روش هایی همچون همسال سنجی و خودارزشیابی پیشنهاد شده است.  
 آموزش  بخش  در تربیت و تعلیم اهداف و چشم انداز به رسیدن برایدر نهایت باید عنوان کرد که  

 آموزان دانش توانمندسازی می باشد. مطرح چندپایه، ضروریاتی کلاسهای از استفاده با محروم مناطق
 ریزان برنامه  توجه مورد  باید که است  ضروریاتی جمله از شهرها حاشیه روستاها، محروم، مناطق در  ساکن
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 متنوع آموزشی فرصتهای  ایجاد  بر تأکید با  ویژه، نیازهای با  دوزبانه مناطق همچنین گیرد.   قرار آموزشی
  دهند.  قرار امور  راس در باید را کیفیت با و

می   بار به را فراوانی تجارب کلاسها،  این در آموزی دانش و پایه چند  درس کلاسهای در تدریس
 به وابستگی و ای  حرفه توانایی افزیش معلمان، برای پایه چند درس کلاسهای  از آمده بر تجارب آورد.

 نصاب  حد  به و  می باشد کم آموزان دانش تعداد که است  موقعیتی  پایه چند تدریس است. آموزان دانش
 درس زمان  هم طور به متعدد  پایه های   به  باید  معلم یک آن در  و نمی باشند  مجزا  کلاس  برای تشکیل 

 چندپایه معلمان  برخی  میدهد. رخ است ازمعلّماّن بیش پایه ها که مدارسی  درهمه  موقعیت این  بدهد.
  می کنند. روشهای را تدریس  پایه برخی ها هر شش یاچهار  سه  برخی امّا بدهند رادرس دوپایه  است ممکن

 روشهای از استفاده   از  عبارتند تحقیق این   نتایج  اساس  بر که است بحث مورد کلاسها اینگونه  در  تدریس
 روش  عنوان  به محوری روش  از  استفاده  شاگردی، هم  و  خودآموزی  و یاری معلم آموزش تلفیقی، تدریسی

 دانش توسط تر پایین پایه آموزان دانش دادن آموزش  تنظیمی،  خود یادگیری روش از استفاده کابرد، پر
 چندپایه.   کلاسهای در  گروهی بحث صورت  به محور فراگیر روش با آموزش بالاتر، پایه آموز

 دانش و معلم  برای  را شرایطی میتواند  چندپایه کلاسهای  در  آموزشی مناسب امکانات  از  استفاده 
 باشند داشته پی در   را آموزشی پیشرفتهای موازی  صورت  به هم  کنار در  بتوانند  تا سازد فراهم  آموزان
  این  نشود، فراهم  دست، دور روستاهای  و  محروم مناطق  در   پایه چند  کلاسهای استانداردهای که زمانی

 از  گیری بهره امکان به توجه لذا بود. خواهد آموزان دانش یادگیری و معلمان دادن آموزش  برای چالشی 
 مکتوب، منابع از استفاده از:  عبارتند تحقیق این نتایج اساس بر چندپایه کلاسهای  آموزشی  استانداردهای 

 آموزشی، ابزارهای  و فضا به توجه ها،  کلاس این نیازهای با موجود  استانداردهای آموزشی جوابگویی  عدم
 کتب، در جز به کل محتوی ایجاد و کتابها حجم  کاهش پایه،  چند  کلاسهای ویژه درسی کتب تدوین

 کلاس برای استاندارد منابع ایجاد  چندپایه، کلاس  زمینه در متخصص انسانی  نیرویهای از استفاده
 ها.  کلاس این در تدریس باسابقه معلمان و ریزان برنامه توسط چندپایه

به منظور تایید اعتبار مدل ارائه شده، پرسشنامه بر اساس شاخص ها و مولفه های    ادامهدر  همچنین  
برای تعیین درجه  به دست آمده برای متخصصان و کارشناسان ارائه شده و نتایج آن در ادامه ارائه شد.  

واسطه الگوی نهایی، به نظرخواهی از متخصصان این حوزه به تناسب الگوی پیشنهادی ابتدا جهت ارائه  
پرسشنامه سنجش الگو پرداخته شد و تمامی مولفه ها و ابعاد در مدل پیشنهادی مورد تایید متخصصان  

 قرار گرفته است. 
( اشاره  1402همسو با یافته های پژوهش های پیشین می توان به پژوهش مشکین فام و همکاران )

کرد که ابعاد و الگوی برنامه درسی این پژوهش نیز تاحدودی مشابه با پژوهش حاضر بوده و تایید شده  
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پژوهش های   به  توان  )است. همچین می  )(،  1401ترابی  و همکاران  و  2023تایونی  و  (  کاراچوبان 

( نیز اشاره کرد که به ابعاد برنامه درسی کلاس های چندپایه همراستا با یافته های  2022همکاران )
 پژوهش حاضر اشاره کرده اند.  

، مساله  عنصربر اساس یافته ها و مدل نهایی پژوهش حاضر ابعاد اجرای برنامه درسی مهم ترین  
معلم و شاخص های مرتبط با آن است. در این خصوص ده شاخص از شاخص های به دست آمده به  
مساله معلم در برنامه درسی اختصاص یافته است که نشان از اهمیت نقش معلم در این کلاس ها را  

نشان می  دارد که طیف وسیعی از توانایی و تجربه آنها و آموزش مستمر و روش های تدریس ایشان را  
و منابع آموزشی است که بر اساس آن محتوای    محتواکه حائز اهمیت است    عنصردهد. از طرفی دومین  

سانه ها  آموزشی می بایست بر اساس موقعیت و شرایط انتخاب شود در ارائه محتوا باید از فناوری و ر
بهره گرفته شود و ضروری است تا از کتاب های کمک آموزشی بهره گرفته شود. در خصوص هدف به  
عنوان سومین عامل می بایست به مساله اهداف کوتاه مدت و بلندمدت توجه شود و راه های دستیابی  

ار گرفته است مساله  به آن نیز مورد توجه قرار گیرد. همچنین ابعاد دیگر نیز که مورد تایید و توجه قر
ارزشیابی است که خروجی نهایی آموزش را نشان می دهد و بر اساس یافته ها این عامل نیز تایید شده  
و بر اساس آن باید روش های ارزشیابی به صورت انعطاف پذیر و مبتنی بر موقعیت باشد. همچنین  

زبانی و سایر موارد اینچنینی  عامل دانش آموز و تفاوت های فردی و جنسیتی و همچنین تفاوت های  
باید در نظر گرفته شود. دو عامل نهایی نیز که شاخص های کمتری داشته اند عامل زمان و محیط  

   یادگیری است که مورد تایید قرار گرفته و در نهایت باید بر اساس شرایط کلاس انعطاف پذیر باشند. 

 پیشنهادها
کلاس های  در خاتمه باید عنوان نمود که از یافته های جانبی این پژوهش می توان عنوان کرد که  

درس محیط های اجتماعی قراردادی هستند که عناصر تشکیل دهنده آن به طور کامل ویژه  و بی همتا  
هستند یعنی دانش آموزان، معلمان و شرایط یادگیری در یک لحظه از زمان هرگز شبیه به هم نخواهد  

نامه ریز این سیستم  بود توقع همه این است که معلم به مثابه عنصر هوشمند )مدیر( کلاس درس و بر
،برنامه درسی کلاس خود را با توجه به شرایطی انتخاب کند در کلاس حاکم است و با خدمت گرفتن  

را سازمان بخشد  وسایل و محتوا،کنش واکنشهای یاددهی و یادگیری    مجموعه ای مناسب از ابزارها، 
بدیهی است که هرگز دو کلاس در یک زمان واحد کاملاً شبیه هم نخواهند بود زیرا عوامل انسانی و  

 شرایط یادگیری یکسان نیستند. 
به شرح و بسط مجدد محتوا با توجه به ساختار و   ،یدرس   زان یمتخصصان و کارشناسان و برنامه ر

توسط دانش آموز در    یریادگ ی  تیبا قابل  ی ماده درس  ک یاز    ی موضوعات   یی و شناسا   یاهداف کتاب درس 
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  ی کلاس ها  یرا برا  ییبرنامه ها  ستیبا   یم  ی درس  زانیر  برنامه.  اهتمام کنند  هیچندپا   ی کلاس ها
  ی مبتن  قایآن دق  یابعاد و عناصر برنامه درس  ی کلاس ها باشد و تمام  نیکه خاص ا   ندینما  نیتدو  هیچندپا

 باشد.  ه یچندپا یمنحصر به فرد کلاس ها تیو موقع طی بر شرا
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