
  
 

  فصلنامه  
  واحد چالوس» هاي برنامه ريزي درسي و آموزشيپژوهش« 

  ٢٠٩-٢٢٨  صفحات– ١٤٠٤بهار ، اول، شماره پانزدهمسال 
 
https://sanad.iau.ir/Journal/jcdepr/Article/1193427 
   به شيوه نظريه داده بنياد پيش دبستاني راهبردهاي آموزشي تقويت هوش متبلور كودكان  

  
  ٣فرهاد شفيع پور مطلق، ٢تقي آقاحسيني، ١شيما شفيع پور مطلق

 ٢٨/٠٥/١٤٠٤:                   تاريخ پذيرش٢٤/٠٩/١٤٠٣: تاريخ دريافت
  

  چكيده
پژوهش حاضر از نظر هدف .. دكان پيش دبستاني بودهدف تحقيق حاضر،شناسايي راهبردهاي آموزشي تقويت هوش متبلور كو

محيط تحقيق شامل كليه اساتيد رشته روانشناسي كودك و آموزش ابتدايي . نظريه داده بنياد است-  كيفيروشاز لحاظ و بنيادي 
براي تامين . عميق بودابزار تحقيق ،مصاحبه . نفر تداوم يافت٢٢ بصورت هدفمند تا حد اشباع داده ها به تعداد  نمونه گيري. هستند

تقويت  شرايط علّيبطور كلي نتايج تحقيق نشان داد،.  گرديدوارسي دو نفر از اساتيد خبره داده هاي مستخرجه توسطاعتبار داده ها، 
 گسترش نقشه مفهومي، يادگيري بر حسب قلمرو، گسترش زاويه ديد، پرورش تفكر، تقويت تفكر تمييز،  شاملهوش متبلور كودكان

 ابتكار عمل ل موقعيت، ادراك چندگانگي، پديدارسازي ظرفيت ها و علائق، فعليت بخشي هوش، رشد مهارتهاي فراشناختي،تحلي
 رويكرد توسعه شامل بهره گيري از رويكرد ريزوماتيك، و شرايط زمينه اي . استه توانايي تجسم،و انتزاع مفاهيم بودبدست دادن،

 در انيعدم تسلط مرب  عدم تسلط مربيان در بهبود قوه شناختي كودكان،مداخله اي شاملشرايط . سازي محيط يادگيري بوده است
 رويكرد مسئله شرايط راهبردي شامل. حركتي كودكان بوده است- ، عدم تسلط مربيان در بهبود قوه رواني كودكانيبهبود قوه عاطف

ابتكار عمل در ادراك برنامه درسي، و رفع  رايط پيامدي شاملش. توسعه بازديدها بوده است و ،توسعه فضاي يادگيري الكترونيكي،يابي
  .محدوديت هاي هوش ژنتيكي بوده است

  
  هوش متبلور، پيش دبستاني، راهبردهاي آموزشي، كودكان، الگو، برنامه درسي: كليد واژه ها

  
  
  
  
  

  اين مقاله مستخرجه از پايان نامه كارشناسي ارشد رشته روانشناسي عمومي دانشگاه آزاد اسلامي واحد محلات است
  مي، محلات، ايراندانش آموخته كارشناسي ارشد رشته روانشناسي عمومي، واحد محلات، دانشگاه آزاد اسلا .١
  ، نويسنده مسئولعضو هيأت علمي دانشگاه فرهنگيان اصفهان .٢
  دانشيار مديريت آموزشي، واحد محلات، دانشگاه آزاد اسلامي، محلات، ايران ٣
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  مقدمه
ش بهره كودكان تحت تأثير آموزش،و يادگيري در ساحت هاي فرهنگي و اجتماعي بهبود مي يابد و هوش بهره متبلور ناميده هو     

به عنوان وسعت و عمق دانش اكتسابي از زبان، )Gc(،هوش متبلور)١٩٦٦(١متبلور هورن و كتل- طبق مدل هوش سيال .مي شود
مك (د كه افراد به واسطه فرايند فرهنگ پذيري آن را كسب مي كننداطلاعات، و مفاهيم خاص يك فرهنگ تعريف مي شو

همبستگي معنادار جزئي تا ) ٢٠١١(٣طبق اظهارات ديانگ). ٢،٢٠١٢؛ به نقل از زيگلر، دهني هن، آسندورف و بيهنر٢٠٠٩گرو،
 بنابه مطالعه.رزش ها حاكم استمتوسطي ميان هوش متبلور و ابعاد گشودگي براي تجربه اعم ازتخيلات، زيبايي شناختي، عقايد و ا

و  واينهاردث،( بنابه مطالعه. انگيزه يادگيري در فرد منجر به افزايش هوش متبلور مي شود) ٤،٢٠٠٥پرميو زيك،و فارنهايم- كامورو(
  .هوش بهره كودكان تحت تأثير مداخله هاي محيطي قرار دارد و صرفاً وابسته به وراثت نيست) ٥،٢٠١٢وانكوور

به باور آنها . گرايان افراطي هيچ چيزي در محيط بر هوش تأثير ندارد و هوش بهره تحت تأثير عامل وراثت استاز نگاه وراثت      
برخي روانشناسان بطور صريح اظهار  .مدارس هيچ تأثيري بر هوش ندارند و هوش جمعيت را نمي توان از طريق آموزش تغيير داد

قيده دارند كه آموزش،حقايق و روش دهي خاصي را آموزش مي دهد، اما توانايي آنها ع.دارند كه آموزش با هوش ارتباطي نداردمي
نشان داد، ) ١٩٢٣(اين در حالي است كه مطالعه هاگ گوردون. حل مسئله براي مقابله با موقعيت هاي ناآشنا را آموزش نمي دهد

 قرن بيستم،كودكاني كه مدت كوتاهي به مدرسه بنابه آزمايش صورت گرفته در آمريكا در آغاز. مدرسه بر هوش بهر تأثيرگذار است
مطالعه ديگر نشان داد كه هوش بهره كودكاني كه بعد از تعطيلي جنگ جهاني دوم به مدرسه .رفته بودند، هوش بهره شان رشد داشت

- اهد ديگري كه ميش.  نمره بيشتر از كودكاني بود كه در دوران جنگ از مدرسه رفتن به دليل تعطيلي محروم بودند٧آمدند، حدود 
توان براي تأثير مدرسه و آموزش بر هوش بهر از آن مدد گرفت، مربوط به كودكان با تبار هندي است كه در برخي روستاهاي جنوب 
آفريقا در اواسط قرن بيستم به دليل عدم حضور معلم، مدرسه را با بيشتر از چهار سال تأخير شروع مي كردند و هوش بهره اين 

 ٥قايسه با روستاهاي همسايه كه به مدرسه مي رفتند، به طور متوسط براي هر سال تأخير در ورود به مدرسه در حدود كودكان در م
كودكاني كه قبلاً از مدرسه محروم شده  نمره پايين تر بود و نكنه قابل توجه اين است كه حتي بعد از چند سال حضور در مدرسه،

  ).١٣٩٥نيزبت،( در مدرسه حضور داشتند،پيشرفت نكردندبودند، به اندازه كودكاني كه از ابتدا
مطالعات در كشور آلمان و .تأثير بد و ناخوشايندي بر روي هوش دارد واقعيت اين است كه محروم شدن از مدرسه در سالهاي اوليه،    

ك سال تقويمي ارزش فلسطين اشغالي نشان داد،براي كودكاني سن مدرسه، يك سال در مدرسه در حدود دو برابر يا بيشتر از ي
آموزش در مدارس بطور مستقيم محتوايي را آموزش مي دهدكه باعث افزايش نمره هوش )٢٠٠٩(،وهمكاران٦كافمنبنابه مطالعه .دارد

بهره مي شود مثل اطلاعات مربوط به نام نويسنده هملت،عناصر تشكيل دهنده  آب،يا خزانه لغات و عمليات محاسبه اي؛ ولي با اين 
 هم جاي بسي تعجب است كه نظريه پردازان هوش بهر در مورد اينكه مدرسه كودكان را باهوش مي سازد،با شك و ترديد وجود باز

از سويي آنچه كه براي محققان هوش بهر سنتي هنوز هم تعجب برانگيز است،تأثير مدرسه بر توانايي كودك در  .برخورد مي كنند
كنند ولي برخي نظريه پردازان هوش بهره فرض مي). زمون ماتريس پيش رونده ريونمثل آ(حل مسائلي است كه فرهنگ نابسته است

كه اينها آزمون هايي كاملاً انتزاعي است كه تحت تأثير آموزش هاي مدرسه نيست اما به نظر مي رسد كه اين فرض بسيار دور از 
هاي درسي به گونه اي تدوين شوند كه هوش بهره كودكان با توجه به تأثير آموزش بر افزايش هوش متبلور، بايد برنامه .واقعيت است

هاي ي يادگيري در متبلور شدن استعدادفضا) ٧،٢٠١٦مطلبي زاده، و طباطبايي يزدي(بنابه مطالعه.پيش دبستاني را افزايش دهد
  .دانش آموزان تأثيرگذار است

ويت هوش متبلور كودكان كدامند و چه مدلي را مي راهبردهاي آموزشي تق با اين اوصاف مسئله اصلي پژوهش حاضر اين است كه    
  توان براي آن تدوين كرد؟
  چارچوب نظري تحقيق

  :تحقيق حاضر بر اساس نظريات ذيل استوار است
                                                
1 . Horn ,& Cattell 
2 . Ziegler, Danay, Heene, Asendorpf, & Buhner 
3 . DeYoung 
4 . Chamorro-Premuzic, & Furnham 
5 .Weinhardt, & Vancouver. 
6 . Kaufman 7 . Motallebzadeh, & Tabatabaee Yazdi 



٢١١
  نظريه تفكر سازنده گرايي

 و يادگيري ، معتقد به شناخت موقعيتيويگوتسكي  برخاسته از نظريه  اجتماعي گرايي سازنده  سازنده گرايان بويژه پيروان نظريه     
به سخن ديگر، . موقعيتي هستند مي گويند دانش و يادگيري را نمي توان از بافت يا موقعيتي كه در آن يادگرفته مي شود جدا كرد

آنچه ما مي آموزيم هم ماهيت اجتماعي دارد و هم وابسته به زمينه است و هم به موقعيت خاصي كه در آن آموخته مي شود گره 
با توجه به ويژگي هاي . شي به مقاصد و موقعيت هايي كه در اصل براي آنها ساخته شده است وابسته استهر دان. خورده است

شناخت موقعيتي انتقال يادگيري اتفاق نمي افتد يعني يادگيري هايي كه در يك موقعيت معين اتفاق مي افتند در موقعيت هاي 
د آموزشي است كه در صدد ايجاد و استخراج معاني از لابلاي فعاليت هاي نوعي رويكر  موقعيتي  يادگيري.ديگر قابل استفاده نيستند

  ).٢٠١٤تيلور و فرانسيس، (زندگي روزمره مي باشد كه در ان يادگيري بر اساس محيط آموزشي رخ مي دهد
  نظريه درگيري تحصيلي

 و ها  وتسلط دردانش، مهارتنوعى تلاش روانشناختى براى يادگيرى، فهميدن درگيرى تحصيلى )٢٠٠٣(١لينبريك وپنتريچ    
درگيرى تحصيلى  ديگر، آنان معتقدند كه عبارت گيرد؛ به مى هاى تحصيلى براى ارتقاى آنها صورت درواقع فعاليت هنرهايى است كه

تردست  مستقيم به نتايج مطلوب كنند تا به صورت هاى هدفمند آموزشى مى فعاليت يادگيرندگان صرف كيفيت تلاشى است كه
فردركيز،بلومنفلد، و ( شود دادن يك تكليف مى فرد با آنها مشغول انجام فرايندهايى است كه ين متغيرشامل كليها.يابند

رفتارى درگيرى  مؤلفه. اند شناختى دانسته عاطفى ومؤلفه رفتارى، مؤلفه درگيرى تحصيلى را دربرگيرندة ابعاد مؤلفه ).٢،٢٠٠٤پاريس
تكاليف وتقاضاي  هبا مشكل در حين انجام ة آموزشى نظيرتلاش وپايداري هنگام مواجهتحصيلى عبارت است رفتارهاي قابل مشاهد

- بحث يادگيري ودرك مطالب درسي،رفتارهاي مطالعه، شركت منظم دركلاس درس وشركت در منظور كمك ازمعلم يا همسالان به
تكليف  دهى به احساس، ارزش مؤلفة  سههاى عاطفى تكليف است و داراى مؤلفه عاطفى درگيرى تحصيلى شامل جنبه. هاى كلاسى

بودن مواد درسى  تكليف درواقع باورهاى يادگيرندگان را درمورد دليل مفيد، مهم و جذاب دهى به است؛ مؤلفة ارزش وعاطفه
 به  تكليف محركى است براى درگيرى در فعاليتهاى تحصيلى و دهى به ارزش. كند گيرند، منعكس مى ياد مى ومهارتهايى كه

  يت،سودمندى و جذابيت ادراك شده ازتكليف اشاره دارداهم
  نظريه كتل

كتل معتقد است هوش متبلور اكتسابي است و در اثر تعامل هوش سيال با عوامل محيطي و فرهنگي مثل آموزش، تعليم و تربيت     
 و از طريق آزمون هاي كلامي  سالگي مي تواند رشد كند٤٠از نظر وي هوش متبلور تا حدود .و تجربه شكل مي گيرد و رشد مي كند

هوش متبلور شامل دانشي است كه بر پايه . و آزمون هايي كه دانش و اطلاعات اكتسابي فرد را مي سنجند قابل اندازه گيري است
واقعيت هايي كه نيازمند اين نوع هوش هستند شامل درك مطلب متون، تست هاي لغت و اكثر دروس مدرسه و مؤسسات آموزشي 

  ).٣،١٩٨٢هورن(مي باشند
  نظريه زاويه ديد

اگر چه مدرسه مي تواند با آموزش هاي درست و افزايش ميزان معلومات و گسترش زاويه ديد دانش آموزان، زمينه را براي روشن      
واند با  اگر چه مدرسه مي ت.بيني آنها در زندگي فراهم آورد و آنها را با تجهيز سلاح دانش و آگاهي براي حركت در آينده ياري دهد

آموزش هاي درست و افزايش ميزان معلومات و گسترش زاويه ديد دانش آموزان، زمينه را براي روشن بيني آنها در زندگي فراهم آورد 
اما از طرفي ديگر با غفلت و نداشتن سيستم صحيح آموزشي  و آنها را با تجهيز سلاح دانش و آگاهي براي حركت در آينده ياري دهد،

  ).١٣٨٢ياووزار،(زاويه ديد آنها را محدود ساخته است )رسي جامعه نگرعدم برنامه د(
  نظريه پرورش قوه شناختي

دانش فيزيكي از نظر ). ٢٠١٧گوردون و براون، (پياژه دانش را در سه نوع فيزيكي، رياضيات منطقي و اجتماعي تقسيم مي كند    
نگاه كردن به حركت و تكان خوردن برگ ها در باد، . رندپياژه چيزي است كه كودكان از طريق تجارب حسي بيروني ياد مي گي

مهمترين فرايند شناختي . گرفتن يك توپ و بويدن يك تكه نان تازه همه نمونه هايي از يادگيري كودكان درباره اشياء فيزيكي است
                                                
1 . Linnenbrink, & Pintrich 
2 . Frederichs, Blumenfeld, & Paris 
3 . Horn 
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ن آهن ربا به كليپ هاي كاغذ، براي مثال كودكان با اتصال داد. است) تميز دادن(درگير در رشد و تحول دانش فيزيكي، قوه تميز 
آنها ياد مي گيرند بين اشيايي كه . پازل ها و عروسك هاي كاغذي، درباره مغناطيس دانشي بي واسطه و دست اولي را كسب مي كنند

  .به آهن ربا مي چسبند و ديگر اشياء، تميز قائل شوند
  سازي استعدادها نظريه پديدار

هاي آموزشي نقش مهمي در  برنامه. استعدادها وظرفيت هاي نهفته در كودكان استاز راهبردهاي تقويت هوش متبلور، كشف     
با آموزش كودكان متناسب با استعداد ويژه آنان مي توان هوش آنها را بهبود . آموزان دارد شكوفاسازي استعداد تمامي دانش

  ارائه آموزش، تمايل به شيوهمدهند آنها هنگا ي مم انجالاًمعلمان اثربخش كارهاي خاصي را معمو).١٣٩١عابدي و همكاران،(بخشيد
  ).٢٠٠٤،و همكاران،١اينگوارسون( دارندهاي كشف فراگير يا روشهاي هدايت شده

  نگرش رشد
 عده اي بر اين باورند توانايي و استعداد آنها مفاهيم ثابت و غير قابل تغيير و پرورشي هستند كه هرگز ،)٢،٢٠٠٩دويك(بنابه نظريه     

اما دسته ديگر بر اين باورند كه كه توانايي و استعداد مفاهيم قابل رشد و پرورشي ).نگرش عدم رشد(ها را پرورش داد نمي توان آن
 تحقيقات بسيار زيادي حاكي از برتري ). نگرش رشد(ش و تمرين مشاهده كردلاهستند كه مي توان ثمره آن را از طريق آموزش، ت

 هاي جديد روانشناسي و عصب شناسي نشان داده است كه مغز انسان قابليت شكل پژوهش. نگرش رشد بر نگرش عدم رشد است
به عبارت ديگر هنگاميكه افراد در حال پرورش و توسعه استعدادهاي خود هستند مغز، توانايي زيادي در  .ي داردلاپذيري بسيار با

داده است كه  امان تحقيق در اين زمينه نشان آنرس اريكسون،از پيشگآند.ايجاد ِ تغييرات جديد و سازماندهي مجدد خودش دارد
تقريبا در تمامي رشته ها از جمله ورزش،علم و هنر، تنها عاملي كه باعث تمايز افراد نابغه با ديگر همتايانشان مي شود عاملي نيست 

  شلاتكرار و ت جز تمرين،
  )١٩٧٦فلاول،(نظريه مهارتهاي فراشناختي

ي شناخت،فرايندهاي شناختي و  دانش درباره«معناي  فراشناخت به به نظر فلاول.ح با به كار برداين اصطلا)١٩٧٦(٣ اولين بار فلاول     
فراشناختي مفهومي .هاي شناختي است ي فعاليت  فعالانه معناي بازبيني،تنظيم و ارزيابي چنين به چه مربوط به آن است و هم هر آن

 يادداشت كردن پيشرفت در حين يادگيري و:همزمان با هم رخ مي دهدمهم در تئوري شناختي است و دو فرايند اساسي دارد كه 
بنابه  ).٤،٢٠١٠فيشر، و كينگ( پاسخ دهي و ابتكار است- سازماندهي،خود- راشناخت شامل خودف .يجاد تغيير در روشهاي يادگيريا

 در ي اجتماعيجاني هيريادگي يها  مهارتكننده ينيب شي به عنوان پي فراشناختيآگاه) ٢٠٢٢(٥مطالعه يزدگي يانيك، وآفات
سه عنصر )١٩٧٨(براي مثال فلاول.اند  معرفي كرده هايي مختلف هاي فراشناخت را به گونه  متفكران عناصر و مؤلفه.استآموزان  دانش

 .كند توصيف ميشامل دانش فراشناختي، شخصي، دانش فراشناختي  تكليف، و دانش فراشناختي راهبردها دانش را در فراشناخت 
  وش تحقيقر

محيط تحقيق در بخش دوم تحقيق شامل كليه اساتيد رشته روانشناسي كودك و .روش تحقيق كيفي از نوع نظريه داد بنياد بود    
شيوه . تقويت هوش متبلور كودكان پيش دبستاني  باآنها مصاحبه شد راهبردهاي آموزش ابتدايي در سطح كشور بودند كه در رابطه با

از % ١٨/١٨ . نفر تداوم يافت٢٢فمند تا حد اشباع داده ها بود كه نمونه گيري تا حد كفايت داده ها به تعداد نمونه گيري ، بصورت هد
از آنها داراي % ٥٠ سال و  ١١- ٢٠از شركت كنندكان داراي سابقه خدمت % ٨٢/٣١ ،١- ١٠شركت كنندكان داراي سابقه خدمت 

 ابزار تحقيق .از شركت كنندگان مرد بودند% ٥٥/٥٤ كنندكان زن، واز شركت% ٤٥/٤٥.  سال بودند٢٠سابقه خدمت بيشتر از 
،مصاحبه عميق بود كه در خصوص راهبردهاي بهبود برنامه هاي درسي به منظور تقويت هوش متبلور از اساتيد فن و متخصص 

 و اگر جواب شما مثبت اولين سؤال مصاحبه اين بود كه به نظر شما آيا هوش كودكان قابل گسترش است. مصاحبه صورت پذيرفت
 شيوه  .است، نقش عوامل آموزشي را چگونه ارزيابي مي كنيد؟ و بر اساس پاسخها، ديگر سؤالات مصاحبه در اين رابطه شكل گرفتند

در بخش كتابخانه اي با مراجعه به اسناد و مدارك چاپي و . جمع آوري اطلاعات در دو بخش كتابخانه اي و ميداني صورت مي گيرد
 اطلاعات نشريات كشور، پايگاه اطلاعات علمي جهاد دانشگاهي، پايگاه كبانمثل (هاي معتبر داخلي  رونيكي موجود در سايتالكت
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٢١٣
، سيج ٧،اشپرينگر٦،الزوير٥مثل امرآلد(هاي معتبر خارجي و سايت) ٤،مگ ايران٣،اس آي دي٢ايرانداك،١مگزنور(مجلات تخصصي 

دربخش ميداني با استفاده از مصاحبه و پرسشنامه، اطلاعات مورد نظر . نياز جمع آوري شداطلاعات مورد٩،ساينس دايركت٨پابليكيشن
 شيوه تحليل داده ها به شيوه كدُگذاري باز، كدُگذاري محوي و .از اساتيد روانشناسي و مربيان پيش دبستاني جمع آوري گرديد

  .كدُگذاري انتخابي انجام گرفت
نظور بالا بردن كيفيت تحقيق، روند جستجوي مقالات توسط دو نفر از اساتيد خبره كه آشنايي مين اعتبار داده ها و به مأبراي ت     

، ١٠گالوين(تعيين پاياييفرمول همچنين براي  تأييد پايايي، از فرمول .كامل با روشهاي جستجو و منابع اطلاعاتي دارند،استفاده گرديد
  .استفاده شد)٢٠١٥

  يافته ها 
  سؤال اول تحقيق

  و مؤلفه هاي بهبود برنامه هاي درسي به منظور تقويت هوش متبلور پيش دبستاني كدامند؟ابعاد 
  تقويت هوش متبلور كودكان  شرايط عليّ.١جدول 

  كد انتخابي  كدهاي محوري  كدهاي باز
  نقشه مفهومي شبكه اي
  نقشه مفهومي عنكبوتي

  نقشه مفهومي چند بعدي

 بر نقشه ارائه تكاليف درسي مبتني بر نقشه منظر مفهومي ، ارائه تكاليف درسي مبتني
مفهومي عنكبوتي ،ارائه تكاليف درسي مبتني بر نقشه مفهومي شبكه اي، ارائه تكايف 
درسي مبتني بر نقشه مفهومي نموداري، ارائه تكاليف درسي مبتني بر نقشه مفهومي 
سيستماتيك، ارائه تكاليف درسي مبتني بر نقشه مفهومي سلسله مراتبي، ارائه تكاليف 

  نقشه مفهومي سيستماتيك  فهومي چند بعديدرسي مبتني بر نقشه م

  
  

گسترش نقشه 
  مفهومي

  
  يادگيري بر حسب معنا

يادگيري بر حسب رده 
  بندي

برقراري ارتباط مفاهيم يادگيري بر حسب معنا، برقراري ارتباط مفاهيم يادگيري بر حسب 
 ارتباط  برقراريي بر حسب قلمرو موضوعي،قلمرو زماني، برقراري ارتباط مفاهيم يادگير

 حسب بر يادگيري مفاهيم ارتباط جنسيتي، برقراري بندي رده حسب بر يادگيري مفاهيم
ري بر حسب منطق يادگي   برقراري ارتباط مفاهيم يادگيري برحسب كل به جزء،كل، به جزء ارتباط

  علمي

يادگيري بر 
  حسب قلمرو

  گسترش زاويه ديد كلي
گسترش زاويه ديد چند 

  بعدي

برگزاري فعاليت هاي يادگيري با تكيه بر گسترش زاويه ديد افقي، برگزاري فعاليت هاي 
يادگيري با تكيه بر گسترش زاويه ديد دور، برگزاري فعاليت هاي يادگيري با تكيه بر 

يد گسترش زاويه ديد فاصله اي،برگزاري فعاليت هاي يادگيري با تكيه بر گسترش زاويه د
 هاي يادگيري با تكيه بر گسترش زاويه ديد دو وجهي،چندوجهي، برگزاري فعاليت

برگزاري فعاليت هاي يادگيري با تكيه بر گسترش زاويه ديد عمودي،برگزاري فعاليت هاي 
يادگيري با تكيه بر گسترش زاويه ديد نزديك، برگزاري فعاليت هاي يادگيري با تكيه بر 

  گسترش زاويه ديد اريپي،
گسترش زاويه ديد انعطاف 

  پذيرانه

  
  
  

گسترش زاويه 
  ديد

  تفكر ادراكي

  تفكر واگرا

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  علّيشرايط 
  
  

پرورش تفكر غيرخطي، پرورش تفكر خطي، پرورش تفكر خلاق، پرورش تفكر واگرا، 
پرورش تفكر انعكاسي، پرورش تفكر ادراكي، پرورش تفكر راهبردي، پرورش تفكر انتزاعي، 

رورش تفكر سيستمي، پرورش تفكر تحليلي،پرورش تفكر فلسفي، پرورش تفكر انتقادي، پ
  تفكر همگرا  پرورش تفكر استدلالي، پرورش تفكر همگرا،

  پرورش تفكر
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١٤٠٤بهار ، اول ، شمارهدهمپانز، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٢١٤

  قوه تمييز نظم از بي نظمي
  قوه تمييز متن از حاشيه

تقويت قوه تمييز درست از نادرست، تقويت قوه تمييز عناصر اصلي از عناصر فرعي، 
ز متن از حاشيه، تقويت قوه تمييز تفاوتها از شباهتها، تقويت قوه تمييز تقويت قوه تميي

هماهنگي ها از ناهماهنگي ها، تقويت قوه تمييز كليات از جزئيات، تقويت قوه تمييز 
قوه تمييز يكپارچگي از عدم   معناي ظاهري از معناي باطني، تقويت قوه تمييز نظم از بي نظمي، تقويت قوه 

  يكپارچگي

  تقويت قوه تمييز

  تحليل عناصر موقعيت
  تحليل ابعاد موقعيت

تحليل عناصر تشكيل دهنده موقعيت، تحليل زمينه موقعيت، تحليل تضادهاي موقعيت، 
تحليل انسجام موقعيت، تحليل مؤلفه هاي موقعيت، تحليل ابعاد موقعيت، تحليل معناي 

حليل روابط چندسويه عناصرموقعيت با اجزاي موقعيت، تحليل محتواي موقعيت، ت
  تحليل زمينه موقعيت  يكديگر، تحليل روابط دو سويه عناصر موقعيت با يكديگر،

  
  تحليل موقعيت

حل مسائل چندگانه علوم تجربي با استفاده از يك راه حل، مسائل چندگانه محاسباتي با   حل مسائل چندگانه
 يك راه حل، مسائل چندگانه در زمينه ادبي با استفاده از يك راه حل،حل استفاده از

مسائل چندگانه فضايي با استفاده از يك راه حل، ادراك مفاهيم چندگانه با استفاده از يك 
راهبرد، تحليل محتواي درسي چندگانه با استفاده از يك تكنيك، بكارگيري خلاقيت هاي 

يك،بهره گيري از يك راهبرد براي درك مفاهيم رياضي، چندگانه با استفاده از يك تكن
راهبردهاي چندگانه براي درك مفاهيم ادبيات، راهبردهاي چندگانه براي درك مفاهيم 

  معرفتي، - ديني

راهبردهاي چندگانه براي 
  حل مسئله

  ادراك چندگانگي

اد كردن، پديدارسازي روحيه به پديدارسازي روحيه سازگاري، پديدارسازي روحيه انتق  لائقپديدارسازي ع
چالش كشيدن، پديدارسازيي روحيه همكاري، پديدارسازي علائق فرهنگي، پديدارسازي 

مهارتي، پديدارسازي روحيه درگير شدن، پديدارسازي روحيه وفاق، - علائق فني
  پديدارسازي استعدادها  پديدارسازي علائق اجتماعي، پديدارسازي ذوق موسيقي، پديدارسازي ذوق نقاشي، 

  

پديدارسازي 
ها و ظرفيت
  علائق

  فعليت بخشي قوه سازندگي
- فعليت بخشي قوه تجسم

  سازي

فعليت بخشي هوش عملي، فعليت بخشي قوه جابجايي، فعليت بخشي قوه تغيير دادن، 
فعليت بخشي قوه اصلاح كردن، فعليت بخشي قوه ارتقاء دادن، فعليت بخشي قوه مدل 

توسعه دادن، فعليت بخشي سازي، فعليت بخشي قوه مطابقت دادن، فعليت بخشي قوه 
قوه جاسازي كردن، فعليت بخشي قوه سازنده گرايي، فعليت بخشي قوه حركت دادن، 
فعليت بخشي قوه افزايش دادن، فعليت بخشي قوه تجسم فضايي، فعليت بخشي قوه 

  كلامي، 
وه توسعه فعليت بخشي ق

  دادن

  
فعليت بخشي 

  هوش

  رشد قوه خودراهبري
  رشد خود تنظيمي

رشد قوه خودتنظيمي، رشد قوه خودارزيابي، رشد قوه خود برنامه ريزي، رشد قوه 
  خودراهبري، رشد قوه خودراهبري، رشد دادن دانه گياهان،

  رشدخود برنامه ريزي
هاي رشد مهارت

  فراشناختي
قاشي كردن،شعر سرودن، صحبت كردن جلوي عكاسي كردن،كشيدن اشكال هندسي،ن  خلاقيت هنري

  درگيري ذهني  جمع همسالان،داستان گويي، داستان نويسي،
ابتكار عمل 

  بدست دادن
بكارگيري اشياء طبيعي  براي تفهيم مفاهيم ، بهره گيري از روش واداشتن به انديشيدن   استفاده از نقاشي   استفاده از اشياء طبيعي 

 مفاهيم، استفاده از نقاشي كردن درباره مفاهيم، بهره گيري از تفكر انتزاعي براي تفهيم
  استفاده از تفكر انتزاعي   براي تفهيم مفاهيم ،

توانايي تجسم،و 
  انتزاع مفاهيم

  
نقشه (ميتقويت هوش متبلور كودكان شامل دوازده كدُ انتخابي  گسترش نقشه مفهو ، شرايط علي١ّبراساس يافته هاي جدول      

، يادگيري بر حسب ) نقشه مفهومي شبكه اي عنكبوني، نقشه مفهومي چند بعدي،نفشه مفهومي سيستماتيك،مفهومي شبكه اي
گسترش زاويه ديد (؛گسترش زاويه ديد)يادگيري بر حسب معنا،يادگيري بر حسب منطق علمي،يادگيري بر حسب رده بندي(قلمرو

؛تقويت تفكر )تفكر واگرا،تفكر همگرا،تفكر ادراكي(؛پرورش تفكر)رش زاويه ديد انعطاف پذيركلي، گسترش زاويه ديد چند بعدي،گست
تحليل عناصر (؛تحليل موقعيت)قوه تمييز نظم از بي نظمي، قوه تمييز متن از حاشيه، قوه تمييز يكپارچگي از عدم يكپارچگي(تمييز

بهره گيري از راهبردهاي چندگانه براي حل مسئله،حل مسائل (انگي؛ادراك چندگ)موقعيت،تحليل ابعاد موقعيت،تحليل زمينه موقعيت
فعليت (؛فعليت بخشي هوش)پديدارسازي ظرفيت ها و علائق،پديدارسازي استعدادها(؛ پديدارسازي ظرفيت ها و علائق)چندگانه

دتنظيمي،رشد خودبرنامه رشد خودراهبري،رشد خو(؛رشد مهارتهاي فراشناختي)بخشي قوه سازندگي، فعليت بخشي قوه توسعه دادن
استفاده از اشياء طبيعي براي تفهيم، (؛ توانايي تجسم،و انتزاع مفاهيم )درگيري ذهني،خلاقيت هنري(؛ ابتكار عمل بدست دادن)ريزي

  است)استفاده از نقاشي براي تفهيم،استفاده از تفكر انتزاعي براي تفهيم



٢١٥
  تقويت هوش متبلور كودكان  شرايط زمينه اي.٢جدول 

  كد انتخابي  كدهاي محوري  كدهاي باز
  تبيين روابط چندگانه

  دقت در مطالعه پديده ها
  

  رويكرد ريزوماتيك
  تنوع سازي محيط يادگيري

  
  
  

  شرايط 
  زمينه اي

واداشتن كودكان به بررسي زواياي مختلف پديده يا شيئي مورد يادگيري، واداشتن 
كودكان به داشتن دقت در مطالعه اشياء و پديده ها، واداشتن كودكان به بيان روابط 

ه اشياء و پديده ها در چندگانه بين اشياء و پديده ها، واداشتن كودكان به مطالع
محيط هاي مختلف و متنوع، واداشتن كودكان به يادگيري در قلمرو زماني فراتر از 

  گسترش قلمرو مطالعه  زمان آموزشي، واداشتن كودكان به يادگيري در قلمرو جغرافيايي وسيع تر،
يكرد توسعه رو

سازي محيط 
  يادگيري

تبيين روابط (كدُ انتخابي رويكرد ريزوماتيك تقويت هوش متبلور كودكان شامل دو ، شرايط زمينه اي٢براساس يافته هاي جدول       .است) رش قلمرو مطالعهتنوع سازي محيط يادگيري،گست(،و رويكرد توسعه سازي محيط يادگيري)چندگانه،دقت در مطالعه پديده ها
  ، شرايط راهبردي تقويت هوش متبلور كودكان٣جدول

  كد انتخابي  كدهاي محوري  كدهاي باز
مسئله يابي با رويكرد 

  سيستمي
  عملگراييمسئله يابي با رويكرد 

مسئله يابي با رويكرد مطالعه اكتشافي، مسئله يابي با رويكرد بحث گروهي، 
محتواي درسي،مسئله يابي با رويكرد علاقه مندي،مسئله يابي با رويكرد منطق متن كاوي مسئله يابي با رويكرد مصاحبه از ديگران،مسئله يابي با رويكرد 

 يابي با رويكرد ارزش شناسي،مسئله مسئله يابي با رويكرد واقع گرايي، مسئلهاستقرائي، مسئله يابي با رويكرد طرح ايده،مسئله يابي با رويكرد عملگرايي، - استقرائي،مسئله يابي با رويكرد منطق قياسي،مسئله يابي با رويكرد قياسي
  يابي با رويكرد دانش شناسي، مسئله يابي با رويكرد سيستمي

مسئله يابي با رويكرد منطق 
  گرايي

  
  مسئله يابي

  ونيكيكتابخانه الكتر
  كارگاههاي الكترونيكي

و توسعه كلاس هاي مورد علاقه كودكان،راه اندازي و توسعه كارگاههاي الكترونيكي، راه اندازي و توسعه كلاس هاي استعداديابي الكترونيكي، راه اندازي  آزمايشگاه راه اندازي توسعه كتابخانه الكترونيكي، راه اندازي و توسعه
  »نگهداري وسايل داخل منزلالكترونيكي،راه اندازي و توسعه كلاس هاي الكترونيكي آشناسازي با نحوه 

  الكترونيكيكلاس هاي فوق برنامه 

  الكترونيكييادگيري توسعه فضاي 

  بازديدها از كسب وكارها
  فكري كودكانبازديد از كانون پرورش 

      
  
      
    
  

      راهبرديشرايط 
بهره گيري از رويكرد بازديد از كسب و كارهاي بازار، بهره گيري از رويكرد 
بازديد از موزه ها، بهره گيري از رويكرد بازديد ازكارگاههاي كوچك توليدي، 

از مراكز فروش، بهره گيري از رويكرد بازديد از توليد اسباب بازي هاي مورد پرورش فكري كودكان و عضو كردن آنها در كانون، بهره گيري از رويكرد بازديد رد بازديد از پاركها، بهره گيري از رويكرد بازديد از كانون بهره گيري از رويك
  بازديداز باشگاههاي ورزشي  زشي ويژه كودكانعلاقه كودكان، بهره گيري از رويكرد بازديد از باشگاههاي  ور

  توسعه بازديدها

  
مسئله يابي با (تقويت هوش متبلور كودكان شامل سه كدُ انتخابي رويكرد مسئله يابي ، شرايط راهبردي٣براساس يافته هاي جدول 

كتابخانه (،توسعه فضاي يادگيري الكترونيكي)ه يابي با رويكرد عملگرايي، مسئله يابي با رويكرد منطق گراييمسئل رويكرد سيستمي،
بازديدها از كسب وكارها، بازديد از كانون (، و توسعه بازديدها)كلاس هاي فوق برنامه الكترونيكي الكترونيكي، كارگاههاي الكترونيكي،

  .است) ههاي ورزشيبازديداز باشگا پرورش فكري كودكان،
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  عدم تسلط مربيانشرايط مداخله اي تقويت هوش متبلور كودكان . ٤جدول 

  كد انتخابي  كدهاي محوري  كدهاي باز
   و فهمضعف  قوه درك

  ضعف قوه تجريه و تحليل
  ضعيف قوه تركيب

تسلط مربيان در فراهم سازي قوه فراهم سازي قوه زاويه ديد چند وجهي، عدم عدم تسلط مربيان در فراهم سازي قوه زاويه ديد دو وجهي، عدم تسلط مربيان در 
تحليل موقعيت،عدم توانايي مربيان در  فراهم سازي قوه درك روابط اجزاء،عدم 
  ضعف قوه ارزيابي  مبتني بر قياس ، عدم تسلط مربيان در تقويت قوه ارزيابي مبتني بر استقراء ،تسلط مربيان در تقويت قوه استدلال، عدم تسلط مربيان در تقويت قوه ارزيابي 

عدم تسلط   
مربيان در بهبود 

  كودكانقوه شناختي 
  ضعف جلب توجه

 واكنش ضعف ايجاد رفتار
  دهي

توانايي ضعيف مربيان در جلب توجه كودكان به امور يادگيري، توانايي ضعيف 
 در مربيان در درگير كردن ذهني كودكان به امور يادگيري، توانايي ضعيف مربيان

  ضعف متبلور سازي ارزشها  مربيان در سازماندهي تمايلات در كودكان،كودكان، توانايي ضعيف مربيان در دروني سازي ارزشها در كودكان، توانايي ضعيف ايجاد پاسخدهي در كودكان، توانايي ضعيف مربيان در ايجاد واكنش دهي در 

عدم تسلط 
مربيان در بهبود 

  كودكانقوه عاطفي 
  ضعف تقويت رفتار مشاهده

ضعف تقويت انجام رفتار 
  بطور مستقل

      
      
      
  مداخله اي  شرايط   
  
سرعت عمل در كودكان، عدم تسلط مربيان در ايجاد مهارت هماهنمگي حركات در مهارت اجراي مستقل در كودكان، عدم تسلط مربيان در ايجاد مهارت داشتن عدم تسلط مربيان در ايجاد مهارت مشاهده در كودكان، عدم تسلط مربيان در ايجاد   

  حركاتضعف ايجاد هماهنگي   ، عدم تسلط مربيان در ايجا مهارت در حد تسلط كودكان،كودكان

- قوه روانيمربيان در بهبود عدم تسلط 
  حركتي كودكان

  
عدم تسلط مربيان در ل سه كدُ انتخابي رويكرد تقويت هوش متبلور كودكان شام ، شرايط مداخله اي٤براساس يافته هاي جدول      

عدم تسلط  ، )ضعف  قوه درك و فهم، ضعف قوه تجريه و تحليل، ضعيف قوه تركيب، ضعف قوه ارزيابي(بهبود قوه شناختي كودكان
عدم تسلط و  ، )ضعف متبلور سازي ارزشها  ضعف ايجاد رفتار واكنش دهي،ضعبف جلي توجه،(مربيان در بهبود قوه عاطفي كودكان 

ضعف تقويت رفتار مشاهده، ضعف تقويت انجام رفتار بطور مستقل، ضعف ايجاد (حركتي كودكان - مربيان در بهبود قوه رواني
  . است) هماهنگي حركات

  عدم تسلط مربيانشرايط پيامدي تقويت هوش متبلور كودكان .٥جدول 
  يكد انتخاب  كدهاي محوري  كدهاي باز

ابتكار عمل در انطباق سازي 
  فعاليت هاي يادگيري 

ابتكار عمل در ادراك عيني اهدف درس، ابتكار عمل در استفاده از ابزارهاي 
ادگيري، ابتكار عمل در انجام ييادگيري، ابتكار عمل در استفاده از شيوه هاي 

ل در بدست دادن نقشه هاي درانسجام بخشي مطالب براي يادگيري، ابتكار عمفعاليت هاي يادگيري، ابتكار عمل در بكارگيري از آموخته ها، ابتكار عمل    »مفهومي تسهيلگر يادگيري
  درسيابتكار عمل در جذب برنامه 

  
ابتكار عمل در 
  درسيادراك برنامه 

رفع محدوديت هاي هوش 
ژنتيكي از بابت ادراك 

  شناختي

    
      
  
    
  پيامديشرايط     
    

رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي از بابت ادراك ابعاد و زوايا،رفع محدوديت 
اك روابط، رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي از هاي هوش ژنتيكي از بابت ادر

رفع  رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي از بابت نحوه بكارگيري، پاسخدهي،بابت نحوه تركيب عناصر،رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي از بابت نحوه 
از بابت داشتن سرعت عمل، رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي از بابت داشتن ي مستقل، رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي هوش ژنتيكي از بابت نحوه اجرامحدوديت هاي هوش ژنتيكي از بابت نحوه  عمل كردن، رفع محدوديت هاي 

  سرعت عمل،

ژنتيكي از بابت ادراك  نحوه رفع محدوديت هاي هوش 
  كاربست

  
رفع محدوديت 

  ژنتيكيهاي هوش 

ابتكار عمل در ادراك برنامه تقويت هوش متبلور كودكان شامل دو كدُ انتخابي  ، شرايط پيامدي٥فته هاي جدول براساس يا   رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي ، )ابتكار عمل در انطباق سازي فعاليت هاي يادگيري، ابتكار عمل در جذب برنامه درسي(درسي           . است) رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي از بابت ادراك  نحوه كاربست تي ،رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي از بابت ادراك شناخ(



٢١٧
   تحقيق دومسؤال 

  الگوي برنامه درسي مؤثر بر تقويت هوش متبلور كودكان پيش دبستاني چگونه است؟
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
  
  
  
   
  
  
  
  
  
  
  
  ر كودكان پيش دبستاني مدل الگوي برنامه درسي مؤثر بر تقويت هوش متبلو- ١نگاره  
  

  بحث و نتيجه گيري
 نقشه ،نقشه مفهومي شبكه اي(تقويت هوش متبلور كودكان، گسترش نقشه مفهومي براساس يافته ها،يكي از شرايط عليّ

بهادري، و (نتايج تحقيق با مطالعات.بوده است) مفهومي شبكه اي عنكبوني، نقشه مفهومي چند بعدي،نفشه مفهومي سيستماتيك
آموزان به تهيه نقشه مفهومي يك  هنگامي كه دانش. همسويي داشته است ) ١٣٩٧واحدي، پيري،و ملك زاده،؛ ١٣٩٧آبادي،مصر

  : ايشرايط زمينه
تبيين روابط چندگانه،دقت در (رويكرد ريزوماتيك-

  ،)مطالعه پديده ها
تنوع سازي ( رويكرد توسعه سازي محيط يادگيري-

 )محيط يادگيري،گسترش قلمرو مطالعه

  :مقوله شرايط علّي
نقشه (گسترش نقشه مفهومي-

 نقشه مفهومي ،مفهومي شبكه اي
شبكه اي عنكبوني، نقشه مفهومي 

شه مفهومي چند بعدي،نف
  ،)سيستماتيك

 يادگيري بر حسب قلمرو-
يادگيري  يادگيري بر حسب معنا،(

بر حسب منطق علمي،يادگيري بر 
  ؛)حسب رده بندي

گسترش ( گسترش زاويه ديد-
زاويه ديد كلي، گسترش زاويه ديد 
چند بعدي،گسترش زاويه ديد 

  ؛)انعطاف پذير
تفكر واگرا،تفكر (پرورش تفكر-

تقويت تفكر ؛)همگرا،تفكر ادراكي
قوه تمييز نظم از بي نظمي، (تمييز

قوه تمييز متن از حاشيه، قوه تمييز 
  ؛)يكپارچگي از عدم يكپارچگي

تحليل عناصر (تحليل موقعيت-
 موقعيت،تحليل ابعاد موقعيت،

  ؛)تحليل زمينه موقعيت
بهره گيري از (ادراك چندگانگي-

راهبردهاي چندگانه براي حل 
  ؛)مسئله،حل مسائل چندگانه

پديدارسازي ظرفيت ها و - 
پديدارسازي ظرفيت ها و (علائق

  ؛)علائق،پديدارسازي استعدادها
فعليت ( فعليت بخشي هوش-

بخشي قوه سازندگي، فعليت 
  ؛)بخشي قوه توسعه دادن

رشد (رشد مهارتهاي فراشناختي-
خودراهبري،رشد خودتنظيمي،رشد 

  ؛ )خودبرنامه ريزي
درگيري (ابتكار عمل بدست دادن-

  ؛)ي،خلاقيت هنريذهن
 )تفهيم تفهيم،استفاده از تفكر انتزاعي برايتفهيم، استفاده از نقاشي براي استفاده از اشياء طبيعي براي ( توانايي تجسم،و انتزاع مفاهيم -

  :مداخله ها
عدم تسلط مربيان در بهبود قوه شناختي  -

ضعف  قوه درك و فهم، ضعف قوه تجريه (كودكان
  ، )تركيب، ضعف قوه ارزيابيو تحليل، ضعيف قوه 

عدم تسلط مربيان در بهبود قوه عاطفي كودكان -
 ضعف ايجاد رفتار واكنش ضعبف جلي توجه،(

  ، )ضعف متبلور سازي ارزشها دهي،
حركتي -عدم تسلط مربيان در بهبود قوه رواني-

ضعف تقويت رفتار مشاهده، ضعف (كودكان 
د  ايجاتقويت انجام رفتار بطور مستقل، ضعف

 )هماهنگي حركات

  :مقوله راهبردها
مسئله يابي با (رويكرد مسئله يابي-

مسئله يابي با  رويكرد سيستمي،
رويكرد عملگرايي، مسئله يابي با 

  )رويكرد منطق گرايي
،توسعه فضاي يادگيري -

كتابخانه الكترونيكي، (الكترونيكي
كلاس  كارگاههاي الكترونيكي،

  ، )هاي فوق برنامه الكترونيكي
بازديدها از ( توسعه بازديدها-

كسب وكارها، بازديد از كانون 
بازديداز  پرورش فكري كودكان،

 )باشگاههاي ورزشي

  :مقوله پيامدها
 ابتكار عمل در ادراك برنامه - 

ابتكار عمل در انطباق سازي (درسي
فعاليت هاي يادگيري، ابتكار عمل 

 ،)در جذب برنامه درسي
ي هاي هوش ژنتيكرفع محدوديت -
رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكي (

رفع  ،از بابت ادراك شناختي
محدوديت هاي هوش ژنتيكي از 

 ) نحوه  كاربستبابت ادراك
 

مقوله پديده 
تقويت :محوري

هوش متبلور در 
 كودكان
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پردازند، متوجه مي شوند كه ارتباطهاي احتمالي بسيار ميان مفاهيم وجود دارد به طوري كه در انتخاب اين مفاهيم و بيان  موضوع مي
آن را عملكردهاي ) ١٣٦٨(يك چنين فرآيندي در برگيرنده چيزي است كه بلوم . شوند ميروابط ميان آنها دچار چالش ذهني 

در تهيه نقشه مفهومي عملكردهاي شناختي سطح بالا چون تحليل، تركيب و ارزشيابي مداوماً به كار . نامد شناختي سطح بالا مي
نواك .د يك ابزار قوي ارزشيابي مورد توجه قرار گيردتوان دهد كه چگونه يك نقشه مفهومي مي اين امر نشان مي. شود گرفته مي

. اي از مدرسه تا دانشگاه براي سنجش يادگيريهاي فراگيران وحي منزل نيست معتقد است كه استفاده از آزمونهاي چندگزينه) ١٩٩١(
هاي مفهومي ممكن است در تهيه   نقشه.شود هاي مفهومي به عنوان ابزارهاي ارزشيابي قدرتمند استفاده مي در سال هاي اخير از نقشه

بندي ميان   بخشها و اولويت توان بخشهاي متفاوت آموزش، روابط ميان اين به وسيله آنها مي. طرح و برنامه آموزشي مفيد واقع شوند
در چنين آموزش منظمي پيش از آنكه تدريس مطالب شروع شود، نقشه ). ١٩٩٥شرن، تروچيم و لاكماب، (آنها را مشخص شود 

به بياني ديگر پيش از شروع درس جديد، ارائه نقشه مفهومي در . رود فهومي به عنوان روش ارائه ساختار محتواي درس به كار ميم
اي از آنچه را ياد  همچنين پس از پايان يادگيري، ارائه يا تهيه نقشه مفهومي خلاصه. كند دهنده عمل مي حكم يك پيش سازمان

گيرند و يادگيري  تر قرار مي در چنين شرايطي مطالب جديد تحت شمول مطالب كلي. آورد  فراهم ميگرفته شده است براي فراگيران
  .گيرد معنادار به آساني انجام مي

 يادگيري بر حسب معنا،( تقويت هوش متبلور كودكان، يادگيري بر حسب قلمرو يكي از شرايط عليّها،براساس يافته 
از راهبردهاي بهبود هوش متبلور دانش آموزان بهره گيري از يادگيري معنادار و يكي .بوده است )يادگيري و حسب رده بندي

. كنندفراگيران به طور فعال اطلاعات جديد را در اطلاعات قديمي ادغام مي ،در يادگيري معني دار. يادگيري به شيوه رده بندي است
وزان اين امكان را مي دهد تا دانش موجود خود را با مباحثي به زبان آم. مفهوم نقشه برداري تكنيك مفيدي براي اين امر بوده است

 از نظر آوزوبل ، يادگيري معنادار شامل آوردن چيز جديدي در ساختار شناختي ما و پيوستن آن به .كه فرا مي گيرند ارتباط دهند
 افراد براي يادگيري معنادار بايد  طبق نظريه وي ،.به اين ترتيب معني را شكل مي دهيم. دانش موجود واقع در اين ساختار است

  . دانش جديد بايد با ساختار دانش فراگير تعامل داشته باشد. دانش جديد را با مفاهيم مرتبطي كه قبلاً مي دانند مرتبط كنند
گسترش زاويه ديد كلي، گسترش (تقويت هوش متبلور كودكان، گسترش زاويه ديد  يكي از شرايط علّي، براساس يافته ها

 اگر چه مدرسه مي تواند با آموزش هاي درست و افزايش ميزان .بوده است)يه ديد چند بعدي،گسترش زاويه ديد انعطاف پذيرزاو
معلومات و گسترش زاويه ديد دانش آموزان، زمينه را براي روشن بيني آنها در زندگي فراهم آورد و آنها را با تجهيز سلاح دانش و 

 اگر چه مدرسه مي تواند با آموزش هاي درست و افزايش ميزان معلومات و گسترش زاويه .ري دهدآگاهي براي حركت در آينده يا
ديد دانش آموزان، زمينه را براي روشن بيني آنها در زندگي فراهم آورد و آنها را با تجهيز سلاح دانش و آگاهي براي حركت در آينده 

زاويه ديد آنها را محدود )عدم برنامه درسي جامعه نگر( صحيح آموزشي ياري دهد، اما از طرفي ديگر با غفلت و نداشتن سيستم
  ). ١٣٨٢ياووزار،(ساخته است

بوده )تفكر ادراكيتفكر واگرا،تفكر همگرا،(تقويت هوش متبلور كودكان،پرورش تفكر يكي از شرايط عليّها، براساس يافته 
. ترين ابعاد تفكر خلاقيت است شناسان معتقدند تفكر واگرا از مهم زروانبسياري ا.ها به مسائل است تفكر واگرا يكي از انواع نگرش.است

 لازمه داشتن تفكر واگرا، .دانند گذارند و تفكر واگرا را مساوي با تفكر خلاق مي شناسان پا را از اين تعريف فراتر مي حتي بعضي از روان
آنها اصولا . اي ندارند كنند به استفاده از تجربيات مشابه علاقه ميمعمولا افرادي كه واگرا فكر . هاي فكري همسان است نپذيرفتن قالب

اين تفكر برخلاف تفكر واگرا .  در نقطه مقابل تفكر واگرا، تفكر همگرا وجود دارد.دوست دارند تجربيات جديد را كشف و آزمايش كنند
برخلف تفكر . كند رچوب قواعد و هنجارها تاكيد ميبر استفاده از تجربيات پيشنيان، پيروي از اصول و مفاهيم سنتي و حركت در چا

معمولا كساني كه تفكر خطي و .شود، تفكر همگرا ويژگي اصلي افراد منطقي است واگرا كه مشخصه اصلي افراد خلاق محسوب مي
. يك سوال نيستندهاي متعدد براي  آنها به دنبال پيدا كردن جواب. كنند كنند، به صورت همگرا فكر مي اصول منطقي را دنبال مي

   .دهند از اصولي پيروي كنند كه از قبل آزمايش شده است و صحت و اعتبار آنها از قبل تاييد شده است بلكه ترجيح مي
قوه تمييز نظم از بي نظمي، قوه تمييز (تقويت هوش متبلور كودكان،تقويت تفكر تمييز  يكي از شرايط عليّها،براساس يافته 
بر اساس نظريه رشد شناختي پياژه،قوه تمييز دادن از مراتب رشد . بوده است)يز يكپارچگي از عدم يكپارچگيمتن از حاشيه، قوه تمي

 براي پياژه دانش، تفسير واقعيتي است كه يادگيرنده به شكل . آموزش و دانش كسب مي شودشناختي محسوب مي شود كه از طريق
ه دانش را در سه نوع فيزيكي، رياضيات منطقي و اجتماعي تقسيم مي كند پياژ. فعال و دروني و از طريق تعامل با آن مي سازد

نگاه كردن . دانش فيزيكي از نظر پياژه چيزي است كه كودكان از طريق تجارب حسي بيروني ياد مي گيرند). ٢٠١٧گوردون و براون، (



٢١٩
مه نمونه هايي از يادگيري كودكان درباره اشياء به حركت و تكان خوردن برگ ها در باد، گرفتن يك توپ و بويدن يك تكه نان تازه ه

براي مثال كودكان با . است) تميز دادن(مهمترين فرايند شناختي درگير در رشد و تحول دانش فيزيكي، قوه تميز . فيزيكي است
ت اولي را كسب اتصال دادن آهن ربا به كليپ هاي كاغذ، پازل ها و عروسك هاي كاغذي، درباره مغناطيس دانشي بي واسطه و دس

  .آنها ياد مي گيرند بين اشيايي كه به آهن ربا مي چسبند و ديگر اشياء، تميز قائل شوند. مي كنند
تحليل عناصر موقعيت،تحليل ابعاد ( تحليل موقعيتتقويت هوش متبلور كودكان، براساس يافته ها، يكي از شرايط علّي

، ويگوتسكي  نظريه از برخاسته  اجتماعي گرايي سازنده  ان بويژه پيروان نظريه سازنده گراي.بوده است)موقعيت،تحليل زمينه موقعيت
معتقد به شناخت موقعيتي و يادگيري موقعيتي هستند مي گويند دانش و يادگيري را نمي توان از بافت يا موقعيتي كه در آن 

رد و هم وابسته به زمينه است و هم به موقعيت به سخن ديگر، آنچه ما مي آموزيم هم ماهيت اجتماعي دا. يادگرفته مي شود جدا كرد
هر دانشي به مقاصد و موقعيت هايي كه در اصل براي آنها ساخته شده است . خاصي كه در آن آموخته مي شود گره خورده است

موقعيت معين با توجه به ويژگي هاي شناخت موقعيتي انتقال يادگيري اتفاق نمي افتد يعني يادگيري هايي كه در يك . وابسته است
 و ايجاد صدد در كه است آموزشي رويكرد نوعي  موقعيتي  يادگيري.اتفاق مي افتند در موقعيت هاي ديگر قابل استفاده نيستند

 و تيلور(دهد مي رخ آموزشي محيط اساس بر يادگيري ان در كه باشد مي روزمره زندگي هاي فعاليت لابلاي از معاني استخراج
   ).٢٠١٤ فرانسيس،

بهره گيري از راهبردهاي چندگانه براي (تقويت هوش متبلور كودكان، ادراك چندگانگي ، يكي از شرايط علّيهاس يافته براسا
معلمان و مربيان با فراهم سازي امكان بهره گيري از راهبردهاي چندگانه مسئله براي .بوده است)حل مسئله،حل مسائل چندگانه

ست مي دهند كه بتوانند راه حال هاي متعدد را بررسي و به محك آزمون گذارند و راه حل كودكان و فراگيران، فرصتي براي آنها بد
هايي كه به نتيجه منجر مي شود را برگزينند و اين در حالي است كه مادامي كه راه حل مشخصي را براي مسئله اي در نظر داشته 

ل مشخص براي حل مسئله استفاده نمايد، محدوديت فكر براي آنها باشند و از يادگيرنده انتظارا داشته باشند كه صرفاً از آن راه ح
  .ايجاد مي كنند و لذا هوش يادگيرندگان خود را محدود مي سازند

پديدارسازي ظرفيت ها (تقويت هوش متبلور كودكان، پديدارسازي ظرفيت ها و علائق  يكي از شرايط علّيها،براساس يافته 
يكي از راهبردهاي تقويت هوش متبلور، كشف استعدادها وظرفيت هاي نهفته در كودكان .ه استبود)وعلائق،پديدارسازي استعدادها

با آموزش كودكان متناسب با استعداد ويژه . آموزان دارد هاي آموزشي نقش مهمي در شكوفاسازي استعداد تمامي دانش برنامه.است
دهند آنها   ميم انجالاًمعلمان اثربخش كارهاي خاصي را معمو).١٣٩١عابدي و همكاران،(آنان مي توان هوش آنها را بهبود بخشيد

  ).٢٠٠٤،و همكاران،١اينگوارسون( دارندهاي كشف فراگير يا روشهاي هدايت شده  ارائه آموزش، تمايل به شيوهمهنگا
، فعليت فعليت بخشي قوه سازندگي(تقويت هوش متبلور كودكان، فعليت بخشي هوش  يكي از شرايط عليّها،براساس يافته 
اين در .برنامه هاي آموزشي تأثير به سزايي به فعليت بخشي توانايي ها و استعدادهاي بالقوه دارد.بوده است)بخشي قوه توسعه دادن

تحقيقات بسياري حاكي از آن است كه افراد در  در اين ميان .صورتي است كه اين توانايي ها از طريق آموزش به فعليت تبديل شوند
عده اي بر اين باورند توانايي و استعداد آنها مفاهيم ثابت و غير . د ها و توانايي هايشان داراي دو نوع نگرش متفاوت هستندبرابر استعدا

اما دسته ديگر بر اين باورند كه كه توانايي و ).نگرش عدم رشد(قابل تغيير و پرورشي هستند كه هرگز نمي توان آنها را پرورش داد 
 ). نگرش رشد(ش و تمرين مشاهده كردلارشد و پرورشي هستند كه مي توان ثمره آن را از طريق آموزش، تاستعداد مفاهيم قابل 

پژوهش هاي جديد روانشناسي و عصب شناسي نشان . تحقيقات بسيار زيادي حاكي از برتري نگرش رشد بر نگرش عدم رشد است
  )٢،٢٠٠٩يكدو(ي داردلاداده است كه مغز انسان قابليت شكل پذيري بسيار با

رشد خودراهبري،رشد (تقويت هوش متبلور كودكان، رشد مهارتهاي فراشناختي   يكي از شرايط علّيها،براساس يافته 
 اين امكان را مي دهد كه فرآيند فكري در ارتباط با يادگيري و   مهارت هاي فراشناختي.بوده است) خودتنظيمي،رشد خودبرنامه ريزي

فراشناختي مفهومي مهم در تئوري شناختي است و دو فرايند اساسي دارد كه همزمان با هم رخ . شودبيحل مسئله سازماندهي و ارزيا
 - سازماندهي،خود- راشناخت شامل خودف .يجاد تغيير در روشهاي يادگيريا يادداشت كردن پيشرفت در حين يادگيري و:مي دهد

                                                
1. Ingvarson 
2 . Dweck 



١٤٠٤بهار ، اول ، شمارهدهمپانز، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٢٢٠

 به عنوان ي فراشناختيآگاه) ٢٠٢٢(٢دگي يانيك، وآفاتبنابه مطالعه يز ).١،٢٠١٠فيشر، و كينگ(پاسخ دهي و ابتكار است
  .استآموزان   در دانشي اجتماعيجاني هيريادگي يها  مهارتكننده ينيب شيپ

 ابتكار عمل مربيان بر .تقويت هوش متبلور كودكان، ابتكار عمل بدست دادن است ، يكي از شرايط عليّابراساس يافته ه
 و ي كودكان با تعامل اجتماعيريادگي )٣،٢٠١٤وم،و همكارانربرست(چنانكه بنابه مطالعه.داردبهبود هوش كودكان تدثير به سزايي 

 از مشاركت فعال كودكان ي ناشيادي تا حد زيريادگي .اين وابسته به ابتكار عمل تدريس مربيان داردرشد كودكان مرتبط است كه 
اين در . داردود و مشاركت وجيريادگي در مورد ي و سوئديمارك داني دبستانشي نحوه تفكر معلمان پني بيادي زيشباهت ها. است

حالي است كه مربيان با تفكر عالمانه به آموزش كودكان بپردازند و برنامه هاي آموزش را به گونه اي طراحي نمايند كه هر چه بيشتر 
مسائل كه از ديرباز ذهن انديشمندان، روان كي از آنها را درگير فعاليت هاي يادگيري نمايند و اهميت اين مسئله تا حدي است كه ي

شناسان و دانشمندان علوم انساني به خود مشغول كرده است چگونگي رشد و پرورش خلاقيت و ابتكار عمل در دانش آموزان و 
خت آن اصولا يكي از شاخصه هاي رشد و ارتقاي علمي در هر كشوري شكوفايي و تجلي خلا قيت و ابتكار عمل به عنوان زيرسا.است

دادن . دانش آموزان را رشد دهد، توانايي هاي آنها را براي ورود به جامعه فراهم كرده استجوامعي كه بتواند خلاقيت. جامعه مي باشد
كودكان مي توانند از طريق سي دها، . زمان، لوازم و فضا به كودكان پيش دبستاني،براي خلاق شدن انها بسيار مهم است

  .ك چيني،نقاشي كردن دست به ابتكار عمل وخلاقيت بزنندصداسازها،خميربازي بلو
استفاده از اشياء طبيعي ( توانايي تجسم،و انتزاع مفاهيم تقويت هوش متبلور كودكان، يكي از شرايط عليّا، براساس يافته ه

 رشد ديآموزش با هدف جروم برونر بنابه نظريه. است)براي تفهيم، استفاده از نقاشي براي تفهيم،استفاده از تفكر انتزاعي براي تفهيم
 نينماد ن،ي فعال، نمادي شناختيي مرحله بازنماسه نهايا.  كرديي را شناساي شناختييسه مرحله بازنما او در مطالعه خود . باشديفكر

بنابه نظر برونر براي درك و فهم مثلالً .  موضوعات مختلف اعمال كردي توان براي را مشينما  سه مرحله از شناختنيدر عمل، ا
  ).٥،٢٠٢٠كونياوان، و بوديونو( مراجعه كرد4 (CPA) يانتزاع- نيمه مجسم- مجسم مفاهيم رياضي بايد از شيوه

 را به اينگونه ياد داد كه ابتدا دو سيب را به دانش ٢ي مي توان براي مثال عدد انتزاع- نيمه مجسم- بر اساس شيوه مجسم
و در ) نيمه مجسم(و سپس در مرحله بعدي تصوير دو سيب را روي تابلو براي آنها ترسيم مي كنيم) مجسم(مي دهيمآموزان نمايش 

فهم مفاهيم ) ٦،٢٠٠٨پاسنر، روتبارت، شيز، و كايراس(بنابه نظر). انتزاعي( را براي آنها بر روي تابلو مي نويسيم٢مرحله آخر عدد 
اين در .از طريق نقاشي و عيني سازي آنهاست) انتزاع(به عدد) نماد(ه به ادغام هنرمندانه رقمرياضي براي دانش آموزان ابتدايي وابست

حالي است كه معلمان در بهره گيري از روش تجسم سازي اعداد براي يادگيري دانش آموزان از تسلط كافي برخوردار 
براي تدريس رياضي به دانش  يي مدرسه ابتداد به يكدر بدو ورو  به عنوان يك معلم رياضي)٢٠٠٤(٨گوئررو .)٧،٢٠١٠فلورز(نيستند

 زهيعلاقه، انگبهبود  به منظور  و راهبرد ادغام هنرهاي تجسمي با تدريس رياضي رادست و پنجه نرم كردمتعددي  مشكلات آموزان با
  .دانش آموزان براي يادگيري بيشتر استفاده كرد يو كنجكاو

تبيين روابط چندگانه،دقت ( هوش متبلور كودكان بهره گيري از رويكرد ريزوماتيكتقويت شرايط زمينه اي، براساس يافته ها
از ديدگاه دلوز  .است)تنوع سازي محيط يادگيري،گسترش قلمرو مطالعه(،و رويكرد توسعه سازي محيط يادگيري)در مطالعه پديده ها

بود، با رويكرد ريزوماتيك ديگر هيچ وجه مطلق و فيلسوف پساساختارگراي فرانسوي و دوستش گاتري كه روان درمانگر درفرانسه 
و ريزوم . هر ريزوم، مانند يك نقشه، ورود و خروج خاص خود را دارد. راهبرد و راه حل ، اصل ثابتي براي تبيين پديده ها وجود ندارد

در واقع ريزوم هيچ پشت سري . پشت سر ريزوم هيچ مبنا يا امر ذاتي وجود ندارد. هاي مختلف نقاط ورود و خروج خاص خود را دارند
ارتباط ريزوم با ديگر محدوده ها و همچنين ارتباط ميان عناصر ريزوم به گونه است كه خود .ندارد، درست مانند پيكري كه سر ندارد

به خود هر گونه  تصور استعلايي،  و پديدارشناختي  از مفاهيمي چون پشت سر و عميق يا ژرفا را بي معنا خواهد 
                                                
1 . Fisher & King 2 . Yazgı Yanık, & Afat 
3 . Broström etal 
4 . Concrete-Pictorial-Abstract 
5 . Kurniawan, & Budiyono 
6 . Posner, Rothbart, Shees and Kieras 7 . Flores 
8 . Guerrero 



٢٢١
با اين وصف، هوش هم وجه مطلق و . بنابراين منظر ريزوماتيك در زمره نسبي گرايي و شك گرايي قرار دارد). ٢٠٠٤گوري،گري(كرد

ثابت ندارد و با رويكرد ريزوماتيك، براي هرفردي ورودي ها و خروجي هاي خود را دارد كه درصورت مهيا بودن شرايط محيطي كه بر 
از اينرو هوش كودكان برحسب . لزامات خاص خود را دارد، مي تواند به حدي از تبلور برسدآن مترتب است و براي هر  فردي است

  .شرايطي كه براي متناسب است مي تواند رشد و توسعه يابد كه دراين ميان نقش آموزش و تربيت قابل تأمل و توجه است
و توسعه فضاي يادگيري رويكرد مسئله يابي، تقويت هوش متبلور كودكان، بهره گيري از  براساس يافته ها، شرايط راهبردي

طورمتوالي براي  هاي يادگيري را به  براي توانمندسازي كودكان در حل مسئله، لازم است فرصت.الكترونيكي و توسعه بازديدها است
همين . فلزي را جذب كنندوسيله در محيط اطراف كاوش كنند و ابزارآلات  ربا بدهيد تا بدين آنان ايجاد كنيد، براي مثال به آنان آهن

كند، همچنين كنجكاوي،   هاي پژوهش و لذت يادگيري و حل مسئله را براي آنان هموار مي ظاهر ساده پايه وجوي به كشف و جست
در شرايط مناسب، مسئله يا معمايي طرح كنيد و كودكان را ترغيب و . كند تفكر خلاق و تفكر انتقادي آنان نيز رشد و ارتقا پيدا مي

 ..رسه و حلي به ذهنت مي از آنان سؤالات باز پاسخ بپرسيد، مانند نظر تو چيه، تو چه راه. حل ارائه دهند شويق كنيد تا پيشنهاد و راهت
بر سرگرمي در ساخت فرايندهاي ذهني   علاوه... هايي مانند پازل يا جورچين، ماز، شطرنج و حتي بازي با ظروف آشپزخانه و ازيب

بهره گيري از روش حل مسئله براي كودكان موجب تقويت .  تفكر، خلاقيت و كسب تجربه بسيار اهميت دارندكودك براي پرورش
قواي ذهني و شناختي آنها مي شود و از اينرو قوه خلاقيت آنها را بهبود مي بخشد و اين در حالي است كه كودكا در فضاي باز و يا 

 .ندفضاي الكترونيكي درگير فرايندهاي حل مسئله شو
عدم تسلط مربيان در بهبود قوه شناختي، عاطفي تقويت هوش متبلور كودكان، رويكرد  شرايط مداخله اي، براساس يافته ها

مادامي هوش متبلور كودكان . حركتي حائز اهميت است- تسلط مربيان بر بهبود قوه شناختي، عاطفي و رواني.حركتي است- و رواني
ت لازم براي پرورش قواي ياد شده برخوردار باشند و اين درحالي است كه بيشتر معلمان بدليل تقويت مي شود كه مربيان از تجربيا

حركتي برخوردا نيستند و اين به عنوان - كمبود تجربه و يا تازه كار بودن از تجربيات لازم براي بهبود قوه شناختي، عاطفي و رواني
  . شوديكي از محدوديت هاي تقويت هوش متبلور كودكان محسوب مي

معلماني كه .ابتكار عمل در ادراك برنامه درسي استتقويت هوش متبلور كودكان، براساس يافته ها، يكي از شرايط پيامدي
يادگيري دست به ابتكار عمل مي زنند و سعي دارند با ابتكار عمل، مفاهيم و محتواي آموزشي را براي كودكان - در فرايندهاي ياددهي

اين در حالي است كه با ابتكار عمل .ت آنها را رشد مي دهند و لذا موجب تبلورسازي هوش آنها مي شوندقوه خلاقي تفهيم نمايند،
 نشان )٢٠١١(١ نوسفبائوم و سيلويامطالعه. فضايي براي كودكان فراهم مي كنند كه علاقه مندي آنها براي كنجكاوي بيشتر مي كنند

ه نزديكي دارد، زيرا افراد تمايل به كنجكاوي فكري، تخيلي بودن، گشادگي فكر و قيت رابطلادادند كه باز بودن نسبت به تجربه با خ
ند، و تعجب آور نيست كه نمرات آنها در باز بودن تاي از مسائل هس مند به طيف گسترده هلاقانديشه، حساسيت زيبايي شناختي و ع

  . استالاگيرد، نيز ب نسبت به تجربه كه بسياري از اين صفات را در بر مي
به نظر  گرچه.است رفع محدوديت هاي هوش ژنتيكيتقويت هوش متبلور كودكان،  براساس يافته ها، يكي از شرايط پيامدي

يك در دانشگاه ادينبورگ، مي  ديويد هيل ، متخصص آمار ژنت.مي رسد،ژن ها نقش چشمگيري در هوش و استعدادهاي افراد دارند
باتوجه به تحقيق قبلي كه ثابت مي كند .مالا حاصل برهم كنش ژن ها و محيط است ما فكر مي كنيم بيشتر رفتارها احت.گويد

موفقيت تحصيلي در خانواده ها ارثي مي باشد، او مي گويد كاملا مشخص است كه ژنتيك عامل مهمي در اين زمينه به شمار مي 
اشد، درحاليكه همه ويژگي هاي رفتاري ما به نوعي من فكر نمي كنم كسي اين انتظار را داشته باشد كه ژنتيك تاثيري نداشته ب. رود

نيز در تعيين سطح موفقيت ) تربيت و پرورش(ژن ها تنها بازيگران اين داستان نيستند چون كه عوامل محيطي اما .وراثتي هستند
ي كه از لحاظ پس با تلاش و آموزش هاي خوب طراحي شده و خوب اجرا شده مي توان حتي به دانش آموزان. تحصيلي نقش دارند

ثيرات محيطي مي توانند بيشتر از أ ت.ژنتيكي استعداد كمتري دارند نيز كمك كرد و بتوانند در زندگي تحصيلي شان موفق باشند
حتي اگر ژنتيك نقش مهمي داشته باشد، عوامل .هوش بسيار پيچيده است.ژنتيك در تعيين استعداد تحصيلي نقش داشته باشند

ورش،زندگي سالم،دسترسي به آموزش عالي، قرار گرفتن در معرض شرايط تحريك آميز يا عوامل ديگر محيطي نظير آموزش و پر
   داشته باشمحيطي مي تواند به طور مساوي يا حتي نقش قوي تري در پرورش و شكل دادن به ميزان هوش و موفقيت تحصيلي
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  ،كنفرانس بين المللي علوم انساني ، روانشناسي و علوم اجتماعي،آبان ماه،تهران») آموزان سال چهارم دبيرستان شهر گرگان

  .انتشارات سمت : تهران،) فنون تدريسها و روش(هاي آموزشي و پرورشي   مهارت).١٣٨٩(شعباني حسن
،مطالعات »هاي يادگيري، در تعامل نظريه و عمل برنامه درسي و آموزش هنر اثرگذاري فرصت«).١٣٨٩(شرفي،حسن؛سلسبيلي،نادر

  .٧١- ٩٦،آبان،صص٤٣،شماره پياپي١١، شماره ١١فرهنگ ارتباطات،دوره 
بررسي مقايسه اي درگيري تحصيلي و خودتنظيمي  «).١٤٠٠(يلنازشريف منش،مريم؛قمراني،امير؛نادي، محمدعلي؛سجاديان، ا

، شماره ١١پژوهشي مطالعات ناتواني،دوره- ،فصلنامه علمي»هيجاني- تحصيلي در دانش آموزان با و بدون مشكلات رفتاري
 .١- ٧،صص )١٩پياپي(،١

دانشگاه : ط رضامحمدي چابكي، تهراني حضوري توس ،مصاحبه»تاريخ فلسفه تعليم و تربيت در ايران«).١٣٨٧(شريعتمداري،علي
  .معلم تربيت
  انتشارات اميركبير،: ،تهران» فلسفه آموزش و پرورش«).١٣٨٣(اكبر نژاد، علي شعاري

عناصر برنامه ي درسي سازنده «). ١٣٩٣. (عابديني بلترك، ميمنت؛ نصراصفهاني، احمدرضا؛ محمدي، مهدي و صالحي عمران، ابراهيم
  .٨٩٧- ٨٨٨،)١٤(١٠، پزشكي علوم در آموزش مجله،»مطالعه موردي: گرا در آموزش پزشكي

 بين كنفرانس دومين ، »)سپاهان شهرر شه( سال ١٢- ١٠ اثربخشي بازي هاي فكري بر خلاقيت كودكان «).١٣٩٥(شيراني ،شهلا
  تكنولوژي و علوم نوين هاي يافته المللي

 تجارب دانشجويان تربيت معلم از طراحي آموزشي بر اساس رويكرد «).١٣٩٤(فاضلي، احمدرضا و كرمي، مرتضي
  ١٥٠- ١٤٠،)٤٥(١٢، درسي ريزي برنامه در پژوهش،»گرايي سازنده

 علوم هاي تازه مجله،»ازنده گرايي در روانشناسي و علوم تربيتي درآمدي بر س«).١٣٨١(فردانش، هاشم؛ شيخي فيني، علي اكبر
  .٧٣ – ٦٥، ١٥، شناختي

 روانشناسي، المللي بين كنفرانس سومين ،» عوامل موثر در ايجاد و رشد خلاقيت دانش آموزان«). ١٣٩٩(فرضي، سهيلا؛عبدالهي،داود
  انساني علوم و اجتماعي علوم تربيتي، علوم

 ش آموزان  دانتي خلاقفزايش بر اي و روش سخنراني پردازعهدي آموزش به روش بسهيمقا« ).١٣٩٤(كدخدايي،مريم؛سلمياني،آمنه
  ١١٩- ١٣٠،صص )٤٦پياپي(،١٨، شماره ١٢،دوره  پژوهش در برنامه ريزي درسي  ،» شهر ني زريياد سوم ابتهيدختر و پسر پا

 بر توانايي تحليل )PBL(  و يادگيري مبتني بر حل مسئله) STP(تأثير مدلهاي يادگيري مشاركتي و هميار«).١٤٠١(علويان،فيروزه
تخصصي پژوهش در آموزش زيست شناسي،دوره چهارم، - ،دو فصلنامه علمي» تحليلي- العه مقطعييك مط شناسي مباحث زيست

  .٢٣- ٣٤،بهار و تابستان،صص ١٠،شماره پياپي١شماره 
: تهران،  »Amos Graphic با كاربرد ي اجتماعي در پژوهش هاييابي معادلات ساختار مدل«). ١٣٩٢(يد وحي،قاسم

  .شناسان جامعه
آزمون مدلي : پيشايندهاي درگيري تحصيلي«).١٣٩٨( پسند، سياوش؛محمدرضايي، علي؛ محمدي فر،محمدعليقدسي، احمد؛ طالع

 سال پانزدهم، شماره پنجاه و يك، ،طباطبائيروانشناسي تربيتي دانشگاه علامه صلنامه ف ،» ارزش- بر اساس نظريه انتظار
  .٢٣١- ٢٥٧،صصبهار
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يابي روابط بين متغيرهاي مكنون هوش سيال، هوش متبلور، باز بودن نسبت به  مدل«).١٣٩٣(كرمي باغطيفوني،زهرا؛ فرخي، نورعلي
، شماره ٤،فصلنامه اندازه گيري تربيتي،دوره »ها و سرعت پردازش اطلاعات با خلاقيت دانشجويان تجربه

  .٨٣- ١١٦،تيرماه،صص١٦،پياپي١٦
 پژوهشي- علمي ،مجله»متبلور و سيال هوش با رابطه در تجربه به نسبت ودگيشگ رابطة«).١٣٩٣(نژاد،عباس مرتضايي،نسرين؛رحيمي

  .٣٤٠- ١٥٣ پاييز،صص ،٥١ سيزدهم،شماره روانشناختي،دوره علوم
، كنفراس آموزش »)گرايي اختس(رويكردي نوين در روش تدريس شيمي «). ١٣٩٢(مجاهد، مريم؛ حسني، محبوبه؛ قاسمي، زينب 
  .شيمي ايران، دانشكده شيمي دانشگاه سمنان

  .انتشارات پيام نور: تهران،»)رشته علوم تربيتي(آموزش و پرورش پيش دبستاني و دبستان«). ١٣٧٢(مفيدي، فرخنده
 رويكرد سازنده گرايي در بررسي كاربرد روش تدريس مبتني بر). ١٣٩١(منصوري، سيروس؛ كرمي، مرتضي و عابديني بلترك، ميمنت

  .١١٨- ١٠١، )٢(٢.  دانشگاه مازندران،»مطالعه موردي گروه علوم اجتماعي: آموزش عالي
، تربيتي پژوهشنامه  ،»كاربست رويكرد ساخت و سازگرايي در آموزش و پرورش«). ١٣٨٦(مومني مهموئي، حسين و كرمي، مرتضي

  .١٣١- ١٥٤، ١١دوره يازدهم، 
تبيين دلالت هاي معرفت شناختي رويكرد سازنده «). ١٣٩١(؛ رهنما، اكبر؛ افشار، عبداله و قبادي محترمميرزامحمدي، محمد حسن

  .١٤٠- ١٢٧،)٤٥(١. يادگيري و آموزش هاي پژوهش  ،»گرايي در ارزشيابي پيشرفت تحصيلي
 د و ثغور مشاركت دانشحدو«).١٣٩٩(، مقصود؛كرمي، مرتضيامينخندقي، طاهره؛ ه جعفرآباديلات جاويدي كمهدوي خواه،علي؛
،سال سي و نهم،بهار،صص ١٥٣،شماره پياپي ١، فصلنامه تعليم و تربيت،شماره »تحليل ديدگاه صاحبنظران :ه درسيآموزان در برنام

٧- ٢٦.  
ني اهميت فناوري هاي آموزشي در توانمندسازي دانش آموزان با ناتوا« ).١٤٠٢(ميربابايي آستانه؛سيده معصومه؛ صباغ بابايي،شبنم

  ١- ٩،صص٤٨، شماره ٥،ماهنامه پاياشهر، دوره »ييادگيري در مدارس عادي و استثناي
 ،» دانش آموزاني ونو آوريت سطح خلاقي آن در ارتقاير وتاثيشرو در مدارس پي آموزشيكاربرد تكنولوژ«).١٣٩٩(نورآبادي،سولماز

  .٥٧- ٦٢،صص  تابستان، سال دوم،مطالعات و تحقيقات در علوم رفتاري
اولين همايش  ، » بررسي عوامل موثر در پرورش خلاقيت و بهبود انجام فعاليت هاي خلاقانه در دانش آموزان«).١٣٩٩(نيك سير،مينا

 ملي آموزش هاي مجازي در حوزه آموزش و پرورش
 برونگرايي و منبع كنترل با پيشرفت - بررسي رابطه بين درونگرايي «).١٣٨٩(مي نژاد، پريسا؛دبير،مريم؛ وگل محمديان،محسنياس

  .١١٣- ١٣٠صص ،١٢، شماره٧،فصلنامه مطالعات روانشناسي تربيتي،دوره»تحصيلي در دانش آموزان دختر
 ،»نگيزش پيشرفت و خلاقيت در دانش آموزان مقطع ابتدايياثربخشي آموزش مبتني بر حل مسئله بر ا«).١٣٩٩(يزدانيان،مينا
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Educational Strategies to Enhance the Crystallized Intelligence of Preschool 

Children Using Grounded Theory 
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Abstract The aim of the present study was to identify educational strategies to enhance the crystallized 
intelligence of preschool children. The present study is based on a fundamental objective and 
a qualitative-data-based theory method. The research environment includes all professors in 
the field of child psychology and elementary education. Purposive sampling continued until 
data saturation reached 22 people. The research tool was an in-depth interview. To ensure 
data validity, the extracted data was checked by two expert professors. In general, the results 
of the study showed that the causal conditions for enhancing children's crystallized 
intelligence included expanding the conceptual map, learning by domain, expanding the 
perspective, cultivating thinking, strengthening differentiated thinking, analyzing the 
situation, perceiving diversity, manifesting capacities and interests, actualizing intelligence, 
developing metacognitive skills, taking initiative, visualizing ability, and abstracting 
concepts. The background conditions included using the rhizomatic approach, and the 
learning environment development approach. Intervention conditions included lack of 
mastery of educators in improving children's cognitive abilities, lack of mastery of educators 
in improving children's emotional abilities, lack of mastery of educators in improving 
children's psychomotor abilities. Strategic conditions included problem-solving approach, 
development of e-learning space, and development of visits. Outcome conditions included 
initiative in understanding the curriculum, and removal of limitations of genetic intelligence. 
 
Keywords: crystallized intelligence, preschool, educational strategies, children, model, 
curriculum 
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