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Abstract 

Introduction: This study aimed to investigate the mediating role of student's 

beliefs and attitudes toward the use of educational technologies in the 

relationship between student's perceptions of the effectiveness of integrating 

educational technology in the teaching process by professors with the acceptance 

and application of educational technologies for learning by students. 

research methodology: the research method was a correlation. The statistical 

population was all students of Islamic Azad and Payame Noor universities in 

Shahr-e Babak city which a sample of 201 students was selected by multi-stage 

cluster sampling method and the required data were used using TAM 

questionnaire and The perception scale of the effectiveness of ICT integration in 

teaching was collected, and the data were analyzed by path analysis.  

Findings: The findings showed that the serial path of perceived ease use and 

perceived usefulness, attitude toward the use and behavioral intention use of 

educational technology for learning have a positive mediating role in the 

relationship between students' perception of the effectiveness of educational 

technology integration in the teaching process and the use of educational 

technology for learning, and Also, the serial path of perceived usefulness use of 

educational technology for learning and behavioral intention use of educational 

technology for learning has the greatest role in the relationship between students' 

perception of the effectiveness of integrating educational technology in the 

teaching process and actual usage of educational technology for learning. 

Conclusion According to the results of the perceived usefulness use of 

technology for learning relative to perceived ease use of technology for learning, 

attitude toward the use of technology for learning and behavioral intention use 

of technology for learning can better explanate the effect of students' perception 

of the effectiveness of educational technology integration in teaching on the use 

of educational technology for learning. 
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Extended Abstract 
Introduction: 
Research evidence shows that technology is not 

being utilized effectively within classrooms and 

there are many professors who feel unprepared to 

implement ICT. This realization is alarming since 

some professors because the use of technology in 

classrooms has had a muted impact on educational 

processes and outcomes. This could be interpreted 

to mean that technology is not positively changing 

test scores, which have become a major indicator in 

the accountability movement over the past 30 years. 

Technology is however positively increasing 

student engagement which arguably is one of the 

significant tasks in the education of learners. Among 

the key players in any effective integration of 

technology in the instructional process is the 

professor. The ICT offer professors an opportunity 

to provide learners with innovative new virtual 

environments that can hopefully stimulate and 

enhance the learning process. Professionally, 

professors are expected to harness the affordances of 

technology to support effective teaching and related 

activities. With the role of technology on teaching 

and learning becoming more prominent, so will the 

demands on professors to engage technology in the 

discharge of their duties. Integrating technology as 

combining technology with teaching and learning 

strategies in order to meet the curriculum standards 

and learning outcomes of each lesson. One of the 

issues that should be considered is the effect of 

integration of technology in teaching process by 

professors on the acceptance and application of 

technology in student learning, which can facilitate 

students' learning.  

Context:  
This study was conducted with the approach of 

combining three theories of technology acceptance 

model, planned behavior, and innovation diffusion 

in the field of technology application in education to 

understand the consequences of effective use of 

educational technologies in the teaching process by 

professors on educational technology acceptance in 

learning by students. 

Goal: 
 This study aimed to investigate the role of students' 

perception of effective integration of educational 

technology in teaching by professors on students' 

acceptance and use of educational technology for 

learning as well as the mediating role of students' 

beliefs, attitude and intention in the relationship 

between students' perception of effective integration 

of educational technology in the teaching process by 

professor and actual usage of educational 

technology for learning. 

Method:  
the research method was a correlation. The 

statistical population was all students of Islamic 

Azad and Payame Noor universities in Shahr-e 

Babak city which a sample of 201 students was 

selected by multi-stage cluster sampling method and 

the required data were used using TAM 

questionnaire and The perception scale of the 

effectiveness of ICT integration in teaching was 

collected, and the data were analyzed by path 

analysis. Construct validity and Cronbach's alpha 

reliability method were used to evaluate the validity 

and reliability of the studied construct, which had 

good findings. 

Findings: 
The findins showed that the direct effect of students' 

perception of the effectiveness of technology 

integration in the teaching process on actual usage 

of technology, attitude towards the use of 

technology, perceived ease use of technology for 

learning, and perceived usefulness use of technology 

for learning was positive but on behavioral intention 

use of technology was not significant. The 

mediating findings also showed perceived ease use 

of technology for learning and perceived usefulness, 

attitude toward the use and behavioral intention use 

of technology, positive serial mediating role in the 

relationship between students' perception of the 

effectiveness of technology integration in the 

teaching process and the use of technology for 

learning, and the serial path of perceived usefulness 

use of technology for learning and behavioral 

intention use of technology for learning have the 

greatest role in the relationship between students' 

perception of the effectiveness of integrating 

technology in the teaching process and actual usage 

of technology for learning. 

Results: 
 According to the results of the perceived usefulness 

use of technology for learning relative to perceived 

ease use of technology for learning, attitude toward 

the use of technology for learning and behavioral 

intention use of technology for learning can better 

explanate the effect of students' perception of the 

effectiveness of educational technology integration 

in teaching on the use of technology for learning. As 

stated in Roger's theory of diffusion innovation, 

diffusion as a dynamic process by which an 

innovation is communicated through certain 

channels over time among the members of a social 

system. The process of technology diffusion begins 

with the Awareness (knowledge) of the existence of 

a new communication channel and is followed by 

the stages of interest (persuasion), evaluation 
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(decision), testing (application), and acceptance 

(approval). An individual's decision to use 

technology is based on the individual's perceptions 

of technology characteristics such as relative 

advantage, adaptability, complexity, testability, and 

observability. In the diffusion of innovation, 

personal communication channels such as thought 

leaders such as professors are effective in changing 

the direction of students' attitudes and behaviors. For 

the acceptance of innovation to be effective, 

knowledge of awareness (knowledge of knowing the 

existence of innovation and recognizing its 

characteristics) and knowledge of utilization (having 

the necessary information to take advantage of an 

innovation) must be transferred to students. 

Knowledge of awareness is transmitted to the 

recipients of innovation through mass media and 

knowledge of utilization through interpersonal 

networks. This indicates that the proper use of 

educational technologies by professors in the 

classroom, along with technology knowledge, plays 

an important role in students' acceptance of 

educational technology in learning, that is, if 

professors use their teaching process with the help 

of technologies such as laptop, Video projectors, and 

the Internet, done properly and skillfully, can 

stimulate the five steps of accepting an innovation, 

ie knowledge, persuasion, decision-making, 

application and approval in students, which result 

will be the acceptance of technology for learning by 

the student and its use. 
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 چکیده

دانشجویان نسبت به کاربرد  ای باورها و نگرشهپژوهش حاضر با هدف بررسی نقش واسط :مقدمه و هدف

های آموزشی در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخشی ادغام فناوری آموزشی در فرایند آموزشی اساتید با فناوری
 های آموزشی برای یادگیری توسط دانشجویان انجام گرفت.پذیرش و کاربرد فناوری

 های آزاد و پیامی بود. جامعه آماری کلیه دانشجویان دانشگاهپژوهش، همبستگ روش :پژوهش یروش شناس

ای انتخاب ای چند مرحلهگیری خوشهنفری از دانشجویان به روش نمونه 800نور شهر شهربابک بودند که یک نمونه 
ی آوردر آموزش جمع  ICTو مقیاس ادراک اثربخشی ادغام TAMهای مورد نیاز با استفاده از پرسشنامه و داده

 ها با روش تحلیل مسیر تحلیل شد.شد و داده
ای سهولت ادراک شده، سودمندی ادراک شده، نگرش و نیت رفتاری کاربرد ها نشان داد مسیر زنجیرهیافته :هایافته

ای مثبت در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخشی ادغام فناوری آموزشی فناوری آموزشی برای یادگیری نقش واسطه
 ای سودمندی ادراکند آموزش و کاربرد واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری دارند. همچنین مسیر زنجیرهدر فرای

ترین نقش را در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخشی فناوری آموزشی برای یادگیری بیش شده و نیت رفتاری کاربرد
 وری آموزشی برای یادگیری داشت.کارگیری واقعی فناادغام فناوری آموزشی در فرایند آموزش و به

ها نشان داد سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری نسبت به یافته گیری:نتیجهبحث و 

دانشجو  توانند اثر ادراکسهولت ادراک شده، نگرش نسبت به کاربرد و نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی بهتر می
 زشی در فرایند آموزش را بر کاربرد واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری تبیین کند.از اثربخشی ادغام فناوری آمو
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  ادغام اثربخش فناوری آموزشی در فرایند تدریس در پذیرش فناوری در یادگیرینقش ادراک از 

 076  (0) 00؛ 0002 پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی. -دوماهنامه علمی

  مهدمق
که  طوریبه(، Richard et al, 2019)( تحول مثبتی در آموزش و یادگیری قرن بیستم بوجود آورده استICT) 0فناوری اطلاعات و ارتباطات
خصوص در بخش ای بههای تجاری در سراسر جهان ضروری شده است و هیچ موسسهباطات برای همه سازمانامروزه فناوری اطلاعات و ارت

گذاران یک نوآوری مهم در تواند آن را نادیده بگیرد. استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش بر طبق نظر سیاستآموزش نمی
دهد امروزه هنوز فناوری به طور موثری در شواهد نشان می. (Mirzajani et al, 2016؛Richard et al, 2019 ) آموزش کلاسی است

کارگیری فناوری اطلاعات و ارتباطات را ندارند. کنند آمادگی بهشود و مدرسان زیادی هستند که احساس میهای درس بکار برده نمیکلاس
صدا و خاموش بر فرایندها و پیامدهای طور بیری در کلاس درس بهکارگیری فناواین واقعیت یک اعلام خطر برای مدرسان است زیرا به

در طی دو دهه اخیر  8طور مثبت نمرات درسی را که نشانگر اصلی در جنبش پاسخگوییآموزشی تاثیر دارد. این به این معناست که فناوری به
 2015)هد دطور مثبت افزایش میآموزش و پرورش است، به دهد، بلکه فناوری، درگیری فراگیران را که یکی از وظایف اصلیاست، تغییر نمی

Ryan, and Bagley.)  
کرده  ها متحولها نیز پذیرفته شده است که فناوری اطلاعات و ارتباطات فرایندهای آموزش و یادگیری را در دانشگاهاین مطلب در دانشگاه

 (.Moya et al,2011) اندو ارتباطات در فرایندهای آموزشی خود را درک کردهها اهمیت ادغام فناوری اطلاعات است. تعداد زیادی از دانشگاه
 (.Bhasin, 2012)ادغام فناوری به این معنا است که فناوری باید با آموزش هماهنگ باشد و به جای بازیابی اطلاعات، به حل مساله بپردازد 

دغام فناوری را به معنای مشاهده فناوری به عنوان یک ابزار آموزشی نیز ا (Ramorola, 2013به نقل از  ،Woodbridge، 2004)وودبریدج 
کند، در واقع ادغام فناوری، ترکیب فناوری با راهبردهای آموزشی و یادگیری به برای ارائه مطالب درسی موجود در برنامه درسی تعریف می

( بیان Mirzajani et al, 2016س است. میرزاجانی و همکاران )منظور مطابقت یافتن با استانداردهای برنامه درسی و نتایج یادگیری هر در
 یادگیری است.-کنند ادغام فناوری در کلاس درس یک راهبرد مهم برای افزایش اثربخشی فرایند یادهیمی

ری عوامل دیگ نفعان درباره نقش آموزشی و یادگیری، فناوری است،یکی از عوامل کلیدی پذیرش فناوری اطلاعات و ارتباطات، ادراک ذی
له این گذارند. از جمهای فردی افراد است که بر پذیرش فناوری جدید اثر میگذارند ویژگیکه بر پذیرش فناوری اطلاعات و ارتباطات اثر می

ایانه ر توان به سطح تحصیلات، سن، جنسیت، تجربه آموزشی، آشنایی با رایانه در زمینه رشته آموزشی مدرس و نگرش نسبت بهها میویژگی
کند مدرسان به اتخاذ و ادغام فناوری ( بیان میRichard et al, 2019،به نقل از  Jones، 2001جونس ). Richard et al, 2019))اشاره کرد 

زش وهای آموزشی و یادگیری خود مجبور هستند اما آمادگی مدرس به ادغام فناوری اطلاعات و ارتباطات در آماطلاعات و ارتباطات در فعالیت
 کند. درس تعیین میخود، استفاده موثر از فناوری را در کلاس 

ی شود بلکه اثربخشی ادغام فناوربرای اثربخش بودن ادغام فناوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش، صرفا روی استفاده از فناوری تکیه نمی
اربرده شده و ادغام شده است. ادغام اثربخش فناوری اطلاعات کاطلاعات و ارتباطات در آموزش وابسته به این است فناوری چگونه و چرا به

های زبانی، تقویت خودمختاری یا استقلال یادگیرنده در انتخاب فناوری، دهد که موجب بهبود مهارتو ارتباطات در آموزش زمانی روی می
هی دلب مور نیاز، ارائه بازخورد حمایتی به معلم و پاسختقویت انگیزش یادگیری برای استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات در یادگیری مطا

)دانش مربوط به فن تعلیم و تربیت( درباره ادغام فناوری اطلاعات و ارتباطات، مجهز کردن فراگیر به  6به فراگیران، افزایش دانش تربیتی
 هایگسترده در اینترنت به جای راه حلهای زبانی خاص، تضمین جستجوی وسایل کمک آموزشی دیداری کارآمد، حمایت کردن مهارت

 (. Giang، 2016)های مقابله با فناوری اطلاعات و ارتباطات برای مدرس و فراگیر شود سریع، تقویت تاکتیک
نشان داد سه عامل اصلی اثرگذار بر ادغام اثربخش فناوری اطلاعات و ارتباطات در  (Giang، 2016به نقل از  ،Hashemi، 2013)هاشمی 

دو عامل اصلی دیگر یعنی عوامل  (Giang، 2016به نقل از  ،Mahdi،2013)ای و فناوری هستند. مهدی وزش، عوامل فردی، موسسهآم
  .اجتماعی را نیز به آنها اضافه کرده است-آموزشی و فرهنگی

ست. در اکثر آنها مدرس طرفدار نقش اساسی مدرسان در پذیرش فناوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش در چندین مطالعه بررسی شده ا
ها روی مطالعه عواملی که بر اقتباس فناوری اصلی استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش در نظر گرفته شده است. در این پژوهش

پذیرش فناوری اطلاعات و های اطلاعات و ارتباطات در فرایند آموزش و یادگیری اثر دارند، متمرکز شده است. فهم بهتر از تعیین کننده
ارتباطات در آموزش امکان توسعه راهبردهای مناسب برای تقویت کاربرد فناوری اطلاعات و ارتباطات در فرایند آموزش و یادگیری را امکان 

به آن اعتماد  برای توسعه آینده هر نوع فناوری، مهم است که کاربران آن را پذیرفته و .(Teeroovengadum et al, 2017)کند پذیر می
 
1 Information and communication technology  

2 Accountability movement 

3 Pedagogical knowledge 



  ادغام اثربخش فناوری آموزشی در فرایند تدریس در پذیرش فناوری در یادگیرینقش ادراک از 

 077  (0) 00؛ 0002 پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی. -دوماهنامه علمی

 ،Ragers، 1995راجرز ) 0نظریه نرخ پذیرشدر  (.Taherdoost، 2018) کارگیری یک نوآوری استکنند. پذیرش به معنای تصمیم مثبت در به
کند و سپس یک دوره رشد سریع دارد طور آهسته و تدریجی رشد میشود ادغام یا پذیرش یک نوآوری بهبیان می (Mwila، 2018به نقل از 

یابد. در این نظریه به زمان و نگرش نسبت به نوآوری نیز توجه شده است. علاوه بر این شود و سرانجام کاهش میکه کوتاه است و پایدار می
نیز  کند. نگرش نسبت به نوآوریعنوان یک فعالیت ذهنی در نظر گرفته شده است که در طول زمان توسعه پیدا میپذیرش یک نوآوری به

کند کاربران بالقوه بر پایه باورهایی که بیان می 8راجرز در نظریه اشاعه نوآوری. همچنین گذارداب آن بر پذیرش یا رد آن اثر میپس از انتخ
 گیری باورها یا پذیرش نوآوری توسط کاربر درگیرند. در این نظریه شکلدهند تصمیم به پذیرش یا رد نوآوری میدرباره نوآوری شکل می

 Ghavifekr etقوی فکر و همکاران ). (Lee et al, 2011) دهدکارگیری و تایید رخ میهدانش، ترغیب، تصمیم گیری، ب طی پنج مرحله

al, 2016 )تواند به فراگیران برای تمرکز بر یادگیری، استقلال بیشتر درکنند مدرسان معتقدند که فناوری اطلاعات و ارتباطات میبیان می 
های مطالعه سلطان و احمد یافته .کمک کند تر، تسهیل مشارکت بین فراگیران و ایجاد جو کلاسی بهتریادآوری آسانتر، یادگیری، درک آسان

(2015 ،Sultan and Ahmed،  به نقل ازRichard et al, 2019)  نیز نشان داد اگر فناوری اطلاعات و ارتباطات به عنوان یک ابزار مهم
عملکرد، همکاری، تجریه یادگیری و پیامدهای یادگیری شود اما نیازمند بهبود نگرش فراگیران نسبت به تواند موجب بهبود مدیریت شود می

 فناوری اطلاعات و ارتباطات به عنوان یک ابزار یادگیری است.  
هایی ها و نظریهد مدلانبردههای اخیر محققان پیکنند در سالبیان می (Teo, and Milutinovic, 2015)همانطور که تئو و میلوتونوویچ 

های آموزشی نیز بکار برده شوند. در بین توانند برای فهم پذیرش فناوری در زمینهاند میکه از پژوهش در زمینه بازرگانی به وجود آمده
ی فهم یک مدل قوی و مقرون به صرفه برا (Davis, 1989)دیویس  6ها در پژوهش پذیرش فناوری، مدل پذیرش فناوریمشهورترین مدل

بیین عنوان چارچوب ترغم شهرت مدل پذیرش فناوری بهگذارد. علیعواملی است که بر نیت کاربر برای استفاده از فناوری در آموزش اثر می
های زیادی جهت گسترش مدل جهت افزایش توانایی تبیین روابط پیچیده متغیرهای نیت کاربر برای استفاده از فناوری در آموزش، تلاش

های مدل پذیرش فناوری، انجام گرفته است. متغیرهای بیرونی در حوزه آموزش یعنی چگونگی اثرگذاری متغیرهای بیرونی بر سازه مدل با
های مختلفی بر پایه مدل پذیرش فناوری دیویس برای تبیین نیت مدرسان برای استفاده از فناوری در ادبیات پژوهشی پیشنهاد و تایید مدل

های دیگر همچون نظریه رفتار هدفمند، نظریه یگانه شده پذیرش و کاربرد فناوری، ها متغیرهای بیرونی از نظریهن مدلشده است. که در ای
 .(Teo, and Milutinovic, 2015)اند دانش محتوای آموزشی و ... گرفته شده

ه گیرند، توسعکار نمیاطلاعاتی موجود را به هایبرای روشن کردن اینکه چرا کارکنان، سیستم 0620در سال مدل پذیرش فناوری دیویس، 
دیویس با پیشنهاد مدل پذیرش فناوری در صدد برآمد تا بستری برای تشخیص این موضوع فراهم  (.Holden, and  Karsh, 2010)داده شد

ای بیرونی و درونی وجود دارد. از جمله در این مدل دو دسته متغیره کنند.پذیرند یا آن را رد میآورد که چرا کاربران، فناوری اطلاعات را می
 Akinbobola, and، 2016؛ Holden, and  Karsh، 2010)توان به جنسیت، سطح تحصیلات، تجارت مشابه قبلی متغیرهای بیرونی می

Adeleke،) ت مدیران سازمان، همچون حمای، عوامل سازمانی 3، اضطراب رایانه3رایانه ، لذت ادراک شده5، خودکارآمدی رایانه2هنجار ذهنی
ای مانند نوع سخت افزار و نرم افزار، نحوه آموزش، های رایانههای سیستمویژگیاقتصادی و فناوری، عوامل اجتماعی،   -تناسب تکلیف

ی افراد از نهای ذهبر روی برداشتاشاره کرد که ای های رایانههای افراد دیگر در استفاده از سیستمو کمک پیچیدگی، تجربه، داوطلبی بودن
، سودمندی 2. متغیرهای درونی نیز شامل سهولت ادراک شده کاربرد فناوریگذارندمفید بودن و آسانی استفاده از فناوری اطلاعات تأثیر می

های هستند که متغیر 08فناوریو کاربرد واقعی  00، نیت رفتاری کاربرد فناوری00کاربرد فناوری ، نگرش نسبت به6ادراک شده کاربرد فناوری
 (Karami، 2006)های درونی داشته باشندتوانند هم اثر مستقیم و هم اثر غیرمستقیم بر این سازهبیرونی می

دل پذیرش فناوری دیویس هستند های مترین سازهشده کاربرد فناوری مهم ادراکسهولت و سودمندی باور دو  در میان متغیرهای درونی،
(Hernandez et al, 2008.) کند تا چه اندازه یک کاربر باور دارد، استفاده از یک سیستم خاص ک شده کاربرد فناوری بیان میسهولت ادرا

 
1 Rate adoption theory 

2 Innovation Diffusion Theory (IDT) 
3 Technology acceptance model 

4  Subjective norm 

5 Computer self-efficacy 
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،  2007؛Kim et al, 2008  ؛Huang et al, 2006؛ Olushola, and Abiola، 2017)تواند راحت و آسان باشد)فناوری( می
Kripanont2006؛  ،Ifinedo).  انگر این است که تا چه اندازه کاربر باور دارد استفاده از یک سیستم کاربرد فناوری بیادراک شده سودمندی

  2006؛,Kripanont  2007؛Kim et al, 2008؛ Olushola, and Abiola، 2017)تواند عملکرد شغلی او را بهبود بخشد خاص می
Ifinedo,،) رگیری یک کاابی کاربر از میزان مطلوب بودن بهنگرش نسبت به کاربرد فناوری است که عبارت است از ارزیدیگر این مدل  سازه

 ,Luhamya et alبه نقل از ،,Davis et al 1989). دیویس و همکاران ( Chang, 2004؛ Olushola, and Abiola 2017) فناوری است

ق انجام رفتار هدف اطلا های مثبت و منفی کاربرد دربارهنسبت به کاربرد فناوری به احساسدر واقع نگرش کاربر کنند بیان می( 2017
که نگرش کاربر کنند ( بیان میLuhamya et al, 2017( و لوهمیا و همکاران )Olushola, and Abiola، 2017شود. آلوشولا و آبیولا )می

برد نیز سازه رنیت رفتاری کا .شوداز باورهای کاربر یعنی سودمندی و سهولت ادراک شده کاربرد فناوری، مشتق می نسبت به کاربرد فناوری
کند. نیت رفتاری یک پیامد مورد انتظار است که اَعمال دیگر است که عبارت است از قصد جهت عمل که به سوی یک هدف جریان پیدا می

  McGill and Bax, 2007؛Benbasat, and Barki, 2007؛Bagozzi, 2007؛Ravi et al, 2006)کند برنامه ریزی شده فرد را هدایت می

ننده اصلی پذیرش کشود که تعیینکارگیری واقعی یک فناوری معین توسط کاربر اطلاق میبهاحتمال نیت رفتاری کاربرد فناوری به  اقعدر و، (
 (. Chang, 2004) یک فناوری است

ین متغیرهای ب ایطهکاربرد فناوری دارد و نقش واسسودمندی ادراک شده و نگرش نسبت به اثر مستقیم برسهولت ادراک شده کاربرد فناوری 
برد کند. سودمندی ادراک شده کاربیرونی و سودمندی ادراک شده، نگرش نسبت به کاربرد فناوری و نیت رفتاری کاربرد فناوری ایفاء می

هم اثر  کاربرد فناورینگرش نسبت به(. Kripanont، 2007)کاربرد فناوری دارد فناوری نیز اثر مستقیم بر نیت رفتاری و نگرش نسبت به
متغیرهای بیرونی و سهولت ادراک شده کاربرد فناوری از طریق سودمندی ادراک شده کاربرد  .مستقیم بر نیت رفتاری کاربرد فناوری دارد

اربرد فناوری کگذارند. سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری و نگرش نسبت بهکاربرد فناوری میفناوری اثر غیر مستقیمی بر نگرش نسبت به
کنند. تاثیرگذاری با کاربرد واقعی فناوری ایفاء می ای بین متغیرهای بیرونیثر مستقیم بر نیت رفتاری کاربرد فناوری دارند و نقش واسطها

سهولت ادراک شده کاربرد فناوری بر نیت رفتاری و رفتار واقعی تحت تاثیر متغیرهای بیرونی همچون جنسیت، سن، تجربه و سطح آموزش 
بر طبق مدل پذیرش فناوری، تعیین کننده اصلی رفتار واقعی کاربر، نیت (. Kripanont، 2007؛ Akinbobola, and Adeleke، 2016)است 

واقعی نقش  گیری رفتارهای قبلی در شکلکاربرد فناوری است. از این رو همه سازهرفتاری است. نیت رفتاری نیز خود تابع نگرش نسبت به
 نماید و زمانی تاثیر بیشتری دارد که فرد دارای تجربه باشد.بینی رفتار واقعی ایفا میتری در پیشقش مهمدارند اما نیت رفتاری ن

کارگیری فناوری در آموزش و شناسایی تعیین مطالعات انجام گرفته درباره ادغام فناوری در آموزش بیشتر بر روی باورهای مدرسان درباره به
ر بین مدرسان انجام گرفته است اما اینکه ادراک فراگیران از اثربخش بودن ادغام فناوری اطلاعات و های اصلی پذیرش فناوری دکننده

های انگیزشی، نگرشی و رفتاری دانشجویان در بینی کننده جنبهارتباطات توسط اساتید در آموزش خود در کلاس درس تا چه اندازه پیش
فتار های اشاعه نوآوری راجرز، رجام نگرفته است. بنابراین در مطالعه حاضر با توجه به نظریهای انپذیرش یا رد یک فناوری است، هنوز مطالعه

هدفمند آجزن و مدل پذیرش فناوری دیویس و مبانی نظری موجود، یک مدل تدوین شد و در جامعه دانشجویان مورد آزمون قرار گرفت. در 
وهمیا و ل ری فناوری اطلاعات و ارتباطات توسط اساتید در فرایند آموزش کلاسی )کارگیاین مطالعه ادراک دانشجویان از اثربخش بودن به

یا سنجش فرد از اهمیت یک فناوری برای دستیابی به پیامدها تعریف  0تسهیل ادراک شدهیک نوع ( آن را Luhamya et al, 2017)همکاران 
 ب شد تا نقش آن در پیش بینی کاربرد واقعی فناوری آموزشی در یادگیریکنند( به عنوان یک متغیر بیرونی از نظریه رفتار هدفمند انتخامی

گری باورهای سهولت و سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری، نگرش نسبت به کاربرد فناوری و نیت رفتاری توسط دانشجویان با میانجی
آورده شده  0مدل مفهومی مطالعه در شکل قرار گیرد.  های مدل پذیرش فناوری دیویس مورد بررسیعنوان  سازهکاربرد فناوری آموزشی به

 است.

 پژوهش یروش شناس
مطالعه حاضر با توجه به طرح تحقیق یک مطالعه توصیفی بود که به روش همبستگی انجام گرفت. جامعه آماری پژوهش کلیه دانشجویان 

نفر در دانشگاه  350نفر در دانشگاه آزاد و  0850نفر ) 8000بودند که  62-66سلامی و پیام نور شهر شهربابک در سال تحصیلی آزاد ا دانشگاه
نفر از  800(، Krejcie and Morgan, 1970دانشجو طبق جدول کرجسی و مورگان ) 8000پیام نور(گزارش شدند. در این مطالعه از بین

بزرگ بودن جامعه و نبودن فهرست کامل افراد، از روش نمونه گیری جهت انتخاب نمونه به دلیل  نتخاب شد.عنوان نمونه ادانشجویان به
رشته تحصیلی به طور تصادفی  00های تحصیلی موجود در دو دانشگاه ای استفاده شد. به این ترتیب که  از بین رشتهای چند مرحلهخوشه

کلاس در دانشگاه  3کلاس،  00ی تحصیلی انتخاب شده، به طور تصادفی انتخاب شد. از این هاهای رشتهکلاس از کلاس 00انتخاب، سپس 

 
1 . perceived facilitation 
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ها بر روی کلیه دانشجویان اجرا گردید. های انتخاب شده بعد از توضیحات لازم پرسشنامهکلاس در دانشگاه پیام نور بود، در کلاس2آزاد و 
 های زیر بدست آمد:ههای مورد نیاز در این مطالعه به وسیله پرسشنامداده
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 نمودار مسیر بین متغیرهای پژوهش -0شکل 

 پژوهش یروش شناس
مطالعه حاضر با توجه به طرح تحقیق یک مطالعه توصیفی بود که به روش همبستگی انجام گرفت. جامعه آماری پژوهش کلیه دانشجویان 

نفر در دانشگاه  350نفر در دانشگاه آزاد و  0850نفر ) 8000بودند که  62-66سلامی و پیام نور شهر شهربابک در سال تحصیلی آزاد ا دانشگاه
نفر از  800(، Krejcie and Morgan, 1970دانشجو طبق جدول کرجسی و مورگان ) 8000پیام نور(گزارش شدند. در این مطالعه از بین

بزرگ بودن جامعه و نبودن فهرست کامل افراد، از روش نمونه گیری جهت انتخاب نمونه به دلیل  نتخاب شد.عنوان نمونه ادانشجویان به
رشته تحصیلی به طور تصادفی  00های تحصیلی موجود در دو دانشگاه ای استفاده شد. به این ترتیب که  از بین رشتهای چند مرحلهخوشه

کلاس در دانشگاه  3کلاس،  00ی تحصیلی انتخاب شده، به طور تصادفی انتخاب شد. از این هاهای رشتهکلاس از کلاس 00انتخاب، سپس 
ها بر روی کلیه دانشجویان اجرا گردید. های انتخاب شده بعد از توضیحات لازم پرسشنامهکلاس در دانشگاه پیام نور بود، در کلاس2آزاد و 

 های زیر بدست آمد:ههای مورد نیاز در این مطالعه به وسیله پرسشنامداده

 Gardner and )های گاردنر و آمورسو های این پرسشنامه از پژوهشگویه :(TAM)مدل پذیرش فناوری  الف: پرسشنامه

Amoroso, 2004 )کنی و کلوپینگ و مک(Klopping and McKinney, 2004) گویه بود. این  88اقتباس شد. این پرسشنامه شامل
گویه(، سهولت  2مقیاس آن سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی ) 2مقیاس مدل پذیرش فناوری بود که  5پرسشنامه در ارتباط با 

 2گویه( و نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی  ) 5فناوری آموزشی ) کاربردگویه(، نگرش نسبت به 3ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی )
و مقیاس کاربرد واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری  "کاملا موافقم"تا "کاملا مخالفم"ه ای ازدرج 5گویه( برای یادگیری بر روی یک طیف 

ای بود که میزان ساعات استفاده از فناوری در طول روز و متوسط زمان استفاده از فناوری آموزشی درجه 5گویه( بر روی یک طیف لیکرت  6)
ها نشان داد ها از روش آلفای کرانباخ استفاده شد. یافته)قابلیت اعتماد( سازه0تعیین پایاییسنجید. به منظور در هفته برای یادگیری را  می

(، نگرش 33/0(، سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری )28/0پایایی عامل سهولت ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری )
فناوری  ( و کاربرد واقعی36/0(، نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری )25/0کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری )نسبت به

داد که  ها نشان(  بود. همچنین به منظور برآورد روایی سازه پرسشنامه از تحلیل عامل تاییدی استفاده شد. یافته3/0آموزشی برای یادگیری )

بود که حاکی از برازندگی  (NFI=603/0,CFI=035/0= SRMR ،032/0=ARSME ،000/0=p،065df= ،20/860=2,625/0)مقدار 
و از دیدگاه وستون و گورِ جر  6/0باید بالای  (Muller,1999)که از دیدگاه مولر  CFIقابل قبول الگو در جامعه است. بخصوص مقدار 

(Weston and Gore Jr,2006)  ها داشته باشد زیرا تحت تاثیر حجم نمونه قرار مناسبی با داده باشد تا مدل برازندگی 65/0باید بالای
باشد برازش قابل قبول  02/0تا  05/0( برازش بسیار خوب، بین 05/0RMSEA) 8گیرد. همچنین اگر جذر برآورد واریانس خطای تقریبنمی

( برازش مطلوب و بالاتر 02/0SRMR) 6ارد شدهباشد برازش ضعیف است و اگر جذر میانگین مجذور خطای استاند 02/0و اگر بالاتر از 

 
1 reliability 

2 Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) 

3 Standardized Root Mean Square Residual (SRMR) 

  ادراک از اثربخشی   

ICT   ادغام 

 سودمندی ادراک شده

 سهولت ادراک شده

 نگرش نسبت به کاربرد

 نیت رفتاری کاربرد

 کاربرد واقعی
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بود  که حاکی از برازش قابل قبول  02/0زیر   SRMRو  02/0تا  05/0بین  RMSEAدهد که در این مطالعه برازش نامطلوب را نشان می
 است.

از مطالعه  ده سوالاین پرسشنامه با  ب:پرسشنامه ادراک اثربخشی ادغام فناوری آموزشی در فرایند آموزش توسط اساتید:

ای از کاملا مخالفم تا کاملا موافقم درجه 5اقتباس شد که بر روی یک طیف لیکرت  (Ghavifekr and Rosdy, 2015) قوی فکر و روسدی
بدست آمد. در مطالعه  23/0پایایی با روش آلفای کرونباخ  ( Ghavifekr and Rosdy, 2015در مطالعه قوی فکر و روسدی ) قرار دارد.

ا نشان ههای اصلی و با چرخش واریماکس استفاده شد. یافتهبه منظور تحلیل سوالات از تحلیل عاملی اکتشافی به روش تحلیل مولفهحاضر 
نیز به علت بار نداشتن روی عامل حذف   2و  3درصد واریانس را تبیین کردند و دو سوال شماره   00/26داد یک عامل استخراج شد که جمعا 

درصد واریانس  00/26میزان   68/6ها نشان داد عامل با ارزش ویژه سوال یک عامل معنادار به دست داد. یافته 2سشنامه نهایی با شدند و پر
 است.  22/0را تبیین کرد. برآورد پایایی سوالات به روش آلفای کرانباخ نیز نشان داد که پایایی سوالات 

رنامه آماری ها با بها در مدل مفهومی از روش تحلیل مسیر استفاده شد. کلیه تحلیلبین سازهبه منظور تجریه و تحلیل روابط ساختاری     
Mplus 7.2 .انجام گرفت  

 یافته ها
های آماری متغیرهای پژوهش بر حسب طیف دهد)شاخصهای توصیفی و وضعیت توزیع متغیرهای پژوهش را نشان میشاخص 0جدول 
نشان داد نگرش و نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری دارای بزرگترین  هایافتهده است(. ای آنها محاسبه شدرجه 5لیکرت 

آموزشی برای  کارگیری واقعی فناوریکارگیری واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری دارای کوچکترین میانگین بود. همچنین بهمیانگین و به
ندی ادراک شده کاربرد  فناوری آموزشی برای یادگیری  دارای کمترین پراکندگی بود. در بررسی یادگیری دارای بیشترین پراکندگی و سودم

بررسی و تایید شد. در بررسی   ±3و کشیدگی ±8یابی معادلات ساختاری، نرمال بودن توزیع متغیرها، با در نظر گرفتن کجی های مدلمفروضه
بدست آمد چون  66/0( برابر با 28/00( به مقدار بحرانی )62/05کشیدگی چند متغیره )نسبت شاخص  هایافتهنرمال بودن چند متغیره نیز 

 کمتر است نرمال بودن مورد تایید قرار گرفت.  8نسبت از 

 شاخص های توصیفی و شاخص های مربوط به توزیع متغیرها -0جدول 

 کشیدگی کجی انحراف استاندارد میانگین یرهای پژوهشمتغ

 36/0 -65/0 53/0 66/6 در فرایند آموزش توسط اساتید فناوری آموزشیادراک دانشجو از اثربخش بودن ادغام 

 های مدل پذیرش فناوری دیویسمولفه

 

 -86/0 -28/0 33/0 30/6 برای یادگیریفناوری آموزشی سهولت ادراک شده کاربرد 

 03/0 -80/0 55/0 20/6 برای یادگیریفناوری آموزشی ودمندی ادراک شده کاربرد س

 63/0 -00/0 30/0 06/2 یریبرای یادگ فناوری آموزشینگرش دانشجو نسبت به کاربرد 

 -00/0 -83/0 53/0 06/2 برای یادگیریفناوری آموزشی نیت رفتاری کاربرد 

 00/0 -53/0 26/0 03/6 یادگیریبرای فناوری آموزشی کارگیری واقعی هب

 62/05(28/00) کشیدگی چند متغیره )مقدار بجرانی(

ی دانشجو از اثربخشی ادغام فناورادراک نشان داد رابطه بین  هایافتهدهد. همبستگی بین متغیرهای پژوهش را نشان می هاییافته 8جدول 
ندی ادراک شده سودم (،00/0P<،66/0=rسهولت ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری )با  آموزشی توسط اساتید در فرایند آموزش

 نیت رفتاری (،00/0P<،56/0=rفناوری آموزشی برای یادگیری ) نگرش نسبت به کاربرد (، 00/0P<،23/0=rفناوری آموزشی برای یادگیری )
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(، مثبت و 00/0P<،25/0=rکارگیری واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری بهو   (،00/0P<،20/0=rکاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری )
 دار است.عنیم

 (، 00/0P<،38/0=rسودمندی ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری ) رابطه بین سهولت ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری با
نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای  (،00/0P<،52/0=rنگرش نسبت به کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری )

 دار است.(، مثبت و معنی05/0P<،62/0=rکارگیری واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری )بهو  (00/0P<،50/0=rیادگیری)
 (،00/0P<،55/0=rنگرش نسبت به کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری ) رابطه بین سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری با

(، 00/0P<،25/0=rکارگیری واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری)بهو ( 00/0P<،32/0=rنیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری)
 دار است.مثبت و معنی

و  (00/0P<،38/0=rرابطه بین نگرش نسبت به کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری با نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری )
دار است و رابطه بین نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی (، مثبت و معنی05/0P<،26/0=rگیری )کارگیری واقعی فناوری آموزشی برای یادبه

 دار است.(، نیز مثبت و معنی05/0P<،66/0=rکارگیری واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری )به برای یادگیری با
 2/0و بزرگتر از  0ه شاخص تحمل همگی مقادیر کوچکتر از بررسی مفروضه عدم هم خطی متغیرهای پیش بین نیز نشان داد کهای یافته   

هستند و مقادیر تورم  00(  نیز نشان داد که کلیه مقادیر زیر VIFقرار داشتند. شاخص تورم واریانس ) 33/0تا  20/0و ضرایب تحمل در دامنه 
ه محقق شده است. همچنین ضریب آماره دوربین متغیر بودند. در نتیجه مفروضه عدم هم خطی چندگان 52/8تا  26/0واریانس در دامنه 

 برای این آماره نشان دهنده استقلال خطاها است.  8بود که  ضرایب نزدیک به  35/0واتسون برابر با 

 ماتریس همبستگی بین متغیرهای پژوهش -0دول ج

 3 5 2 6 8 0 متغیرهای پژوهش 

ر فرایند آموزش د فناوری آموزشی.ادراک دانشجو از اثربخش بودن ادغام 0
 توسط اساتید

0      

   
  

فه
مول

ی 
ور

فنا
ش 

ذیر
ل پ

مد
ی 

ها

س
یوی

د
  

     0 **0/665 برای یادگیری فناوری آموزشی .سهولت ادراک شده کاربرد 8

    0 38/0** 23/0** برای یادگیری فناوری آموزشی .سودمندی ادراک شده کاربرد 6

   0 55/0** 52/0** 56/0** یری برای یادگ موزشیفناوری آ.نگرش دانشجو نسبت به کاربرد 2

  0 38/0** 32/0** 50/0** 20/0** برای یادگیری فناوری آموزشی .نیت رفتاری کاربرد 5

 0 66/0** 26/0** 25/0** 62/0** 25/0** برای یادگیری فناوری آموزشی کارگیری واقعی . به3

 - 22/0 25/0 20/0 56/0 33/0 شاخص تحمل

 - 26/0 23/0 52/8 06/8 82/8 (VIFتورم واریانس ) شاخص

نشان داد در مدل تدوین شده مقدار  هایافتهدهد. ها را در جامعه نشان میهای برازش مدل با دادهشاخص هاییافته 6جدول 

(005/0=SRMR،000/0= RSMEA،6/0=p،6df=،53/0=2) خوب مدل در جامعه است، حاصل تقسیم  است که حاکی از برازندگی بسیار
ا هبود که تاییدی بر برازندگی بسیار خوب است. همچنین به منظور تعیین مناسب بودن برازندگی الگو با داده 02/0مجذور کای بر درجه آزادی 

( است CFI=)0زندگی تطبیقی ( و شاخص براNFI=)0نشان داد که شاخص نرم شده برازندگی ها یافته های برازندگی استفاده شد.از شاخص
بود. همچنین جذر برآورد واریانس خطای  65/0که بالای  CFIها است، بخصوص مقدار که نشان دهنده برازندگی بسیار خوب مدل با  داده

 د. دهنبود که برازش مطلوب را نشان می 02/0( زیر SRMRو جذر میانگین مجذور خطای استاندارد شده ) 05/0( زیر RMSEAتقریب )

های برازندگی مدلشاخص -3جدول   

 

های برازندگیشاخص  8 df df/8 Sig RMSEA SRMR NFI CFI NNFI GFI AGFI 

53/0 مقدار  6 02/0  6/0  000/0  005/0  08/0  0 66/0  66/0  66/0  
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 نمودار مسیر نهایی براساس ضرایب مسیر استاندارد شده -0شکل 

 نشان داد اثر مستقیم ادراک دانشجو از اثربخش هایافتهدهد. ها بر یکدیگر را در مدل کلی نشان میاثرات مستقیم متغیر هاییافته 2جدول 
نسبت (، بر نگرش p ،25/6t=،833/0=γ<00/0)فناوری آموزشی بر کاربرد واقعی  بودن ادغام فناوری آموزشی در فرایند آموزش توسط اساتید

(،  و بر p ،32/2t=،832/0=γ<00/0)سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی ، بر (p ،8/5t=،602/0=γ<00/0)کاربرد فناوری آموزشی به
فناوری  دار بود اما بر نیت رفتاری کاربردمثبت و معنی  برای یادگیری(، p ،58/3t=،665/0=γ<00/0)سهولت ادراک شده فناوری آموزشی 
 .(p ،68/0-t=،056/0-=γ>05/0)آموزشی برای یادگیری معنی دار نبود 

، p<00/0)سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی  بر نشان داد اثر مستقیم سهولت ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری هایافته 
02/00t=،580/0=β) کاربرد فناوری آموزشی و بر نگرش نسبت به(00/0>p ،66/2t=،686/0=β ) دار است.مثبت و معنیبرای یادگیری 

و  (p ،55/6t=،506/0=β<00/0)فناوری آموزشی  نیت رفتاری کاربرد برمستقیم سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی نشان داد اثر  هایافته
 دار است.مثبت و معنی( p ،003/6t=،80/0=β<00/0)کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری بر نگرش نسبت به

 فناوری آموزشی برای یادگیری نیت رفتاری کاربرد بر زشی برای یادگیریکاربرد فناوری آمونشان داد اثر مستقیم نگرش نسبت بهها یافته
(00/0>p ،23/3t=،632/0=β)  رای ب فناوری آموزشیبر کاربرد واقعی  اثر مستقیم نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیریو

 دار است.مثبت و معنی (p ،88/5t=،230/0=β<00/0)یادگیری توسط دانشجو 

 خلاصه اثرات مستقیم متغیرها در  مدل مورد بررسی - 0جدول 

 درون زا/برون زا
 استاندارد ضرایب

 نشده

ضرایب 
 استاندارد

 شده

 خطای
 استاندارد

t 2R 

 کارگیری واقعی فناوری آموزشی برای یادگیریبر به
 از نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری

 ی آموزشی در تدریساز ادراک اثربخشی ادغام فناور
 توسط اساتید برای یادگیری دانشجویان

 
363/0 
268/0 

 
230/0 

833/0 

 
06/0 
03/0 

 
**88/5 
**25/6 

802/0 

 بر نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری
 از نگرش نسبت به کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری

 ریاز سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگی
 از ادراک اثربخشی ادغام فناوری آموزشی در تدریس

 توسط اساتید برای یادگیری دانشجویان

 
626/0 
588/0 
056/0- 

 
632/0 
506/0 
056/0- 

 
05/0 
05/0 
05/0 

 
**23/3 
**55/6 

68/0- 

556/0 

 بر نگرش نسبت به کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری
 یادگیری از سهولت ادراک شده فناوری آموزشی برای

 از سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری
 از ادراک اثربخشی ادغام فناوری آموزشی در تدریس

 
602/0 
860/0 
685/0 

 
686/0 
80/0 
602/0 

 
03/0 
03/0 
5/0 

 
**66/2 
**003/6 

**8/5 

236/0 
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 توسط اساتید برای یادگیری دانشجویان

 رای یادگیریبر سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی ب
 از سهولت ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری
 از ادراک اثربخشی ادغام فناوری آموزشی در تدریس

 توسط اساتید برای یادگیری دانشجویان

 
262/0 
853/0 

 
580/0 
832/0 

 
05/0 
05/0 

 
**02/00 

**32/2 

226/0 

 بر  سهولت ادراک شده فناوری آموزشی برای یادگیری
 اثربخشی ادغام فناوری آموزشی در تدریساز ادراک 

 توسط اساتید برای یادگیری دانشجویان

 
253/0 

 
665/0 

 
03/0 

 
**58/3 

053/0 

 
 دهد.ای متغیرها بر یکدیگر را نشان میاثرات غیرمستقیم ساده و زنجیرههای یافته 5جدول 

جو داری در رابطه بین ادراک دانشای مثبت و معنیرای یادگیری نقش واسطهبفناوری آموزشی نشان داد سودمندی ادراک شده کاربرد ها یافته
 P<05/0) فناوری آموزشی برای یادگیری داردکاربرد و نگرش نسبت به  فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری از اثربخش بودن به

،26/8t=،055/0=INDβ.) 
و داری در رابطه بین ادراک دانشجای مثبت و معنیبرای یادگیری نقش واسطهفناوری آموزشی د نشان داد سهولت ادراک شده کاربر هایافته

 فناوری آموزشی برای یادگیری داردو سودمندی ادراک شده کاربرد  فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری از اثربخش بودن به

(00/0>P ،26/2t=،805/0=INDβ.) 
ن داری در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخش بودای معنیبرای یادگیری نقش واسطهفناوری آموزشی نیت رفتاری کاربرد نشان داد  هایافته

-P ،66/0-t=،085/0>05/0) فناوری آموزشی برای یادگیری ندارد و کاربرد واقعی فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری به

=INDβ.) 

جو داری را در رابطه بین ادراک دانشای مثبت و معنیبرای یادگیری نقش واسطهفناوری آموزشی سهولت ادراک شده کاربرد نشان داد  هایافته
 ادگیری داردبرای یو نگرش دانشجو نسبت به کاربرد فناوری آموزشی  فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری از اثربخش بودن به

(00/0>P ،33/6t=،06/0=INDβ.) 
یری نقش برای یادگ فناوری آموزشیکاربرد، سودمندی و سهولت ادراک شده کاربرد نشان داد نیت رفتاری کاربرد، نگرش نسبت به هایافته

کاربرد  و  فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری داری را در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخش بودن بهای مثبت و معنیواسطه

 (.P ،03/8t=،003/0=INDβ<05/0) فناوری آموزشی برای یادگیری دارند واقعی

ای اسطهبرای یادگیری نقش و فناوری آموزشیکاربرد و سودمندی ادراک شده کاربرد نشان داد نیت رفتاری کاربرد، نگرش نسبت به هایافته
عی و کاربرد واقفناوری آموزشی توسط اساتید در آموزش ری کارگیداری را در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخش بودن بهمثبت و معنی

 (.P ،08/8t=،00/0=INDβ<05/0) فناوری آموزشی برای یادگیری دارند

اری را در دای مثبت و معنیبرای یادگیری نقش واسطهفناوری آموزشی نشان داد نیت رفتاری کاربرد و سودمندی ادراک شده کاربرد  هایافته
برای یادگیری  فناوری آموزشی و کاربرد واقعی فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری دانشجو از اثربخش بودن بهرابطه بین ادراک 

 (.P ،82/6t=،036/0=INDβ<00/0) دارند
داری ت و معنیثبای مبرای یادگیری نقش واسطه فناوری آموزشینشان داد نیت رفتاری کاربرد، سودمندی و سهولت ادراک شده کاربرد  هایافته

رای فناوری آموزشی بو کاربرد واقعی  فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری را در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخش بودن به

 (.P ،55/6t=،026/0=INDβ<00/0) یادگیری دارند
مثبت و  ایبرای یادگیری نقش واسطه ناوری آموزشیفنشان داد نگرش نسبت به کاربرد، سودمندی و سهولت ادراک شده کاربرد  هایافته
فناوری  و نیت رفتاری کاربرد  فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری داری را در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخش بودن بهمعنی

 (.P ،63/8t=،003/0=INDβ<05/0) آموزشی برای یادگیری دارند
ین داری را در رابطه بای مثبت و معنیبرای یادگیری نقش واسطه فناوری آموزشیسهولت ادراک شده کاربرد  نشان داد سودمندی و هایافته

یادگیری  فناوری آموزشی برایو نگرش نسبت به کاربرد  فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری ادراک دانشجو از اثربخش بودن به

 (.P ،55/8t=،026/0=INDβ<05/0) دارند
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ابطه داری را در رای مثبت و معنیبرای نقش واسطهفناوری آموزشی کاربرد  و سودمندی ادراک شده نشان داد نگرش نسبت به هاافتهی
ای یادگیری فناوری آموزشی برو نیت رفتاری کاربرد   فناوری آموزشی توسط اساتید در آموزشکارگیری بین ادراک دانشجو از اثربخش بودن به

 (.P ،60/8t=،08/0=INDβ<05/0) دارند

 خلاصه اثرات غیر مستقیم متغیرها بر هم -5جدول 

 درون زا واسطه برون زا

 اثر غیر مستقیم

 استاندارد

 نشده
 استاندارد

 شده
خطای 
 استاندارد

 tمقدار 

 اثرات غیر مستقیم ساده

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

 ربرد فناوری آموزشینیت رفتاری کا
کاربرد واقعی فناوری 

 آموزشی
066/0- 085/0- 02/0 66/0- 

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

 سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی

نگرش نسبت به 
کاربرد فناوری 

 آموزشی

056/0 055/0 082/0 *26/8 

ادراک دانشجو از اثربخشی 
زشی در ادغام فناوری آمو
 تدریس

 سهولت ادراک شده فناوری آموزشی
نگرش نسبت به 
کاربرد فناوری 

 آموزشی
066/0 06/0 06/0 **33/6 

ادراک دانشجو از اثربخشی  
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

 سهولت ادراک شده فناوری آموزشی
سودمندی ادراک شده 

 فناوری آموزشی
8/0 805/0 02/0 **26/2 

 ایزنجیره اثرات غیر مستقیم

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

نیت رفتاری / نگرش نسبت به کاربرد 
/سودمندی ادراک شده / سهولت ادراک 

 شده کاربرد فناوری آموزشی

کاربرد واقعی فناوری 
 آموزشی

008/0 003/0 005/0 *03/8 

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

نیت رفتاری / نگرش نسبت به کاربرد 
/سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری 

 آموزشی

کاربرد واقعی فناوری 
 آموزشی

005/0 00/0 002/0 *08/8 

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

نیت رفتاری / سودمندی ادراک شده کاربرد 
 فناوری آموزشی

کاربرد واقعی فناوری 
 آموزشی

066/0 036/0 006/0 **82/6 

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

نیت رفتاری / سودمندی ادراک شده / 
 سهولت ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی

کاربرد واقعی فناوری 
 آموزشی

033/0 026/0 06/0 **82/6 

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 دریست

نگرش نسبت به کاربرد / سودمندی ادراک 
شده /سهولت ادراک شده کاربرد فناوری 

 آموزشی

نیت رفتاری کاربرد 
 فناوری آموزشی

003/0 003/0 003/0 *63/8 

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

نگرش نسبت به کاربرد / سودمندی ادراک 
 شده کاربرد فناوری آموزشی

ت رفتاری کاربرد نی
 فناوری آموزشی

08/0 08/0 006/0 *60/8 

ادراک دانشجو از اثربخشی 
ادغام فناوری آموزشی در 

 تدریس

سودمندی ادراک شده / سهولت ادراک 
 شده کاربرد فناوری آموزشی

نگرش نسبت به 
کاربرد فناوری 

 آموزشی

023/0 026/0 002/0 **55/8 
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 مدل نهایی تحقیق:
 زیه و تحلیل و سنجش داده های مختلف، مدل  نهایی تحقیق به شکل زیر ارایه شده است.بعد از پایان تج

 
 مدل نهایی تحقیق -3شکل 

 بحث و نتیجه گیری
آموزشی همچون اینترنت، لب تاب، ویدئو کارگیری فناوری این مطالعه با هدف بررسی تاثیر ادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادغام و به

ای آموزشی هم افزارهای آموزشی همچون پاورپوینت توسط اساتید در فرایند آموزش کلاسی خود به دانشجویان بر کابرد فناوریپروژکتور و نر
های انگیزشی، نگرشی و رفتاری دانشجویان برای پذیرش و کاربرد فناوری آموزشی ای جنبهبرای یادگیری توسط دانشجویان با نقش واسطه

و مدل ( Ajzen,1991)جام گرفت. به این منظور سه نظریه انتشار )اشاعه( نوآوری راجرز، نظریه رفتار هدفمند آجزن جهت یادگیری خود ان
پذیرش فناوری دیویس با یکدیگر ترکیب شد و یک مدل براساس سه نظریه و مبانی نظری موجود تدوین شد. در این مدل متغیر ادراک 

های آموزشی توسط اساتید در فرایند آموزش کلاسی به عنوان متغیر بیرونی از نظریه رفتار رد فناوریدانشجویان از اثربخش بودن ادغام و کارب
های انگیزشی، نگرشی و گانه مدل پذیرش فناوری که جنبه 5های و تاثیر آن بر سازههدفمند بر حسب عامل تسهیل ادراک شده، انتخاب 

 د بررسی شد.سنجرفتاری پذیرش و کاربرد فناوری آموزشی را می

  ادراک اثربخش بودن ادغام فناوری آموزشی یها افتهیبراساس  یریگ جهیو نت بحث
در فرایند آموزش بر سهولت ادراک شده کاربرد،  توسط اساتید فناوری آموزشیادغام و کاربرد  ادراک دانشجو از اثربخشینتایج نشان داد  

برای یادگیری توسط دانشجو اثر مستقیم مثبت و  فناوری آموزشیو کاربرد واقعی سودمندی ادراک شده کاربرد، نگرش نسبت به کاربرد 
جو از ای که اثر ادراک دانشداری ندارد. هنوز مطالعهبرای یادگیری اثر مستقیم معنیفناوری آموزشی کاربرد دار دارد، اما بر نیت رفتاری معنی

ا کرده باشد یافت نشد بنابراین ب های مدل پذیرش فناوری بررسیش را بر سازهاثربخش بودن ادغام فناوری توسط مدرسان در فرایند آموز
نشان داد ادغام فناوری  (Ghavifekr and Rosdy, 2015)نبود اما نتایج مطالعه قوی فکر و روسدی نتایج مطالعات قبلی قابل مقایسه 

سازی نتایج مطالعه آنها نشان ادراک مدرس و دانشجو از آمادهاطلاعات و ارتباطات، اثربخشی زیادی هم برای مدرس و هم دانشجو دارد. 
ه در نظریه اشاعمناسب ابزارها و امکانات فناوری اطلاعات و ارتباطات، یکی از عوامل اصلی موفقیت آموزش و یادگیری با فناوری است. 

های مطرح شده است یک نوآوری از طریق کانال (  همGhavifekr and Rosdy ،2015به نقل از   ،Ragers، 2003))انتشار( نوآوری راجر 
شود. فرایند انتشار فناوری با آگاهی )دانش( از وجود یک کانال ارتباطی خاصی و در طول زمان بین اعضای یک نظام اجتماعی منتقل می

ود. شو پذیرش )تایید( دنبال میشود و با مراحل علاقه )ترغیب(، ارزشیابی )تصمیم گیری(، آزمون )به کارگیری( ارتباطی جدید شروع می
دگی، همچون مزیت نسبی، سازگاری، پیچیهای فناوری تصمیم فرد برای اینکه از یک فناوری استفاده کند مبتنی بر ادراکات فرد از ویژگی

همچون مدرسان در های ارتباط فردی از قبیل رهبران فکری باشد. در اشاعه یک نوآوری کانالقابلیت آزمون پذیری و مشاهده پذیری می
تغییر جهت نگرش و رفتار دانشجویان موثر هستند. برای موثر واقع شدن پذیرش نوآوری، دانش آگاهی )دانش اطلاع از وجود یک نوآوری و 

 گیری از یک نوآوری( باید به دانشجویان منتقل شود که دانشهای آن( و دانش استفاده )داشتن اطلاعات لازم برای بهرهشناخت ویژگی
 شود. در این میان دانشهای میان فردی به پذیرندگان نوآوری منتقل میهای جمعی و دانش استفاده از طریق شبکهآگاهی از طریق رسانه
تواند موجب تغییر در رفتار و نگرش دانشجویان در پذیرش نوآوری شود بلکه باید با دانش رفتاری همراه باشد. این مطلب آگاهی به تنهایی نمی
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های آموزشی در کلاس درس در کنار دانش فناوری، نقش مهمی در پذیرش گر این است که نحوه استفاده درست مدرسان از فناوریبیان
 هایی همچون لب تاب، ویدئوفناوری آموزشی توسط دانشجویان در یادگیری دارد، یعنی اگر مدرسان فرایند آموزش خود را به کمک فناوری

یری، به گگانه پذیرش یک نوآوری یعنی دانش، ترغیب، تصمیمتوانند مراحل پنچی و با مهارت انجام دهند، میپروژکتور و اینترنت بدرست
 کارگیری و تایید را در دانشجویان برانگیزند که نتیجه آن پذیرش فناوری برای یادگیری توسط دانشجو و استفاده از آن خواهد بود. 

ه فایده ارائه آموزش ب-توسط مدرسان نیز کمک به بهبود و افزایش کیفیت، دسترسی و هزینههای آموزشی در آموزش هدف ادغام فناوری
ه عنوان یک ب های آموزشیکنند از فناوریدانشجویان است، مدرسانی که وسایل ارتباطی مبتنی بر رایانه را در فرایند آموزش خود ترکیب می

بق کنند و اگر اینکار بدرستی انجام گیرد بر طادگیری برای دانشجویان استفاده میی-تر کردن فرایند یاددهیراهبرد آموزشی برای اثربخش
های شناختی، نگرشی و رفتاری دانشجو که در پذیرش فناوری در یادگیری نقش دارند موثر واقع شود. تواند بر جنبهنظریه انتشار نوآوری می

تواند از ادغام فناوری در آموزش کنند یک دانشجو زمانی می( بیان میGhavifekr and Rosdy,2015اما همانطور که قوی فکر و روسدی )
 های آموزشی مبتنی بر فناوری برای فهم موضوع درسی نیز استفاده کند. نتایجنفع ببرد که محدود به برنامه درسی و منابع نشوند بلکه از دوره

تاب و ویدئو پروژکتور به همراه نرم افزارهایی همچون ارهایی همچون لبمطالعه حاضر نیز نشان داد ادراک دانشجو از ادغام موثر سخت افز
 تواند بر باورها و نگرش دانشجویان در پذیرش فناوری در یادگیری نقش مثبت داشته باشد.  پاورپوینت می

مدرسان، دو باور مهم های آموزشی در آموزش توسط بر طبق نتایج بدست آمده ادراک مثبت دانشجو از اثربخش بودن ادغام فناوری
دانشجویان یعنی سهولت )ویژگی مزیت نسبی در نظریه اشاعه نوآوری( و سودمندی ادراک شده )نقطه مقابل ویژگی پیچیدگی در نظریه اشاعه 

ی راهای آموزشی بهای آموزشی و کاربرد واقعی فناوریهای آموزشی و همچنین نگرش نسبت به کاربرد فناورینوآوری( کاربرد فناوری
واند تهای آموزشی توسط مدرس، از یک سو مییادگیری را در جهت مثبت تحت تاثیر قرار داد. هنگامی دانشجو باور پیدا کند استفاده از فناوری

 فادهشود، دانشجو نیز گرایش به استفرایند آموزش مدرس را تسهیل کرده و بهبود بخشد و از طرف دیگر موجب یادگیری بهتر در دانشجویان 
ی در های آموزشکند و این موجب برانگیختن انگیزش دانشجو به پذیرش استفاده از فناوریهای آموزشی در یادگیری پیدا میاز فناوری

های آموزشی توسط دانشجو در برنامه درسی خود برای یادگیری باشد که پیامد آن تواند تلفیق فناوریشود که نشانه آن مییادگیری می

 انتقال نه و راهنما به عنوان نقش استاد رویکرد این در دیگر بیان دانشجو باشد، به یادگیری- یاددهی فرآیند در اساسی تغییرات تواند ایجادمی

 ارزشیابی نظام و دانش کننده و مصرف منفعل عضوی جای به جومشارکت و نقاد خلاق، فعال، عضو عنوان دانشجو به نقش و دهنده دانش

کرد. برای آنکه دانشجویان به استفاده خود از نظام آموزش مبتنی بر فناوری ادامه دهند،  خواهد تغییر محور نتیجه نه ،محور فرآیند صورت به
ای باشد که عملکرد دانشجویان را بالا ببرد که این خود منجر به مفید ارزیابی ها توسط مدرسان به گونهباید طراحی، اجرا و توسعه این سیستم

تواند موجب ایجاد احساس و ارزیابی شود. همچنین ادغام موثر فناوری در فرایند آموزش توسط اساتید میط دانشجو میکردن فناوری توس
 های آموزشی برای یادگیری در آینده تاثیری ندارد.فناوری کارگیریمثبت دانشجو در استفاده از فناوری برای یادگیری شود اما بر احتمال به

ای باورها، نگرش و نیت رفتاری دانشجویان در رابطه بین ادراک دانشجو از اثربخش بودن ادغام فناوری آموزشی و نتایج بررسی نقش واسطه
 کاربرد واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری نیز نشان داد سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی و نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی

همی در رابطه بین ادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادغام فناوری آموزشی توسط اساتید در فرایند آموزش ای مبرای یادگیری نقش واسطه
 دهد هر چه دانشجویان ادغام فناوری آموزشیو کاربرد واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری توسط دانشجویان دارد. این نتایج نشان می

ر ادراک کنند، کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری در نزد دانشجویان، سودمندتر ادراک شده و تتوسط اساتید در فرایند آموزش را اثربخش
دهد، در نتیجه پذیرش و کاربرد واقعی فناوری برای یادگیری افزایش این امر احتمال کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری را افزایش می

د موجب توانتوسط اساتید در فرایند آموزش می ن از اثربخش بودن ادغام فناوری آموزشییابد. همچنین نتایج نشان داد ادراک دانشجویامی
بهبود رفتار کاربرد واقعی فناوری آموزشی برای یادگیری توسط دانشجو از طریق سهولت ادراک شده، سودمندی ادراک شده و نیت رفتاری 

 ای ادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادغام فناوریر نسبت به مسیر زنجیرهکاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری دانشجو شود. اما این مسی
توسط اساتید در فرایند آموزش، سودمندی ادراک شده، نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی و کاربرد واقعی فناوری آموزشی برای  آموزشی

ن فناوری آموزشی نسبت به سهولت کاربرد فناوری آموزشی بهتر گیرد. در نتیجه سودمند ادراک کردیادگیری در مرحله دوم اهمیت قرار می
تواند اثر ادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادغام فناوری آموزشی توسط اساتید در فرایند آموزش به دانشجویان بر نیت رفتاری و در می

 برای یادگیری را تسهیل کند.    نتیجه کاربرد واقعی فناوری آموزشی

  سومندی ادراک شده و نگرش نسبت به فناوری آموزشی: یها افتهیبراساس  یریگ جهیو نت بحث
نتایج دیگر نشان داد نگرش و سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی بر نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیری دانشجو 

اری نتایج این مطالعه از حیث اثرگذ. دار نبودزشی در فرایند آموزش معنیاثر مثبت دارد اما اثر ادراک دانشجو از اثربخش بودن ادغام فناوری آمو
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 Eksali andایکسالی و آفاری )نگرش و سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی بر نیت رفتاری کاربرد فناوری آموزشی با نتایج مطالعات 

Afari, 2020  ،)( تئوTeo, 2019( کووک و یانگ  ،)Kwok and Yang, 2017 و ) ( کریپانونتKripanont, 2007 .همسو است ) این
زشی تواند بر نیت کاربرد فناوری آمونتایج حاکی از این است که سودمند ادراک کردن فناوری آموزشی و ارزیابی مثبت از فناوری آموزشی می

 کابرد نتایج مطالعه نشان داد نیت رفتاریدر یادگیری در آینده یا در واقع پذیرش فناوری آموزشی برای یادگیری تاثیر مثبت داشته باشد. 
اوری فنداری در رابطه بین ادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادغام ای معنیبرای یادگیری توسط دانشجو نقش واسطهفناوری آموزشی 

 تایج نشان داد اثر ادراکنو کاربرد واقعی فناوری برای یادگیری توسط دانشجو ندارد. این  توسط اساتید در فرایند آموزش خود آموزشی
توسط اساتید در فرایند آموزش خود بر کاربرد واقعی فناوری برای یادگیری توسط فناوری آموزشی  دانشجویان از اثربخش بودن ادغام

 کارگیریبه لشود. در نتیجه تصمیم دانشجو مبتنی بر احتمابرای یادگیری منتقل نمی فناوری آموزشیدانشجویان از طریق نیت رفتاری کاربرد 
 ناوری آموزشیفتواند تضمین کننده انتقال اثر ادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادغام برای یادگیری در تحصیل و شغل نمی فناوری آموزشی

 برای یادگیری توسط دانشجویان باشد. فناوری آموزشی توسط اساتید در فرایند آموزش خود بر کاربرد واقعی

  :سهولت و سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی یها افتهیاس براس یریگ جهیو نت بحث
دراک ااثر مستقیم توسط دانشجو و  سهولت و سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی برای یادگیرینتایج نشان داد اثر مستقیم 

ادگیری برای ی نسبت به کاربرد فناوری آموزشی نگرش بر توسط اساتید در آموزش خودفناوری آموزشی بودن ادغام دانشجویان از اثربخش 
نتایج این مطالعه از حیث اثرگذاری سهولت و سودمندی ادراک شده فناوری آموزشی بر نگرش کاربرد فناوری توسط دانشجو مثبت است. 

 ,Benbasat and Barki رکی )(، بینباست و باBagozzi, 2007(،  بیگوزی )Ravi et al, 2006) رآوی و همکاران آموزشی با نتایج مطالعات

تر ادراک شود، سادهفناوری آموزشی  دهد هرچهاین نتایج نشان می (  همسو است.McGill and Bax, 2007( و مک گیل و باکس )2007
ند، زیرا کیتر ادراک مبیشتر باشد، فناوری را آسان فناوری آموزشیتر است، همچنین هر چه تجربه فرد در کار با نگرش افراد به آن مثبت

تر ادراک شود، توانایی ادراک شده دانشجو برای استفاده از نظام یادگیری برای استفاده آسانفناوری آموزشی زمانی نظام یادگیری مبتنی بر 
ساتید در هد ادتر و عملکرد بهتری خواهند داشت. این نتایج نشان میتر خواهد بود و در نتیجه نگرش مثبتمثبتفناوری آموزشی مبتنی بر 

نتایج مچنین هباشند. های آموزشی باید توجه خاصی به کیفیت بالای سیستم، راحت و کاربر پسند بودن آن داشته هنگام استفاده از فناوری
هایی که بر اثر آموزش با فناوری مهارت زیراسودمندتر ادراک شود تاثیر مثبت بر نگرش افراد دارد فناوری آموزشی دهد هرچه نشان می

فناوری  کارگیریبه نحوه به دانشجویان نگرش شود تاثیر زیادی بر مفید و سودمند ادراک کردن فناوری آموزشی دارند. طرزموزشی حاصل میآ
 تواندمثبت می نگرش طرز این رود.می شمار به مهم بسیار عوامل از مبتنی بر فناوری آموزشی، های یادگیریمحیطاز گیریبهره و آموزشی

ی ای مهمبرای یادگیری نقش واسطهفناوری آموزشی ای نیز نشان داد سودمندی ادراک شده نتایج واسطه .شود تحصیل در آنها یتموفق سبب
ادراک و انتقال اثر  برای یادگیری فناوری آموزشیبرای یادگیری بر نگرش نسبت به کاربرد فناوری آموزشی در انتقال اثر سهولت ادراک شده 

ناوری فتوسط اساتید در فرایند آموزش خود به دانشجویان بر نگرش نسبت به کاربر فناوری آموزشی خش بودن ادغام دانشجویان از اثرب
یادگیری از  برای فناوری آموزشیبرای یادگیری بر نگرش نسبت به کاربر فناوری آموزشی دارد. اثر غیر مستقیم ساده ادراک کردن  آموزشی

ناوری فادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادغام  اثر غیر مستقیمبرای یادگیری نسبت به موزشی فناوری آطریق سودمند ادراک کردن 
ناوری فبرای یادگیری از طریق سودمند ادراک کردن  فناوری آموزشیتوسط اساتید در فرایند آموزش خود بر نگرش نسبت به کاربرد آموزشی 
تری در رابطه ای مهمبرای یادگیری نقش واسطهفناوری آموزشی  دمند ادراک کردن یکتر است، در نتیجه سوبرای یادگیری قویآموزشی 

ادراک  نبرای یادگیری نسبت به رابطه بیفناوری آموزشی  برای یادگیری و نگرش نسبت به کاربردفناوری آموزشی بین سهولت ادراک شده 
ادگیری برای ی فناوری آموزشید آموزش خود و نگرش نسبت به کاربرد توسط اساتید در فراین فناوری آموزشیدانشجویان از ادغام اثربخش 

 دارد.

  :سهولت ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی یها افتهیبراساس  یریگ جهیو نت بحث
دغام اادراک دانشجویان از اثربخش بودن و  برای یادگیری سهولت ادراک شده کاربرد فناوری آموزشینتایج همچنین نشان داد اثر مستقیم 

 برای یادگیری توسط دانشجو مثبت سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی بر اساتید در فرایند آموزش خودتوسط  فناوری آموزشی
نتایج این مطالعه از حیث اثرگذاری سهولت ادراک شده فناوری آموزشی بر سودمندی ادراک شده کاربرد فناوری آموزشی با نتایج است. 

( و مک Benbasat and Barki, 2007 (، بینباست و بارکی )Bagozzi, 2007(،  بیگوزی )Ravi et al, 2006) و همکارانرآوی  مطالعات
رسد که کار با یک سیستم خاص بدون انجام به این باور می در واقع زمانی فراگیر (  همسو است.McGill and Bax, 2007گیل و باکس )

ناوری فبر سودمند ادراک شدن آن تاثیر بگذارد. نکته مهم در طراحی یک نظام آموزش مبتنی بر تواند دادن تلاش خاصی میسر است می
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شود تا فراگیران بار شناختی کمتری را برای درک و ، اثربخش و کاربر پسند بودن آن است. کاربر پسند بودن این نظام موجب میآموزشی
باعث ایجاد حس مفید بودن و سودمند بودن این نوع فناوری آموزشی در آنها خواهد استفاده از این نوع نظام متحمل شوند که این امر خود 

دانشجویان  .توسط فراگیران برای یادگیری خواهد شد فناوری آموزشیشد و این خود منجر به استفاده مداوم و مستمر آموزش مبتنی بر 
مانند نحوه استفاده از آن، اعتماد به فناوری، میزان ریسک آن و غیره، همواره در ابتدای مواجهه با یک فناوری جدید، درباره مسائل متعددی 

تمایل دارند یک مرجع در دسترس و آماده فناوری آموزشی کنند. آنها در هنگام مواجهه با مانع و مشکلی در استفاده از احساس نگرانی می
وزش الکترونیکی، بتواند با طراحی کاربر پسند خود موجب کاهش برای راهنمائی و حل مشکل آنها وجود داشته باشد، حال چنانچه فناوری آم

ناوری فای نیز نشان داد سهولت ادراک شده کاربرد شود. نتایج واسطهفناوری آموزشی تواند باعث سودمند ادراک شدن این نگرانی شود، می
وزش توسط اساتید در فرایند آمفناوری آموزشی غام ادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادای مثبت بین برای یادگیری نقش واسطهآموزشی 

 تر ادارکبرای یادگیری دارد، در نتیجه هر چه دانشجویان یک فناوری را برای یادگیری ساده فناوری آموزشیخود و سودمند ادراک کردن 
ناوری فبر سودمند ادراک کردن  موزش خودتوسط اساتید در آفناوری آموزشی کنند، اثر غیر مستقیم ادراک دانشجویان از اثربخش بودن ادغام 

 برای یادگیری  بیشتر خواهد بود.  فناوری آموزشیبرای یادگیری توسط دانشجویان از طریق سهولت ادراک شده کاربرد  آموزشی

 پیشنهادهای کاربردی پژوهش
در  فناوری آموزشیکارگیری بودن ادغام و بههای این مطالعه نبود تحقیقات قبلی که ادراک دانشجویان از اثربخش از مهمترین محدودیت

 ارگیریکآموزش توسط اساتید را بررسی کرده باشد، بود، زیرا مطالعات قبلی با تمرکز بر مدرس و باورهای او و شناسایی عوامل موثر بر به

نتایج نشان داد سودمندی ادراک ینکه . از جمله پبشنهادهای این مطالعه با توجه به ادر آموزش مدرسان انجام گرفته است فناوری آموزشی
تری ی مهماکاربرد فناوری آموزشی نقش واسطه شده کاربرد فناوری آموزشی نسبت به سهولت ادراک شده کاربرد فناوری و نگرش نسبت به

ان یادگیری در بین دانشجویدر انتقال اثر ادراک از اثربخش بودن ادغام فناوری در فرایند آموزش بر پذیرش و کاربرد فناوری آموزشی برای 
اند هددارد، با یک مطالعه کیفی یا مطالعه آمیخته تبیینی، علت این مسئله مورد بررسی قرار گیرد.  همچنین از آنجایی که مطالعات قبل نشان دا

ی اثر تعاملی بررسچنین تاثیر جنسیت و تجربه کار با فناوری بر پذیرش فناوری و همجنسیت و تجربه نقش مهمی در پذیرش فناوری دارند 
و  گری باورهای سودمندیبین جنسیت و تجربه با ادراک از اثربخشی ادغام فناوری در فرایند آموزش بر پذیرش فناوری آموزشی با واسطه
 نظری بچارچو که شودمی سهولت و نگرش دانشجویان نسبت به کاربرد فناوری در فرایند آموزش مورد بررسی قرار گیرد. همچنین پیشنهاد

  هادانشگاه و معلم تربیت تخصصی، هایآموزش مراکز در فناوری آموزشی بر مبتنی های درسیبرنامه های کاربردیروش و اصول مبانی، یعنی
 گیرد. قرار بررسی و مطالعه مورد

 نتیجه گیری
واند بر تربخش بودن کاربرد فناوری در فرایند آموزش اساتید میادراک دانشجو از اثگیری کرد توان نتیجههای تحقیق حاضر میتوجه به یافته در پایان با

و نگرشی دانشجویان همچون سهولت و سودمندی ادراک شده و نگرش دانشجو و سرانجام پذیرش فناوری و کاربرد آن در  باورهاهای مختلف جنبه
در بین ادراک اثربخش بودن اداغام فناوری در آموزش و کاربرد  و در این میان باورها و نگرش دانشجویان نقش میانجی مهمیاست یادگیری اثرگذار 

 فناوری در یادگیری دارند. 

 ملاحظات اخلاقی

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش
 برای شرکت در مطالعه انجام گرفت.  تمامی دانشجویان در مطالعه حاضر رضایت

 حامی مالی
 .های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شدهزینه

 مشارکت نویسندگان
 محمد احمدی ده قطب الدینیها: روش شناسی و تحلیل داده ،طراحی و ایده پردازی

 تعارض منافع
 مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است. هبنابر اظهار نویسند
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