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 چکیده
های تربیتی و اخلاقی دو متفکر بزرگ قرن مقاله حاضر با روش توصیفی درصدد مقایسه دیدگاه

های باشد و قصد دارد وجوه افتراق و اشتراک دیدگاهمیلادی یعنی روسو و هربارت می 1۱و  14
آنها درباره تربیت و اخلاق را بررسی نماید. یکی از دلایل مقایسه این دو دیدگاه این است که آرای 

دهد روسو گذاشته است. نتیجه این بررسی نشان میتربیتی روسو بر نظریه تربیتی هربارت تأثیر 
داند ولی هربارت هدف می "انطباق و هماهنگی کامل با طبیعت"هدف غایی و نهایی تربیت را 

 کند. اصول تربیت از دیدگاه روسوتصور می "تشکیل شخصیت یا منش"نهایی تعلیم و تربیت را 
میسر نیست. آموزش و پرورش صحیح باید بر  : اصلاح اجتماع بدون اصلاح روش تربیتیعبارتند از

باشد. باید از تحمیل سلیقه مبتنی شناسی تجربی و شناخت خصوصیات روانی دوران کودکی روان
های شهودی د. به جای روش لفظی و کتابی، روششومربی به عنوان بزرگسال به کودک خودداری 

را پرورش دهد و تلون کودک را به و عملی را به کار برد. مربی باید نیازهای حقیقی طبیعت 
دهنده و مربوط صورت نگرش خلاق درآورد. به نظر هربارت نیز تعلیم باید محسوس، مداوم، ترقی

به زندگی، و متناسب با مرحله رشد کودک و سابقه ذهنی و علاقه او باشد. روسو معتقد است 
 یدارای فضائل اخلاقی باشد. برا داند کهاخلاق برترین جنبه انسان است و انسان کامل را کسی می

 .پذیردنظام تربیتی هربارت در اخلاق پایان می و آموزش، اخلاق است هدف نیز هربارت
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 مقدمه (1

نقش تعلیم و تربیت در جهان امروز بر کسی پوشریده نیسرت. انسران بره دلیرل ویژگری       

رسرد.  و گوهر او تنها با تربیت به کمرال مری   شودمیپذیری از سایر مخلوقات متمایز تربیت

توان به میزان برخورداری او از تعلیم و تربیرت مشرخص کرد)کرمری    ارزش آدمی را نیز می

تررین و در عرین حرال دشروارترین مباحرث،      (. در این میان، یکی از مهم12۱3 :آبادیحسن

برارآوردن کودکران اسرت. سرازندگی درونری انسران و اصرلاح و        تربیت اخلاقی و اخلاقی 

بره   ؛تهذیب نفس او در سعادت فردی، اجتماعی، دنیروی و اخرروی او نقرش بسرزایی دارد    

طوری که اگر انسان تمامی علوم را تحصیل کنرد و تمرام نیروهرای طبیعرت را بره تسرخیر       

باشرد از رسریدن بره    آورد، ولی از تسخیر درون و تسلط برر نفرس خرود نراتوان     رخویش د

های علمی و صنعتی در صرورتی کره برا    ماند. تمامی پیشرفتسعادت و نیل به کمال باز می

ای هسرتند کره برر فرراز قلره      های سر به فلک کشیدهاصلاح درون انسان همراه نباشند، کاخ

ی سازی بررا رو تربیت روحی و اخلاقی انسان و برنامه انسانآتشفشان بنا شده باشند؛ از این

(. انسران شردن آدمری در    12۱8 :الهی قمشری ای امری حیاتی است)امیدی و فضلهر جامعه

گرو رسیدن به قلمرو اخلاق و بازشناسی نیک از بد است. به همین دلیل در قلمرو اخلاق و 

هرای  های متفاوتی به وجرود آمرده اسرت. بشرر امرروزی در عرصره      تربیت اخلاقی، دیدگاه

های چشمگیری دست یافته اسرت؛ امرا   علم و فناوری به موفقیت ویژه در قلمروگوناگون به

ها و مشکلات زیرادی دسرت بره گریبران اسرت.      در مقوله اخلاق و تربیت اخلاقی با چالش

هرا و  های گوناگون غیر اخلاقی در جوامع بشری، پرداختن به دیدگاهوجود مسایل و چالش

 سازد.ا ضروری میهای جدید و تلاش برای حل کردن این مسایل راندیشه

در عالم تربیت، روسو پس از افلاطون بزرگتررین متفکرر و پدیدآورنرده فلسرفه تربیتری      

(. هربارت نیز از مشهورترین مربیان آلمان در اواخرر  125 :1246مغرب زمین است)کاردان، 

-در تاریخ نظریه« علم پرورش»است که او را به درستی بنیان گذار  1۱و اوایل قرن  14قرن 

های اخیر مورد توجره  ای از افکارش در سالهای نسبتاً تازهدانند و جنبهدازی آموزشی میپر

شناسی در تعلیم و تربیت و توجه وی بره ارتبراط   قرار گرفته است. تمرکز هربارت بر روش

 (.162 همان:نزدیک میان تربیت و اخلاق از نکات قابل تأمل کارهای اوست)
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ای کره بره   های داخلی مشخص شرد در کشرور مطالعره   با جستجو در مقالات و پژوهش

مقایسه آرای تربیتی و اخلاقی روسو و هربارت پرداخته باشد انجام نشده است. در خارج از 

(، بره بررسری مفهروم    3618ای در مقطع کارشناسی ارشد توسط مک دونالد)نامهکشور پایان

ربارت و جان دیرویی، پرداختره   مانند روسو، ه تعلیم و تربیتتربیت اخلاقی از دید فلاسفه 

بود که نتایج نشان داد هر یک از آنها درک متفاوتی از رابطه معلرم و یادگیرنرده و همچنرین    

دهند. روسو: توسعه عشق به خود، هربارت: سانسور درونی، و دیویی: آزادی اقتدار، ارائه می

ایی برای اعتماد، مراقبت، بیرونی یادگیرنده را مطرح نمودند. در رابطه معلم و یادگیرنده، فض

شود. مرک دونالرد در نهایرت برا ترسریم      تعاملات، بخشش، احترام متقابل، و رشد ایجاد می

پردازان معاصر مثل دیوید هانسن و نل نرادینگز، مفهروم معلرم و یادگیرنرده و     دیدگاه نظریه

 های آموزشی تحلیل نموده است. نحوه ارتباط آنها را با زمینه

هرای  های فلاسفه بزرگ و استخراج وجوه اشتراک و افتراق اندیشره اندیشهمقایسه آرا و 

بررداری از  های مهم ترویج افکار و نیز بسترسازی مناسب به منظرور بهرره  آنها، یکی از زمینه

های مطالعه حاضر با هدف بررسی تطبیقی اندیشهازاینرو  باشد.آرای آنان در زمان حاضر می

ال پاسخ دهرد کره وجروه اشرتراک و     ؤکوشد به این سربارت میتربیتی و اخلاقی روسو و ه

 های تربیتی و اخلاقی آنان کدامند؟افتراق اندیشه

 

 هاي روسو و هربارتمبانی فلسفی اندیشه (۲

 شناسیالف( مبانی هستی 

برابر است با طبیعرت مرادی و    اونظر در هستی  ،روسو یک طبیعتگرا استاز آنجایی که 

کند که فرد در این جهان باید چه راهی را در پیش گیرد. همین طبیعت است که مشخص می

و ذات خرود انسران و    عرت یطب یکر یاسرت.   یدو معنر  دارایروسو  شهیدر اند عتیطبالبته 

روسرو   شهیدر اند تیترب یی. در واقع هدف غاعتیطب نیهمان قوان ای رونیب عتیطب یگرید

 نگه داشتن انسان است. یعیهمان طب ایانسان نگه داشتن انسان، 

 فهروری فلسرق طبیعت تشکیل یابد، اصل محرد بر وفره شخصیت انسان بایراین اصل ک
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دهد. از نظر روسو طبیعت بهترین راهنما و الگو بررای  سیاسی و تربیتی روسو را تشکیل می

الهری قمشری و   طبیعت شکل خواهد گرفت)فضلفرد خواهد بود و بهترین زندگی در درون 

گرایان، طبیعت و طبیعی دو عنصر کلیدی را تشکیل (. در نظام تربیتی طبیعت12۱8:همکاران

واسطه، اصیل، آزاد و خودجوش است از خود دهند. روش طبیعی تربیت به دلیل آنکه بیمی

ان دارد. از نظرر  های مصرنوعی و سراختگی اجتمراع رجحر    کند و بر شیوهطبیعت پیروی می

 (. 161 :1247، سرشتپاکنظام کلی و احسن کیهان است) "طبیعت"متافیزیکی، 

پرستی مخالف اسرت  نگرد، با سنتشناسی میهربارت تربیت و فلسفه را از دیدگاه روان

هرا از ذاتری   و تمایل تجربی دارد. هربارت به اصل هوهویت معتقد برود. بره نظرر او پدیرده    

شوند، بلکه واقعیتشان در خودشان اسرت و تصرور یرا بازنمرایی واقعیرت      متعالی ناشی نمی

شود که ما وحدت را در امور متکثر ببینیم برا  آنچه باعث می»دیگری نیستند. به نظر هربارت 

گوید کره طبیعرت روان،   (. هربارت می166 :1246کاردان، «)هم بودن موجودات بسیط است

شناسی عقلانی بیرون است و هم از دسرترس  انپاک ناشناخته است چون هم از دسترس رو

شناسی تجربی. با این همه مفهوم متافیزیکی روان را از سویی چون بنیراد فعالیرت و از   روان

شناسی خود به شمارد و در روانکننده نمودهای روانی، لازم میسوی دیگر چون عامل یگانه

 (.  152 :1266گیرد)نقیب زاده، کار می

 شناختیب( مبانی انسان

به اعتقاد روسو آدمی از جسم و روح ترکیب شده و آنچه او را از موجودات زنده دیگرر  

سازد روح اوست که منشاء الهی دارد. بنابراین پیش از آنکه بر اثر تمدن و زندگی متمایز می

اجتماعی ماهیت خود را از دست بدهد متوجه خیر و کمال بوده است، انسان دارای عقرل و  

-شناسد و با وجدان به خیر و شر پی مری که با عقل خود طبیعت و خدا را می وجدان است

(. 126 :1241دهرد)کاردان،  برد. وجدان برتر از عقل است زیرا عقل، اغلب ما را فریرب مری  

شود ولی جامعه او را به فساد خواهد کشید و برای روسو معتقد است انسان پاک آفریده می

ز رجوع به طبیعرت نیسرت. روسرو عقیرده دارد انسران آزاد      دوری از فساد و تباهی راهی ج

 (.12۱8:الهی قمشی و همکارانآفریده شده است ولی در همه جا در بند است)فضل

 ر او طبیعت آدمی نهربه نظ .ری طبیعت قائل نیسترهربارت برخلاف روسو به نیکی فط
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ش اخرلاق اسرت،   نیک است و نه بد و اخلاق نیک در او اکتسابی است یعنری نتیجره آمروز   

گیررد یرا بایرد    بنابراین تربیت اخلاقی نیز مانند آموزش مفاهیم علمی با روشی صرورت مری  

شناسی است و توفیق در آن منوط به رعایت قوانینی است که صورت بگیرد که پایه آن روان

 (. 162 :1246در این علم به دست آمده است)کاردان، 

 شناختیج( مبانی معرفت

 اءیاز اشر  آنهرا  لمس و احساس لهیدر افراد به وس ییابتدا یریادگیروسو معتقد است که 

. از نظر روسو محیط طبیعی برای درک و شرناخت از اشریاء و   ردیگیاطراف خود صورت م

افراد باید به طور طبیعی با محریط اطرراف خرود ارتبراط داشرته      و  جهان اطراف کافی است

چیزها را حس کند و در مرحله بعد به یادگیری آنهرا بپرردازد. ابتردا    باشند. کودک باید ابتدا 

باید حواس کودکان را پرورش داد. منظور از پرورش حواس، فقرط بره کرار انرداختن آنهرا      

نیست بلکه باید یاد بگیریم بوسیله آنها چیزی را بفهمیم. به عبارت دیگر بایرد حرس کرردن    

شرنویم کره بره مرا یراد      بینیم و میکنیم، میس میصحیح را بیاموزیم. زیرا ما فقط طوری لم

 (. 12۱8:الهی قمشی و همکاران)فضل اند داده

ای نردارد و  گونه تمایل، احساس و اندیشههربارت معتقد است روح انسان در اصل هیچ

کودک در آغاز تولد، فاقد اراده، میل به عمل، و مکاشفه ذهنی است و شخصیت او از طریق 

داند و کار معلرم را پرر کرردن آن.    شود. او ذهن بشر را سفید و خالی میآموزش ساخته می

های ذهن کند و حوزهدانستن، احساس کردن و خواستن را از وظایف ذهن بیان می هربارت

شرمرد.  هرا مری  تررین ایرن حروزه   داند و تفکر را عرالی را احساس، حافظه، تخیل و تفکر می

شمارند، هرگز ناپایداری امری ثابت و محسوس می گوید کسانی که روح بشر راهربارت می

برند که فقط مصریبت  های نادرستی پناه میکنند و به آسانی به علاجمنش آدمی را درک نمی

رو کنند. از نظر او روح و منش آدمی ناپایدار و در حرال تغییرر اسرت. از ایرن    را شدیدتر می

 :1246کنرد)کاردان،  پذیرد و تغییر میرفتار انسانی هم تحت تأثیر چیزهای مختلفی شکل می

آغاز هر معرفتی تجربه است. البتره تجربره بری درنرگ بره صرورت       »(. از نظر هربارت 162

را تنظیم کند. این روش روی آن کار و آن« روابط»بلکه ذهن باید به مدد  ،آیدمعرفت درنمی
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-تروان معرفرت  فته میمستلزم آن است که ما تصورات و اعداد را مطلق نپنداریم. روی هم ر

 (.161) همان: «شناسی مبتنی بر روابط تعریف کردشناسی هربارت را معرفت

 شناختید( مبانی ارزش

های جامعره  ر نگه داشتن طبیعت انسانی از پلیدیوروسو کار تربیت را بیش از هر چیز د

اخلاقی یعنری   کند، وجدانشمرد. برترین جنبه انسان که او را از دیگر جانوران متمایز میمی

توانایی تشخیص نیک از شر و گرایش به نیکی است. انسان پاک و نیرک اسرت. وجردان او    

ندایی آسمانی دارد و داور نیکری و بردی اسرت. اخرلاق برتررین جنبره انسران اسرت و راه         

دستیابی به کمال و سعادت برای آدمی داشتن اخلاق کامل است. انسان کامل کسی است که 

قی باشد. این فضائل اخلاقری هسرتند کره سرعادت حقیقری انسران را در       دارای فضائل اخلا

 (.  12۱8: الهی قمشی و همکارانکنند)فضلجامعه تضمین می

کره توسرط    "ذوق خروب "برای هربارت، هدف از تمام آموزش، اخلاق اسرت. مفهروم   

و  شناسی نسبت به جهان به عنوان کار عمده آموزشهربارت معرفی شده در مکاشفه زیبایی

شناسری  (. طبق نظرر هربرارت زیبرایی   MacDonald:2014گردد)پرورش بااهمیت تلقی می

 & Somrناپرذیر از آمروزش و پررورش و درایرت آموزشری مربری اسرت)       بخشی جردایی 

Hruskova: 2014 در مدل هربارت، هدف هدایت اخلاقی کمک به یادگیرنده در توسعه .)

نظریه پرورش هربارت به عنوان اخلاق،  است. علاوه بر این، محور درک "ذوق خوب"یک 

-توسرعه مری   "ذوق خروب "ای است تحت عنوان سانسور درونی که در ارتباط با رشد ایده

 (.MacDonald:2014یابد)

 

  هاي تربیتی روسو و هربارتاندیشه (۳

تروان گفرت برر    دار یک انقلاب کوپرنیکی است که مری روسو طلیعه: اصول تربیت(1-2

(. اهمیت روسو در تعلریم  Soetard,1999:423)  کودکان تمرکز یافته استفرایند آموزش 

توان به دو بخش قبل از روسو و بعد و تربیت به حدی است که تاریخ تعلیم و تربیت را می

(. فلسفه تربیت روسرو در واقرع جزیری از فلسرفه     115 : 124۱از او تقسیم کرد)ماهروزاده، 

افلاطون معتقد است که هرگونره اصرلاح اجتمراعی     اجتماعی و سیاسی اوست. روسو مانند
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مستلزم اصلاح نظام تربیتی و پرورش آدمی نو است و انقلاب سیاسی بدون انقلاب آموزش 

(. وی همچنین معتقد است محرک رشرد و نمرو   127 :1246و پرورش میسر نیست)کاردان، 

پرداخت که باغبان بره  آموزان آنچنان گیرد و باید به دانشذهن و بدن از درون سرچشمه می

پردازد. باید محیط سالم و امکانات تغذیه سالم فرراهم سراخت، و از ترأثیر    های خود میگل

بخش دنیای خارج جلوگیری کرد، آموزش و پرورش باید عملی باشد نره گفتگرویی، و   زیان

ده قرار های خود را مورد استفااند چگونه تجربهآموزان مادامی که نیاموختهدیگر اینکه دانش

(. روسو وضع آمروزش و  362 :1267نژاد، بدهند نباید در معرض جامعه قرار گیرند)شعاری

پرورش زمان خود را مورد انتقاد شدید قرار داد. وی تقریباً با هرگونه نظم اجتماعی موجرود  

مخرالف  "توان این طرز تفکر او را در عبارت مشرهورش ملاحظره کررد:    مخالف بود که می

. هرر  "عمل کنید که در این صورت خود را همواره در راه صواب خواهید یافتآنچه هست 

زاده چیزی که انسان متمدن را از وحشی تعلیم نیافته متمایز کند، بد و ناپسند است)کرباسری 

 معتقد اسرت داند و روسو، انسان را دارای روح و ذاتی پاک می (. 1266 :و سلیمانی دهنوی

شرور باشد. و تواند موجودی بد ذات سراسر زیبایی و پاکی، نمیکه انسان آفریده خداوندی 

-دهد که انسان در حالت طبیعی کوچکترین نیازی به اخلاق و قضراوت او به مردم تذکر می

نخستین کسی که به دور قطعه زمینی حصار کشید "های اخلاقی و ارزشی نداشته است. اما 

ای هم پیردا کررد کره حررفش را     فراد سادهو به ذهنش رسید که بگوید این مال من است و ا

 (. 12۱2:) سرمدی و همکاران"گذار حقیقی جامعه مدنی استکنند، پایه باور

ای است که در تربیت آدمی به دست ارزش و اهمیت فلسفه تربیتی روسو در اصول تازه

 توان آنها را به این شرح خلاصه کرد:داده و می

بطه متقابل وجود دارد. بنابراین اصلاح اجتماع بردون  را جامعهو نهادهای  تربیتمیان  .1

 اصلاح راه و روش تربیتی میسر نیست.

-ثر انجام گیرد باید مبتنری برر روان  ؤبرای آنکه آموزش و پرورش به نحو صحیح و م .3

ویژه شناخت خصوصیات روانی دوران کرودکی باشرد کره برا روحیرات      شناسی تجربی و به

 فاوت است.بزرگسالان از نظر ماهیت مت
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چون روح کودک مانند جسم او در حال رشد و دگرگونی دایم است و ایرن رشرد از    .2

گذرد در تربیت باید خصوصیات روانی هر مرحله را شناخت و برنامره  مراحل گوناگونی می

 های آموزش و پرورش را با آنها هماهنگ ساخت.و روش

ی مثبت موجود در آن است چون هدف تربیت شکوفا ساختن طبیعت آدمی و نیروها .8

 باید از تحمیل سلیقه مربی به عنوان بزرگسال به کودک خودداری کرد.

باید با استمداد از نیروهای طبیعی کودک و در تماس با اشیاء و به مدد امیرال طبیعری    .5

کودک و از راه عمل به آموزش و پرورش پرداخرت یعنری بره جرای روش لفظری و کترابی       

 (.188 :1246لی را به کار برد)کاردان، های شهودی و عمروش

(. Palmer, 2006:115مررؤثرترین نظریرره پررداگوژی قرررن نرروزدهم از هربررارت اسررت)

هربارت مربی و متفکر آموزش از یک نقطه مرکزی خاص یعنری مفهروم تردریس آموزشری     

ای در اصلاح عمل آمروزش و تردریس دارد بلکره    شروع به کار نمود. او نه تنها سهم عمده

بره   هربارت ،نین تفکر آموزشی را نیز تغییر اساسی داده است. در تاریخ نظریه آموزشیهمچ

درستی به عنوان بنیانگذار علم آموزش و پررورش توصریف شرده اسرت. تجربره شخصری       

اش یعنری نظریره آموزشری    هربارت به عنوان یک معلم و مربی، منجر به ایرن ایرده مرکرزی   

شناسی و آموزش و پررورش، از  هربارت در قلمرو روان(. کار Helgenberger: 2000شد)

شناسری نرو و از سروی    اهمیت بسیاری برخوردار است. هربارت از سویی از پیشرروان روان 

گذاران روش علمی آموزش و پرورش اسرت. برا کرار اوسرت کره آمروزش و       دیگر از بنیان

 : 1266برد)نقیب زاده،  یاای علمری مری  گرردد و جنبره  شناسی استوار میپرورش بر بنیاد روان

152.) 

(. Crittenden: 2007هربارت بر نقش رشد عقلانی در تربیت منش تأکید زیرادی دارد) 

داند که لازمره آن آمیختگری آزادی و قردرت برا هرم اسرت.       او تربیت را رشد منش فرد می

سرازی اطلاعرات و معلومرات در ذهرن کرودک      آوری و ذخیرهآموزش را نیز جمع هربارت

-کند. وی پیش از پرداختن به روش آموزش، به بررسری چگرونگی فهمیردن مری    یمعرفی م

-فهمیدن را به هم پیوستن تصورات تازه به تصورات ادراک شده قبلی مری  هربارت .پردازد

ای شکل دادن، رو گونهکند که این کار نتیجه کنایی فهم و از اینداند و بر این نکته تأکید می
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کردن تصورهاست. این پیوند همرواره بره چگرونگی تصرورهای     سازمان دادن و از آن خود 

ای است برای فهمیردن  های هر کس زمینهرو دانستنیادراک شده پیشین بستگی دارد. از این

-های وی گونهتواند چیزی را بفهمد که میان آن چیز و دانستنیهای تازه و هر کس مینکته

هرا نیسرت   آورد نیز چیزی جز همین دانستهای بستگی در کار باشد. آنچه دلبستگی پدید می

یعنرری دلبسررتگی در معنرری وسرریع خررود همرران وابسررتگی زمینرره قبلرری اسررت برره چیزهررا و 

ناپذیرند (. هربارت معتقد است آموزش و پرورش از هم جدایی155 :1266زاده، کارها)نقیب

ست که: و آموزش پایه و اساس تربیت است. اصل بنیادین آموزش و پرورش هربارت این ا

سازد؛ و تربیت، منش را. اما اگر اولی نباشد، دومی هم نخواهد آموزش، محتوای ذهن را می»

شناسری هربرارت در جنبره عقلانری آن قررار دارد کره       های روانضعف (. 158 ) همان: بود

هرای روانری، ماننرد    ها را با یکدیگر به عنوان تنهرا منشرأ همره فعالیرت    تصورات و رابطه آن

سرویه بره   شود کره یرادگیری را یرک   منجر به این میاین تلقی  .کندراده تلقی میاحساس و ا

شناسی، هربارت را این روان با این وجود،کنند.  تصورها یا روابط ذهنی عنوان فرایند تداعی

-یافته یادگیری و آموزش به وجود آورد کره هرم  ای برای یک نظریه نظامقادر ساخت تا پایه

شناسری  های رواننفوذ خود را امروز در رشته ولیها مورد قبول نیست، اکنون در تمام جنبه

از رفتارگرایی یا تحلیل روحی حفظ کرده است. حیات روحی ما طبق نظر هربارت متشرکل  

ست و عواطف ما مثل احساس و خواست، جز «هانمایش»از یک جزر و جریان تصورات یا 

برای تسرلط برر صرحنه ذهرن در     « هامایشن»یا « تصورات»ملازمت یا هماهنگی گروهی از 

برابر گروه دیگری از پدیدارهای ذهنی، که اینها خود درصدد تسلط بر جایگاه بالا در جرذر  

طرور صرحیح   و جریان شعور هستند، چیزی دیگر نیستند. مربی باید این مکانیک ذهنی را به

ی در اثرر تجربره خراص    ها وقتر مورد استفاده قرار دهد. او باید بداند که تصورات و نمایش

شوند بهنگام ظهور تجربیات جدید تمایرل پیردا   ظاهر شدند، وقتی تجربیات جدید ظاهر می

کنند زیر آشیانه شعور قرار گیرند. او باید کمرک کنرد ترا تصرورات مروردنظر در فراینرد       می

بررای   (.156: 1265، شرریعتمداری آموزش همچنان در سطح شعور و آگراهی براقی بمانند)  

تواند مثال زیر را مورد اسرتفاده  این تصورات به صورت امور محسوس درآیند فرد می اینکه
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هستم و تصورات موجود در کتاب، ذهرن مررا اشرغال     من مشغول خواندن کتابی .قرار دهد

اند. اگر تصادفاً من بعداً به کتابی برخورد کنم که تصورات موجود آن باآنچه در کتراب  کرده

صورت ممکن است تصورات گرم شرده ناگهران    مرتبط باشد، در اینقدیم که فراموش شده 

روی واکنش  ودوباره ظاهر شوند. احتمالاً خاطره کتاب گذشته کاملاً مسکوت نمانده است، 

 کرودک خواهد تصور جدید را بره  رو معلم زمانی که میثیر دارد. از اینأمن به کتاب جدید ت

 منتقل کند باید سه چیز را در نظر بگیرد:

اول، در سن جدید بایرد تصروراتی کره یرا سراکت هسرتند یرا برالقوه در ذهرن کرودک           

-اند مرتبط شوند. این امر فهم و جذب مطالب تازه را برای کودک آسانتر میمانده  مسکوت

کند. دوم، معلم باید به کودک کمک کند تا محتوای درس تازه را حفظ کند، زیررا ایرن امرر    

رای اینکه به این نتیجه برسد، معلم باید به عامل سوم یعنی بالاخره هدف تدریس است اما ب

ذهنی که ما را در از میران   به علاقه و رغبت کودک توجه کند. زیرا رغبت چیزی جز انگیزه

و توجه ما را به یک شیء متمرکرز   کندبردن موانع موجود در کسب مواد جدید، تحریک می

ط میان تجربه ترازه و تجربیرات قبلری را کره     سازد، نیست. رغبت نیرومند، همچنین ارتبامی

کنرد. از ایرن طریرق کرل     اند تقویت و حمایرت مری  تاکنون در بخش ناآگاه ذهنی قرار گرفته

 "جریان آگاهی"شود. با این توضیح درباره نیروی بالقوه کودک در فرایند یادگیری داخل می

ر زمینره یرادگیری و رغبرت،    های کنونی ما دای برای تئوریهربارت نه فقط پایه "رغبت"و 

طور که ضمناً اشاره شد او راه را برای فرضیه تازه مربوط به نقش بلکه همان ؛به وجود آورد

گوید، همه آمروزش بایرد از هردف پررورش     ناآگاهی در رفتار فرد هموار نمود. هربارت می

کرل    کثیرات در یر أپیروی کند بدون اینکه فرد استعداد خود را در متحرد سراختن ایرن تر    

 .(153-151 شریعتمداری،    : بدهد)  هماهنگ از دست

 وجوه اشتراک و افتراق در اصول تربیت (1-1-۳

اصول تربیت آدمی از دیدگاه روسو به صورت خلاصه از این قرار است: اصلاح اجتماع 

ثر بایرد مبتنری   ؤبدون اصلاح راه و روش تربیتی میسر نیست. آموزش و پرورش صحیح و م

شناسی تجربی و شناخت خصوصیات روانی دوران کرودکی باشرد. در تربیرت بایرد     بر روان

های آموزش و پرورش را برا آنهرا   خصوصیات روانی هر مرحله را شناخت و برنامه و روش
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. شرود هماهنگ ساخت. باید از تحمیل سلیقه مربی به عنوان بزرگسال به کودک خرودداری  

و عملی را به کار برد. مربی بایرد نیازهرای    های شهودیبه جای روش لفظی و کتابی، روش

-حقیقی طبیعت را پرورش دهد و تلون کودک را به صورت نگرش خلاق درآورد. از کتاب

کنرد در  ها و مفاهیم تجریدی باید اجتناب کرد. معلم که نقش تربیتری محیطری را درک مری   

د. برا وقروفی کره    کنکند بلکه با جزر و مد نیروهای طبیعی همکاری میطبیعت دخالت نمی

کنرد؛ بلکره   معلم نسبت به مراحل رشد و نمو آدمی دارد امیل را مجبرور بره یرادگیری نمری    

یادگیری را از طریق تحریک او به کاویدن و بالیدن از راه تعامل با محریط خرویش ترغیرب    

، ای ندارد، فردی صبورکند. ثانیاً معلم به عنوان پرورشکاری که برای یادگیری امیل عجلهمی

گیرد که آماده باشد. معلم در مقام پرورشرکار،  آزار است. امیل موقعی یاد میانگار و بیسهل

آنکره معلرم   کنرد بری  موافق روشی کشفی است که طی آن محصل دانش را خود کشف مری 

توانرد  دهرد نمری  را به وی ارزانی دارد. مربی که در خود شکیبایی زیادی نشران مری  نهایتاً آن

متربی عرضه نماید بلکه باید پا پس بگذارد و شاگرد را به خرود اکتشرافی    را به  "حقیقت"

یکی از اصول تربیتی هربارت این است که آمروزش و پررورش بایرد برر بنیراد       ترغیب کند.

شناسی استوار گردد. اصل دیگر این است که عقلانیت را باید در کودکان رشد دهیم تا روان

دانرد کره لازمره آن    او تربیت را رشد مرنش فررد مری    منجر به تربیت منش شود. در حقیقت

آمیختگی آزادی و قدرت با هم است. از اصول دیگر تربیتی هربارت این است کره آمروزش   

سازد و تربیت، منش را و اگر آموزش نباشد تربیرت هرم نخواهرد برود.     محتوای ذهن را می

 معلم باید به علاقه و رغبت کودک توجه کند. 

 اهداف تربیت  (۲-۳

بازسازی انسانی است که بتوانرد در جامعره بازسرازی شرده     "هدف تربیت به نظر روسو 

گیرد چه در . و این کار نیز بر طبق قوانین طبیعی)یعنی نظم و عقل( صورت می"زندگی کند

اند که با یکدیگر وفاق و هماهنگی نظر روسو خدا، طبیعت، جامعه و عقل حقایق و مفاهیمی

(. دقت در آثرار تربیتری روسرو مبرین آن     313 : 1263فتر همکاری حوزه و دانشگاه، دارند)د

ای بره منظرور   است که وی یک هدف غایی و نهایی برای تربیت و یک سری اهداف واسطه
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انطباق و هماهنگی کامل برا  "توان وصول به هدف نهایی مطرح نموده است به طوری که می

نظر وی استخراج نمود: از نظر روسو کرودک طبیعتراً و   را به عنوان هدف نهایی در  "طبیعت

باشد. بردین  به طور ذاتی نیک بوده و در خود خطوط راهنما برای تکامل خویش را دارا می

طبیعت را ملاحظره کنیرد و از راهری کره طبیعرت بررای شرما        "کند: علت روسو توصیه می

 کنریم کره  ملاحظه میلذا (. 116: 1245)علوی و شریعتمداری، "مشخص کرده تبعیت نمائید

در نظر روسو بازگشت به طبیعت به مفهوم برگشتن به حالت حیوانی نیست بلکه به معنرای  

 ؛باشددادن یک موقعیت به انسان به منظور متکامل ساختن خود به طور کامل و هماهنگ می

له سعادت را فقط از طریق حفظ و نگهداری تمایلات در محدوده تعیین شده بوسری  بنابراین

 توان به دست آورد.طبیعت می

برگشت به طبیعت بالضروره به معنای مراجعت به حالت حیوانی نیسرت،   به زعم روسو

، شریعتمداریبلکه دادن فرصت به آدمی است تا خود را به طور کامل و هماهنگ رشد دهد)

را بره   "انسران وحشری شرریف   "دیرد و  فضیلت را در زندگی طبیعی مری وی (. 11۱ :1265

ای (. اهرداف واسرطه  361 :126۱، آورد)کالینسونان یک انسان کمال مطلوب به شمار میعنو

 روسرو  به عنوان اهداف تربیتی در مروارد و شرئون مختلرف تربیتری از آثرار     می توان زیر را 

 استخراج کرد:

قوت داشرته باشرد    دیروسو جسم بابه زعم : صحت و قوت جسمانی)شأن جسمی( .1

 شود. تا بتواند از روح اطاعت کند چه ضعف بدن مانع تربیت روح می

داند باید بواسطه آن آنچه که متربی می معتقد استروسو  تعقل و تفکر)شأن فکري(: .۲

اید. دانش را به او یراد ندهیرد بلکره    باشد که خودش به دست آورده نه آنکه شما به او گفته

 ا کشف کند. بگذارید خودش آن ر

دارد اگرر  اظهرار مری   روسو تهذیب و پرورش صفات عالیه اخلاقی)شأن اخلاقی(: .۳

طبیعت جوان، منحرف و نابود نگردد نهایتاً احساسات اخلاقی بزرگ نظیر عشرق، عردالت و   

 تر با جهان نائل خواهد گشت.وظیفه را کشف خواهد کرد و به یک وحدت عمیق

: روسرو از  ري شغل مناسب و مفید)شـأن اقتصـادي(  عدالت و تساوي و به کارگی .۴

گوید و از قوانینی که تحت نام لزوم اطاعت قوانین منظم و ابدی و عادلانه طبیعت سخن می



 

  211 /                                                                               های فلسفی و کلامی دو فصلنامه اندیشه 

 
 

  

و نیرز   دکنر یمر  تیبه شدت گله و شکا ،اندقانون، منافع خصوصی را بر مردم تحمیل نموده

مین معراش کنرد و چگونره برا     أکه متربی باید بداند که چگونره در شرهرها تر    داردمی اظهار

 ها زندگی کند اگرچه مانند آنها زندگی نکند.ها به سر برد و چگونه با آنساکنین آن

کره   معتقرد اسرت  روسرو   :(ن اجتمـاعی أش)روابط اجتماعی صحیح، تعاون و ایثار .۵

د باید لزوم مبرادلات اجتمراعی را درک   شوکودک حتی قبل از آنکه واقعاً عضو فعال جامعه 

سعادت و منافع عمومی را دلیل حقیقی و محرک  وی،و برای استفاده از آن آماده باشد.  دکن

را در حد توانش  متربی کندند و در کنار این توصیه میکاصلی اعمال متربی خود معرفی می 

-مشغول انجام اعمال خوب قرار دهید و بگذارید که مردم فقیر و محتاج را از خدمتش بهره

 (.114: 1245شریعتمداری،  و مند سازد)علوی

 :(ن سیاسی و مـدنی أش)عشق به میهن و قوانین آن و بارآوردن شهروندان مطلوب .۶

ثیر خود قررار دهرد و   أتحت ت ند وها را تحریک کدل بایدروسو آموزش و پرورش به زعم 

ایجاد کند. هدف قرارداد اجتمراعی نیرز آن برود کره     متربی عشق به میهن و قوانین آن را در 

ای منطبق با شرایطی عقلی که طبیعت را محترم شمارد تشکیل دهرد و بردیهی اسرت    جامعه

سسراتی  ؤسسرات خروب اجتمراعی آن جامعره م    ؤم ،ای تشکیل شرود زمانی که چنین جامعه

خواهند بود که بهتر بتوانند من را در وحدت عمومی مستحیل نمایند به طوری که هرر فررد   

 (. 1274 :ه جزئی از کل بداند)شاتوخود را واحدی مجزا تصور نکند بلک

های تربیتی بدون اشاره به مفاهیم مترافیزیکی هسرتی انسران    هربارت معتقد بود که هدف

شناسی یرادگیری را بررای ایرن کره     قابل توضیح نیست. اما او همچنین جزئیات اصول روان

داد. او یای محکم و زمینه اصولی استوار سرازد مرورد تحقیرق قررار مر     آموزش را روی پایه

دربراره امکران و ضررورت    "ای تحرت عنروان   شناسی در مقالههای ریاضی را در روانروش

(. 184: 1265،شرریعتمداری بره کرار برد)   1433در سرال   "شناسری کاربرد ریاضیات در روان

وظیفه تربیت از نظر هربارت در وهله اول، حفظ و صیانت حیات فرد است و هردف عرالی   

ها و ترکیب تضادها در یک مجموعه یا کل هماهنگ، و سررانجام  آن، هدایت تشکیل نگرش

رود و انضباط و نظم درونی و ارادی است که پایه و مایه شخصیت اخلاقی فرد به شمار می
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شود و این هر دو از راه تجربه به دسرت  در پرورش فهم و شخصیت اخلاقی او خلاصه می

شرود،  ه سازمان دادن تجربیرات حاصرل مری   گونه که علم از راآید؛ به عبارت دیگر همانمی

گیررد و اراده کره مهمتررین جلروه     اخلاق نیز در پی سازمان دادن روابط اجتماعی شکل مری 

شخصیت آدمی است برایند همین سازماندهی و هماهنگی تصورات است و نیرویی مسرتقل  

 (.162 :1246نیست)کاردان،

 وجوه اشتراک و افتراق در اهداف تربیت (1-۲-۳

دانرد ولری   می "انطباق و هماهنگی کامل با طبیعت"روسو هدف غایی و نهایی تربیت را 

دانرد. روسرو اهرداف    هربارت هدف نهایی تعلیم و تربیت را تشکیل شخصیت یا مرنش مری  

ای همچون: صحت و قوت جسمانی، تعقل و تفکر، تهذیب و پرورش صرفات عالیره   واسطه

شغل مناسرب و مفیرد، روابرط اجتمراعی صرحیح،      اخلاقی، عدالت و تساوی و به کارگیری 

تروان از  تعاون و ایثار، و عشق به میهن و قوانین آن و بارآوردن شرهروندان مطلروب را مری   

د. معلم باید با طبیعت کاملاً هماهنگ باشد. هردف آمروزش و پررورش    کرآثارش استخراج 

 شیدن و فهمیردن اسرت.   گردآوردن و انباشتن اطلاعات نیست بلکه به کارآوردن توانایی اندی

ترین حوزه ذهن را تعقل و تفکر برای هربارت نحوه فهمیدن اهمیت دارد به نحوی که عالی

در  هربارت وظیفه تربیت از نظر روسو نیز نظم و عقل را مهم تلقی می کند. کند. قلمداد می

هرا و  وهله اول، حفظ و صیانت حیات فرد است و هدف عالی آن، هدایت تشرکیل نگررش  

ترکیب تضادها در یک مجموعه یا کل هماهنگ، و سرانجام انضباط و نظرم درونری و ارادی   

رود و در پرورش فهرم و شخصریت   است که پایه و مایه شخصیت اخلاقی فرد به شمار می

 شود. اخلاقی او خلاصه می

 ( روش تربیت ۳-۳ 

-پرهیرز مری  روش تربیت روسو، تربیت منفی است که در آن از آموزش زودتر از موعد 

بر جریان رشد کرودک صرورت    شآورد و به دور از اجتماع برای جلوگیری از آثار زیانشو

نیست والدین به فرزندان خود بگویند چره   لازم معتقد است(. روسو 1243:)فرزانفر گیردمی

چیزی خوب یا بد است آنها فقط باید کارهای ناروا را در حضور کودک انجرام ندهنرد کره    
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تا بررای انجرام    ندکودک از آنها یاد بگیرد و همچنین آنها را تحت فشار قرار ندهباعث شود 

 (.131 :1265، )شریعتمداری کارهای خود دلیل بیاورند

سالگی باید جنبه سلبی داشته باشد و اجازه دهد تا  13تعلیم و تربیت طبق نظر روسو تا 

به هیچ وجه در تعلیم و تربیرت   کرد کهند. روسو توصیه میکطبیعت، نقش آزاد خود را ایفا 

(.  13: 1268)شرکوهی،  "بگذارید کودکی در کودکان پخته و رسریده شرود  "شتابزده نباشید: 

ای مانند مربی پیشنهادی روسو ناسازگار اگرچه این اصل اساساً با وجود مرجع دخالت کننده

یعری رشرد   کند روش تربیتی مخفی خود را برا شررایط طب  است، مع ذلک این مربی سعی می

کند تا از الگروی خروب تقلیرد کنرد. او     کودک هماهنگ سازد. او شاگرد خود را تشویق می

ها و تجربیات مناسبی را در زمینه شررایط صرحیح رفترار شراگرد و آمرادگی او      منظره صحنه

امیل برا ایرن اعتقراد روسرو     کتاب (. 131: 1265، )شریعتمداری سازدبرای زندگی فراهم می

کند. پس، آموزش خروب  بشر سرشتی نیکو دارد، ولی جامعه آن را فاسد میشد که آغاز می

سالگی حالتی منفی دارد. به این مفهوم کره   13یا 16گونه آموزش تا است. آن« پیرو طبیعت»

کند. کودک نره از  دهد و به او امر و نهی نمیبه کودک اجازه پیشرفت به شیوه خودش را می

پردازد. او بره جرای امرر و نهری     ها به فراگیری میاهده واقعیتهای انتزاعی که از راه مشراه

هربرارت بررای تعلریم،     (. 2۱1: 126۱)برونوفسکی و مازلیش،  شودها روبرو میفقط با مثال

گرایانه بود. روش او فرآینردی را  شناسی تداعیاش روانروشی را مطرح ساخت که پشتوانه

کردنرد کره ترأثیرات و مشراهدات     تشرویق مری   که آموزگاران از طریق آن شاگردان خرود را 

از نظر او با وجود آن کره روش   .کردخویش را در قالب سازمانی از مفاهیم بریزند، ساده می

پستالوزی در فراهم آوردن زمینه حسی و تجربی برای آموزش قابل توجه و مفید اسرت امرا   

کره از یرک سرو نظرامی     این تنها نخستین گام است و کافی نیست، باید روشی اتخاذ نمرود  

هرای حسری و   های تجربی پدید آورد و از دیگر سرو از حرد آمروزش   فهمیدنی از این یافته

اش که مبتنی بر آموزش از روی برنامه و با طرح تجربی فراتر برود. لذا به ارائه روش تربیتی

داشرتن   ها باید با در نظرر پردازد. این گامهای مشخص است میای با گاماز پیش تعیین شده

تروان گفرت روش هربرارت، در حقیقرت، روش     چگونگی فهمیدن برداشته شود. پرس مری  
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توان از طریق های بالاتر و در دانشگاه میاستقرایی در تدریس است که البته در سطح کلاس

 :ای هربارت به صورت زیر استقیاسی نیز سود جست. روش پنج مرحله

 - 3کنرد. آمادگی: در این مرحله، معلم شاگردان را برای فهمیدن درس تازه آماده مری  -1

: در (خوانی)ترداعی هرم  -2کند. عرضه: در این گام معلم موضوع یا درس تازه را عرضه می

شود تا بسرتگی آنهرا نشران    های گذشته سنجش میاین مرحله درس تازه ارائه شده با درس

-شود و نتیجه کار به کلری این مرحله مطالب آموخته شده یگانه میتعمیم: در  -8داده شود. 

هرا در مروارد جزئری،    ،کاربرد آموختره آخر در مرحله کاربرد: -5د. شوترین صورت بیان می

ها، علاقه او کید هربارت در زمینه تعادل رغبتأت (.155 :1266)نقیب زاده، دشومشخص می

وای برنامه درسی را بر طبق شرایط خراص فرهنگری   کند. او محترا در تربیت معلم تبیین می

سازد. او از یرک  تر تعلیم و تربیت متوسطه و تخصصی مشخص میزمان خود، طرح قدیمی

سو علوم انسانی یا علوم اجتماعی یعنی زبان قردیم و جدیرد و تراریخ را و از سروی دیگرر      

شاگرد برا حروزه طبیعرت    دهد. از طریق این ترکیب کید قرار میأریاضیات و علوم را مورد ت

اما هربارت از این حقیقت کاملاً آگاه است که یک برنامره درسری، عملکرردی     شود.آشنا می

بیشتر از آن دارد که در یک طرح معین محدود شود. او این نکته که محتوای تعلیم و ترتیب 

آنچره در یرک    ده اسرت. کرر های خاص تمدن است را چندبار گوشرزد  آزاد، وابسته به طرح

طور یک تعلیم زمان، آزاد و پویاست در زمان دیگر ممکن است محدود و ایستا باشد، همین

برای همه افراد وجود نردارد. ایرن امرر بیشرتر مربروط بره         و تربیت آزاد به صورتی یکسان

نره یکسرانی کره هربرارت بررای       ،های ضروری موجود در آموزش عمومی برود محدودیت

خی از پیرروان هربرارت اعتقراد داشرتند کره اصرلی را در       د. برکرمدارس متوسطه تصور می

کردنرد  وحدت آموزش در نظریه به اصطلاح نظریه دوره فرهنگی یافته بودند. آنها تصور می

کند. در نتیجره بهتررین صرورت    که هر فردی در جریان رشد، مراحل رشد نژاد خود طی می

تر تراریخ انسران   ن به مراحل عالیآموزش این خواهد بود که ابتدا به حیات اولیه و پس از آ

نمونه کلاسیکی از حیات اولیه و در عین حال از تمدن انسانی به  "هومر"آشنا سازیم، چون 

 (.  158 : 1265، شریعتمداری) شدجوانان تلقی می
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در کتاب علم تعلیم و تربیت، هربات نظریه خود را در مرورد آگراهی، رغبرت و قروانین     

اتحراد یرا   "، "وضروح "چهار مرحله یا چهار اقدام آموزش یعنی  ریزیتداعی معانی در طرح

خواسرت ضررورت یرک    ها هربرارت مری  به کار برد. با این واژه "روش"و  "نظام"،"تداعی

روش همبسته آموزشی و رشد قوای کرودک در زمینره تمرکرز، حفرظ، و مشرارکت را بیران       

مسرئله را واضرح و روشرن     به این معناست که شاگرد باید مقدم بر هر چیز"وضوح"نماید. 

یا ارتباط "تداعی یا اتحاد"ببیند. این امر شرط هضم یا جذب موضوع تازه است، قدم بعدی 

ی است که قبلاً در مجموعه ذهنی شاگرد وجرود داشرته اسرت.    یهاهای تازه با اندیشهاندیشه

اصرر  کیرد روی وضروح و تمرایز عن   أ، از طریرق ت "نظرام " پس از انجام این امر، مرحله سوم

آیرد، افرزون برر ایرن، ایرن      مختلفی که تصور تازه متحد شده آنها را در برگیرد به وجود می

تصور باید با کل زمینه و هدف درس مرتبط شود. تنها در این صورت است کره شراگرد بره    

آخرین و چهارمین مرحلره یرا قردم در هضرم      رسد.های خود مییک نظم منطقی در اندیشه

های ترازه را بره مسرئله    یابد که شاگرد بتواند، جنبهوقتی تحقق می، "روش"موضوع جدید ،

طور صحیح در مورد مسایل آینده به کرار  مورد نظر بیافزاید و دانش تازه به دست آمده را به

برند بدون اینکه معانی آنهرا را بداننرد و بردون    برد. بسیاری از شاگردان کلماتی را به کار می

نها را به طور منطقی و اصولی به صورت عمل درآورند. بلکه تا ایرن  اینکه بتوانند آگاهی از آ

(. در فصول دیگر کتاب خرود،  155 همان:مهارت تحقق پیدا نکند، یادگیری غیر کامل است)

ها یا اصطلاحات دیگر برا بره کراربردن    علم تعلیم و تربیت، هربارت همین فرایند را در واژه

سرازد. او  کردن مراحل اصلی روش مطرح مری  مشخصها برای فعلها یا صفتها به جای اسم

یرا پیوسرته باشرد،    "دائمی"باشد، دوم  "قابل تجسم"گوید آموزش باید، اول محسوس یا می

باشد و چهارم در حوزه واقعیت یا کراربرد حقیقرت کشرف     "ارتقا دهنده یا بالا برنده"سوم 

کند امرا  ها را متوالی تلقی میمشده در مورد واقعیت باشد. با اینکه هربارت این مرحله یا قد

گاه پیوسته نیست. آموزش باید با توجه به صورتی مکانیکی، هیچ  داند که چنین توالیاو می

ای به موقعیت خاص سازمان داده شود. افزون بر این، فرایندهای منطقی چنان وضع پیچیرده 

دگی برود آن فررد یقینراً    دارند که غالباً در یکدیگر تداخل دارند. اگر کسی متوجه این پیچیر 
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هربارت بود با این وصف برای دو قرن، چهرار قردم یرا چهرار مرحلره او، بعرداً بره وسریله         

 درآمد "کاربرد"و "نظام یافتگی"،"اتحاد"،"ادامه"،"مادگیآ"مرحله :پنج پیروانش به صورت 

 (.157 همان:)

 وجوه اشتراک و افتراق در روش تربیت (1-۳-۳

منفی است. ولی روش تربیتی هربارت مبتنی برر آمروزش از    روش تربیت روسو، تربیت

های مشخص است. روش تربیتی هربارت ای با گامروی برنامه و با طرح از پیش تعیین شده

گانه ابتکار عمل نیرز بره تمرامی در    آشکارا بر معلم متمرکز است و در هر یک از مراحل پنج

از وظایف دائمی معلم است و ایرن کرار    دست معلم است. به نظر او مطالعه و تحقیق دائمی

محتوای برنامه درسی را بر طبق  هربارتند. کاو را لایق و آماده احراز مقام بزرگ تربیت می

ترر تعلریم و تربیرت متوسرطه و تخصصری      شرایط خاص فرهنگی زمان خود، طرح قردیمی 

م و جدیرد و  سو علوم انسانی یا علوم اجتماعی یعنی زبران قردی  سازد. او از یکمشخص می

دهد. از طریق این ترکیرب  کید قرار میأتاریخ را و از سوی دیگر ریاضیات و علوم را مورد ت

شود. از نظر روسو بهترین راهنما و الگو برای فررد طبیعرت   شاگرد با حوزه طبیعت آشنا می

 ،یای آمرادگ است و از نظر هربارت معلم. روش هربرارت، روش اسرتقرایی و پرنج مرحلره    

 .است سیدر تدر و کاربرد م،ی، تعمیخوانمعرضه، ه

 هاي اخلاقی اندیشه (۳-۴

 افکار و عقاید اخلاقی مرورد  ،هنجارها ،هاارزشآموزش تربیت اخلاقی از دیدگاه روسو 

(. روسرو  1243:)فرزانفراسرت  نظر در برنامه و محتوای درسی یک نظام آموزشی بره فراگیرر  

وسیله مربی و معلمی صورت گیرد کره پایبنرد بره    ه: تربیت اخلاقی کودک باید بمعتقد است

ای آموزگاران، ظاهرسازی را ترک کنید. واقعاً "اخلاقیات است و قصد او ظاهرفریبی نباشد. 

پرهیزکار و نیک باشید. باید رفتار خوب شما نخست در خاطر شراگردان شرما نقرش ببنردد     

گرد خود بخرواهم کره صردقه    ثیر کند. من به جای اینکه خیلی زود از شاأپس در قلبشان تس

: الهری قمشری  )امیردی و فضرل   "بدهد ترجیح می دهم خودم در حضور او این کار را بکنم

12۱8  .) 



 

  219 /                                                                               های فلسفی و کلامی دو فصلنامه اندیشه 

 
 

  

وی فصلی در تعلریم و تربیرت دارد.   ، خود "دایره المعارف مختصر فلسفه"هربارت در  

مره  هدف نهایی تعلیم و تربیت تشکیل شخصیت یا منش است، و ه بیان می کند کهدر آنجا 

های تربیتی وسایل نیل به این هدف هستند، نه اینکه خود به خود هدف باشند. برای فعالیت

وجود آید، چند شرط باید تحقق یابد. معلرم در اجررای ایرن     اینکه چنین وسیله آموزشی به

روش باید توجه داشته باشد که از روی اشتباه استعداد شاگرد را فلج نسازد. خلق یرا تغییرر   

تواند انجام دهد و آنچه ما ممکن است از فوق قدرت معلم است اما آنچه او میشخصیت، ما

معلم انتظار داشته باشیم دفع کردن خطرها از شراگرد و خرودداری از برخرورد ناهنجرار برا      

و تحررک رغبرت او    کنرد اوست. در چنین فضایی کودک رابطه صحیحی با جامعه کسب می

کل نخواهرد برود. در همرین زمران محتررم داشرتن       در کسب دانش مربوط به نژاد انسان مش

تواند شخصیت یرا مرنش   فردیت او و ایجاد احساس انضباط و پیوستگی که بدون آن او نمی

خود را رشد دهد، غیر ممکن نخواهد بود. بنابراین نظام تربیتری هربرارت در اخرلاق پایران     

از طریق  یابد، بلکه فقطیمنش از نظر او از طریق آزمایش یا آموزش تحقق نم پذیرد زیرامی

الهام دائمی معیارهای اخلاقی به ذهن است. از نظر هربرارت، اخرلاق بره وسریله متافیزیرک      

های استعلایی یا متعرالی  رو تعلیم و تربیت در مرحله نهائی با ارزششود، از اینحمایت می

یرا   "ذوق خروب "ی کند. او رابطه میان اخلاق و اصطلاحی که نه تنها به معناارتباط پیدا می

دهرد. ایرن   کید قرار میأبلکه به معنای درک زیبائی نیز هست، را مورد ت "کاردانی و سلیقه"

شناسی فلسفه اخلاقی او، او را از اینکه به صورت یک فررد اخلاقری محردود    ویژگی زیبائی

ه بدبختانر "گویرد:   ،  هربارت می"فلسفه کلی عملی"دارد. در فصل دوازدهم درآورد باز می

رغم حسن نیرت خرود بره صرورت افررادی      دهد که پیروان اخلاق علیاین امر غالباً رخ می

آیند ... ایرن امرر پریشران    نادان، در می  ایرادگیر، حتی بیشتر از افراد سبک مغز و حتی افراد

هایی آنقدر عالی انتخاب کند که اشریاء موجرود در ایرن دنیرا را     کننده است که اخلاق هدف

آل، کسری را کره   (. در پایان همین اثر او انسان ایده154 : 1265، شریعتمداری) "تحقیر کنند

       کند:تربیت تلقی کنیم ترسیم می آل او در تعلیم وما ممکن است او را ایده

 وی هدفرد و طولانی که او را به سرید خود را تسلیم سرنوشت تنریک فرد فعال و رش
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کنرد. در  شود، نمری دهد یا سوق داده میاو را سوق می داند کهدهد و نمیناشناخته سوق می

خواهرد  او مری  هر سطح زندگی او کوشش خواهد کرد که به آرامش و خردمندی نایل آیرد. 

روح خود را با محیط خود موافق سازد و از دیدگاه خود دربراره موجرود مطلرق، ایمران بره      

نوع هماهنگی ذهن را که بره   کند که یکپیروزی نهایی خیر را استخراج کند. او کوشش می

دهد آزادانه اما از روی حزم و احتیاط میان امر محردود و امرر نامحردود و امرر     او اجازه می

متغیر و امر ثابت حرکت کند، بره دسرت آورد. برا مشرارکت شررافتمندانه در شرادی و غرم        

عتلای شود و اقدامات او ازندگی انسانی او به سوی درک کامل نور خالص روح هدایت می

 (. همانروح او را منعکس خواهد ساخت)

 هاي اخلاقی روسو و هربارتمقایسه اندیشه (۳-۴-1

روسو معتقد است اخلاق برترین جنبه انسان است و راه دسرتیابی بره کمرال و سرعادت     

دانرد کره دارای فضرائل    برای آدمی داشتن اخلاق کامل است. و انسران کامرل را کسری مری    

کننرد.  ائل اخلاقی سعادت حقیقی انسان را در جامعره تضرمین مری   فض ، چراکهاخلاقی باشد

منش از نظر او از طریرق آزمرایش یرا     پذیرد زیرانظام تربیتی هربارت نیز در اخلاق پایان می

از طریق الهام دائمی معیارهای اخلاقی به ذهرن اسرت. از    یابد، بلکه فقطآموزش تحقق نمی

رو تعلیم و تربیت در مرحله شود، از اینحمایت می نظر هربارت، اخلاق به وسیله متافیزیک

 کند.های متعالی ارتباط پیدا مینهائی با ارزش

 

 گیرينتیجه

شناسری،  های فلسفی روسو و هربارت در چهرار حروزه هسرتی   در این مقاله ابتدا اندیشه

آن  شناسی تشریح گردید. سپس به مقایسه آرای تربیتیشناسی و ارزششناسی، انسانمعرفت

دو فیلسوف در سه جنبه اصول، اهداف و روش پرداخته شد و در آخر هم آرای اخلاقی آن 

را در عصرر حاضرر و    شره یدو اند نیا یضمن یها امیتوان پ یدو فیلسوف مقایسه گردید. م

 یکرونا م امیاز جامعه مد نظر روسو در ا یدور مثلا داشت. انیب یآموزش کنون ستمیس یبرا

 یهرا  شره یاز افکرار و اند  یدور ،یجسرمان  تیبا هدف مصون یصله گذارتواند در قالب فا

 .عصر حاضر باشد یاز روسو برا یجالب یها امیو ... پ یمنحرف در عصر مجاز
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Comparative study of educational and moral thoughts of Jean-Jacques 

Rousseau and Johann Frederick Herbart 

(with an emphasis on four fields: ontology, epistemology, 

 anthropology, value science) 
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Abstract 

The present article, with descriptive method, tries to compare the educational 

and moral views of two great thinkers of the 18th and 19th centuries, namely 

Rousseau and Herbart, and intends to examine the differences and 

commonalities of their views on education and ethics. One of the reasons for 

comparing these two views is that Rousseau's educational views have influenced 

Herbart's educational theory. The result of this study shows that Rousseau 

considers the ultimate goal of education to be "complete adaptation and harmony 

with nature", but Herbart considers the ultimate goal of education to be 

"formation of personality or character". The principles of education from 

Rousseau's point of view are: reforming society is not possible without 

reforming the educational method. Correct education should be based on 

experimental psychology and understanding the psychological characteristics of 

childhood. It should be avoided to impose the taste of the teacher as an adult on 

the child. Instead of verbal and book methods, he used intuitive and practical 

methods. The teacher should cultivate the true needs of nature and make the 

child's talent a creative attitude. In Herbart's opinion, education should be 

tangible, continuous, progressive and related to life, and appropriate to the 

child's developmental stage and mental background and interest. Rousseau 

believes that morality is the highest aspect of man, and he considers a perfect 

man to be someone who has moral virtues. For Herbart, the goal of education is 

ethics, and Herbart's educational system ends in ethics. 

Keywords: Rousseau, Herbert, education, ethics, comparative study. 
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