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 )مقالۀ پژوهشی( 
 

 کودکان یبرنامه فلسفه براو  هیدر حکمت متعال عقلانی تیتربمبانی معرفت شناختی 
 2علیرضا آل بویه ،4فاطمه حاجیلوئی

 5/1/5011 :، تاریخ پذیرش5۷/5/5011: تاریخ دریافت
 

 

 چکیده
ت تربیت عقلانی  بدون شک از مهمترین اهداف نظام های تربیتی است و در تعلیم و تربی

اسلامی نیز نقش مهمی دارد و مورد تأکید آیات و متون دینی است . البته تربیت  عقلانی با تربیت 
در  توان مین را  ، قران و عرفا ارزشی ، دینی و حتی عرفانی در تضاد نیست همچنان که ادغام برهان

در  دیجد یموزشآ یها از برنامهنیز کودکان ی فلسفه براحکمت متعالیه به نظاره نشست. برنامه  
 تیدر ترب دیجد یکردیرو یو تفکر در کودکان است و  مدع یورز جهت بهبود روند فلسفه

تفکر  یفضا جادیا یخوب برا یها تیبرنامه باوجود ظرف نیاست .ا« کندوکاوحلقه »نام  با عقلانی
ت جهت اس یمنظور ضرور نیبه ا .است یاسلام تیترب یفلسف یبا مبان انناهمخو یا یمبان یدارا

البته در این مجال به . ردیمورد توجه قرار گ آن  یفلسف یبرنامه، مباناین مثبت  یتهایاستفاده از ظرف
شناختی با تربیت عقلانی این مبنا مورد بررسی قرار  علت اهمیت و ارتباط مستقیم مبانی معرفت

 استخراج و  با  آن یاختمعرفت شن یمبانمنظور بعد از بررسی  وتحلیل این برنامه،  نیبه ا .گیرد می
دهد حکمت متعالیه  نتایج حاصل نشان می .شود میمقایسه   هیحکمت متعال مستخرج از  یمبان
همچون امکان دسترسی به یقین ،مطلق گرایی ، تنوع ابزار  تواند با داشتن مبانی  معرفت شناختی می

اوتی از برنامه فلسفه برای و منابع معرفت و امکان معرفت دینی و فلسفه الهی فضای تربیتی متف
های مثبت برنامه فلسفه برای کودکان، نواقص آن  که علاوه بر استفاده از ظرفیت عرضه کند  کودکان

 ورز برطرف سازد . را در تربیت یک انسان جامع خداجوی اندیشه
 یمعرفت شناخت یمبان: فلسفه برای کودکان؛ تربیت عقلانی؛ حکمت متعالیه؛ کلید واژه ها
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 مقدمه

اندیشمندان  از برخی که ای بگونه دارد؛ مهمی نقش اسلامی تربیت و تعلیم در عقلانی تربیت

 )شریعتمداری، دانند. می آدمی عقلانی های جنبه و تعقل را اسلامی تربیت اصلی های ویژگی از یکی

.دارد تأکید تعقل و برتفکر قران در زیادی آیات و است تعقل طرفدار دینی اسلام (43:4312
4 

که هدایت عقلی و الهی انسان منوط به حاکمیت عقل بر وجود  داند میقران عقل را موهبتی 

که مسیر هدایت  کند میتأکید  زمر 41و  47شهید مطهری با اشاره به آیات  .انسان است

 است. الهی موهبت این از گیری بهره و مسائل درست تحلیل و تجزیه و مستقل عقل در انسان

 ( 4301:33)مطهری،

و ریشه اصلی گرفتاریها نیز عدم  2مخاطب آیات قران اهل فکر و تعقل معرفی می شوند

 بازخواهد نیز اخلاقی ملکات به رسیدن از تفکر بدون از این روانسان 3. شود میتعقل عنوان 

راه اصلی رسیدن به کمال از منظر قران را تفکر و تعقل نامید تاجایی  توان میبنابراین  ماند.

 )مطهری، سعادت خویش نخواهد رسید. راه به عقل راهنمایی بدون و انبیا وجود با انسان هک

 وبرق، پرزرق تصاویر و متناقض اطلاعات تکثر عصر است، رسانه عصر ما ( عصر4301:34

 تر فربه هرچه باعث که مجازی فضای در پایین سنین از افراد حضور ساعات گسترش با

 خود ضرورت ازپیش بیش متفکر و عقل ورز نسلی تربیت ایبر ، تلاششود می تخیل شدن

 ونظام  عصری،اهمیت دو چندان می یابد و البته چنین عقلانی در تربیت نمایاند. می را

 و نماید می رخ دیگر ای گونه به تربیتی های چالش و مسائل و طلبد می را خود قواعد

بته نظام های تربیتی  مختلف  مبانی، ال .یابد سامان دیگر ای گونه به باید تربیتی های روش

 اصول، روش و  در نتیجه تربیتی متفاوت خواهند داشت.

تفاوت مبنایی برنامه های  مختلف  تربیتی نشان می دهد در تربیت عقلانی  کودکان  

باید با بررسی مبانی فلسفی به مهندسی نظام تربیتی مطلوب متناسب با فرهنگ و فلسفه 

های آموزشی جدید  از برنامه اختصار فبک و به 4سفه برای کودکانبومی همت گماشت. فل

 
 بار بر تدبر تاکید شده است. 4و  41بار فکر،لب  41با ر عقل، 43بار مشتقات عقل بکار رفته است . 773.در قران  4

 (47: 4371)محمدی ری شهری،
 یونس. 24بقره ، 243ال عمران، 434.اشاره به آیات  2
 44-46. ملک  3

4. philosophy for children (p4c) 
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و مدعی رویکرد جدیدی در  است که الگوی خاصی جهت تربیت عقلانی ارائه داده است

نامیده « فلسفه برای کودکان»رویکرد خود را  مؤسس این برنامه 4تربیت عقلانی است. لیپمن

 رشته در او که زمانی 4306 بود. سال یویورکن در کلمبیا دانشگاه در فلسفه استاد او .است

 و تمیز قدرت و استدلال قدرت فاقد دانشجویانش که شد متوجه بود تدریس مشغول فلسفه

 آغاز شود،  کودکی از دوران بایست با درک این نکته که  چنین کاری می او هستند داوری

های  این برنامه دارای مؤلفه .کرد ایجاد کودکان برای فلسفه با نام امر این برای ای برنامه

محتوا و روش خاص خود نتیجه موردنظر خود را تحقق  خاص خود است که با هدف،

 بخشد. می

 در گوی آزاد فلسفی در موضوعات مختلفو گفت روش این برنامه در تربیت عقلانی،

امه ترین ابزار این برن داستان از مهم یا همان حلقه کندوکاو است. 2قالب اجتماع پژوهشی

افتد و کودک را در یک  گوی فلسفی در داستان اتفاق میو جهت تربیت عقلانی است. گفت

 و داستان این برنامه برای تربیت فلسفی کودکان، دهد. چارچوب خاص فکری قرار می

و یا  فلسفی های مقوله مقطع، هر در سال دارد که 41 تا 3 سن برای 3هایی داستان راهنمای

 .شود و گفتگوی آزاد گذاشته میبه بحث  اخلاقی خاصی

باعث فاصله این برنامه تربیتی با فضای تربیت  4های فلسفی حاکم بر برنامه فبک  مکتب

 ها متناسب با همان فضای فرهنگی نوشته خصوص اینکه داستان  هب شده است، اسلامی

تأکید بر  وجود ، همکار لیپمن در نوشتن داستان و راهنمای برنامه فبک، با شارپاند.  شده 

ها، خود یکی از انتقادهایی که به  و راهنماهای آن ها بیان نظریات مختلف فلسفی در داستان

داشت عدم توجه کافی به مواضع فلسفه شرق و خاور نزدیک در برنامه فلسفه برای کودکان 

با  هرگونه القاء محتوا  مخالفت رغم ( لیپمن علی12 :4 ، ج4313 شارپ،) .ها بود داستان

واقع  در و است مبتنی مشخصی پنهان و آشکار مفروضات بر آموزشی برنامه هر که پذیرد می

 
1.Lipman 
2 Community of inquiery 

 پیکسی ،7-1 پایه برای گاس و داستان کیو ،0-7پیکسی برای سنین  و ، الفی3-0عروسک سن  داستان بیمارستان .3
 .43-47مارک پایه  ،40-47ساکی  ،44-45، لیزا پایه 42-44 هری کشف ،46-42 ، نوز46-1

های فکری لیپمن محسوب  گرایی، فلسفه تحلیل زبانی، روانشناسی اجتماعی فرهنگی از ریشه . فلسفه عمل 4
 .3-5،صص4333شود.ر.ک:ستاری،علی ،نقد مبانی فلسفی برنامه برای کودکان،پژوهشگاه حوزه و دانشگاه، می
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خارج از قاعده ممنوعیت القاء تلقی  2را برخلاف ملاحظات محتوایی 4 ملاحظات روشی

( با اینکه لیپمن استفاده از دیدگاههای 463-4335:462 شارپ و اسکانیان، )لیپمن، .کند می

 داند برنامه فبک در عمل بصورت روش گرایانه صورتبندی شده است فیلسوفان را مجاز می

  (37:4334 )باقری،

با همین روش فلسفی  قصد تحول درفضای تعلیم و تربیت را دارد و البته خود روش  او

که لیپمن در متاثر بودن آن از فیلسوفانی  شود میتعلیم و تربیت محتوای مهمی محسوب 

ن روباید مبانی فلسفی این برنامه در مقایسه و بررسی با مبانی از ای3چون دیویی اذعان دارد

، اصول وروش  فلسفی حکمت و فلسفه اسلامی قرار گیرد تا بتوان با توجه به این مبانی

تربیتی و در نهایت برنامه متناسب با فرهنگ اسلامی را طراحی نمود که البته مجال دیگری 

 4طلبد. می

معرفت شناختی به طور مطلق به تعریف معرفت ،امکان در میان مبانی فلسفی، مبانی 

معیار توجیه و  معیار صدق معرفت، راهها و ابزار کسب معرفت، انواع معرفت، معرفت،

( و مناسبت بیشتری با تربیت عقلانی دارد 4336:11)مصباح ، پردازد. اعتبار انواع معرفت می

عقلانی برنامه فبک و حکمت متعالیه از این رو در این مقاله مبانی معرفت شناختی تربیت  

 . شود میاستخراج شده و با یکدیگر مقایسه 

 شناسی پژوهش روش

ای و  گیری از مطالعات کتابخانه های کیفی است که با بهره این پژوهش از نوع پژوهش

بررسی منابع اسنادی مبانی معرفت شناختی فبک بیان و با منظرحکمت متعالیه به صورت 

بعد از بررسی و مقایسه مبانی برنامه فبک  . در این فرایندگیرد میمقایسه  قرار تحلیلی  مورد 

ورزی برای کودکان استنباط  با حکمت متعالیه مبانی حکمت متعالیه متناسب با برنامه فلسفه

 شود که تفاوت دو فضای تربیتی را نشان می دهد. می

 
1 .procedual 
2 .substantive 
3. to refer to: Lipman, Matthew. ‘Philosophy for Children’s Debt to Dewey’, critical&creative 
Thinkking;The Australasian Journal of philosophy in Educatin;12; 2008; p1-8. 

 یتوان راه درست اسلام یمرا   ی اسلامینو و متناسب با مبان یبرنامه در واقع طرح یمبان رییو تغ یپرداختن به مبان . 4
ی داستان ها و در محتوامثل تغییر اسامی  یسطح راتییتغ از این رو دانست. یتیترببخصوص علوم  یعلوم انسان یساز

   یا صرف استفاده از داستانهای ایرانی با روش فبک را نمی توان اسلامی سازی برنامه تلقی کرد.
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 معنای علم فهم واقع یا انعکاس بافته ذهن   . 5

ر لیپمن  لزوماً علم تبیینی  واقعی از عالم ندارد. هرفرد با نگاه به داشته های خود در تفک

واقعیت را می سازد در این تلقی از علم، علم  از تبیین از طریق علت ها و هدف ها فراتر 

نمی رود و پاسخ علمی در واقع پاسخ های علی به کودکان است تا بتوانند واقعیت اطراف 

کنند. البته برای جوابگویی به کنجکاوی  کودکان علاوه بر تفاسیر حقیقی  خود را بهتر درک

.)لیپمن ،شارپ شود میبه تفاسیر نمادین هم نیاز است که با داستانهای تخیلی و بازی انجام 

(آنچه در این مسیر مهم است تفکر مستقل است و در واقع اموزش 4335:33و اسکانیان،

 .(307 :4335 شارپ و اسکانیان، ستقل فکر کند )لیپمن،که هرکس بیاموزد م شود میداده 

البته طبیعتا هر کس از دریچه نگاه خود به دنیا می نگرد و متناسب با داشته های پیشین 

 ( 4335:22شارپ، یپمن،ل) خود درست و نادرست زندگی را مشخص خواهد کرد.

رون با ابزار محدود در این منظر علم، صرف آموخته ها و نحوه مواجهه فرد با عالم بی

های پیشین است که سعی در فهم و حل مسائل اطراف خود دارد.  تجربی از دریچه دانسته

 در واقع علم قاب نگاه بشر با داشته های خود است نه واقعیتی که موجود است.

امکان عالم شدن  و معرفت  و  ی معنای علم ،بحث مهم درمباحث معرفت شناخت نیاول

اینکه آیا معنای علم از فضایی به فضای دیگر متفاوت است خود  ست.نحوه عالم شدن ا

دهد با تغییر مبانی فلسفی، در تلقی  از  بحثی مهم است. نگاه به روند تطور علم نشان می

گرایانه دارد  . علم درحکمت اسلامی مبنایی کاملا واقعشود ماهیت علم نیز تفاوت حاصل می

ولی در دنیای مدرن، بشر از فهم واقعیت دور شده  و درواقع نمایش واقعیت بیرون است

و این امر فضای متفاوتی از  شود میاست و این ذهن است که سازنده واقعیت محسوب 

واقعی و صحیح آن است که  معرفتعلم، تعقل و تربیت را رقم می زند. در حکمت متعالیه 

( دراین معنا از علم، نفس 13 :4ج ، 4314ملاصدرا،  ) کاشفیت از واقعیت معلوم داشته باشد.

یء نیستند بلکه وجود نفس همان وجود علم به ش دوعالم و علم دو واقعیت خارجی و 

ء خارجی هم هست یعنی یک واقعیت است که به اعتباری وجود نفس، به اعتباری  یش

وجود علم و به اعتباری وجود ذهنی ماهیت معلوم است. این بدین معناست که نفس انسانی 
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از توابع این تفکر این خواهد بود که با ارتقای  البته جوهری اشتدادی است. حرکتل در حا

 :4333یابد.) عبودیت،  ادراک از حسی به خیالی و از خیالی به عقلی نفس انسان نیز ارتقا می

442-444 )4 

ولی در نگاه  کند میدر نگاه حکمی ،حقیقت، واقعیت وجودی است که عالم درک 

ت و مشکوکات جای حق را خواهند گرفت و تلقی هر فرد با  آمیخته ای از لیپمنی، موهوما

تربیت عقلی سامان  ساخته های ذهنی او حقیقت تلقی خواهد شد.در نگاه وجودی به علم،

بهتری دارد. تربیت عقلانی در این منظر به معنای ارتقاء وجودی فرد است از این رو اخلاق 

چه فرد ارتقاء وجودی بیشتری بیابد سطح بالاتری  و هر و تزکیه را در برخواهد گرفت

ازواقعیت علم را درک خواهد کرد و از درک صورت های متغیر حسی به درک وجود  ثابت 

مجرد عقلی خواهد رسید. از این رو رویکرد جاودان نگر بجای رویکرد فناپندار قرار خواهد 

میم  گذرا به گنجینه گرفت .علم از صرف صورت های ذهنی مشکوک همیشه در حال تر

 های  مجرد جاودان عقلانی ماندگار تغییر چهره خواهد داد.

 .عقل از صرف قوه تحلیل و قضاوت تا عقال نفس 1

 شود )لیپمن ونویسندگان، به تفکر استدلالی معنا می 2در عبارات لیپمن عقل و عقلانیت

ت اصلاح خطا با و هدف آموزش صحیح ایجاد مهارت تفکر و استدلال و مهار (4335:43

( از این 00-4335:04نویسندگان، و لیپمن شود.) صوری عنوان می رعایت منطق صوری و غیر

 رو در برنامه لیپمن فلسفه به همین مهارت در استدلال و منطق همراه با روش گفتگو معنا

اینگونه فلسفه را از ملک طلق بزرگسالان به زمین بازی کودکان ذاتا فیلسوف  شود و می

 ( 4335:74 نویسندگان، لیپمن و ) .کند میدیل تب

معقول بودن دلایل  معرفی  در این برنامه نتیجه عقلانیت امکان دلیل آوری برای باورها و

 ( 4335:10لیپمن ونویسندگان ، شود.) می

شود و حتی هنگامی که از کندوکاو  در این چارچوب، عقل به عقل غریزی محدود می

گفتگوی  به منطق وردنآ و وریآ استدلال قدرت او منظور گوید می سخن نیز اخلاق در منطقی

 
سبت به . به عبارتی هرچه نفس عالم تر می شود کمالات واقعی بیشتری را بدست می آورد.عالم در این منظر ن 4

 های ذهنی و شخصی می داند از درجه وجودی و تکاملی بیشتری برخورداراست. منظری که علم را صورتی از پنداشت
 

2rationality  .  
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خود وارد کردن فضای تربیتی کودک از فضای  زعم  بهشاهکار این برنامه 4اخلاقی است.

عاری از ضرورت منطقی و استدلال های اصیل به فضای منطق و استدلال با تفکر مستقل 

 2در همه حوزه هاست.

داده  قرار انسان اختیار در ادراک و فهم و کردن استدلال برای که موهبتی عنوان به عقل تلقی

معنای مشترک عقل در برنامه لیپمن و صدرا دانست ولی در حکمت متعالیه  توان میشده را 

صحیح،  تفکر تحلیل، و تجزیه بندی، طبقه استدلال، است. شده مطرح عقل از وسیعتری معنای

 نویسندگان، و )پروینیان هستند. عنایت و توجه مورد فکری نظام دو هر در آوری برهان استنباط،

 هر فلسفی مبانی به وابسته که است امری3 تیعقلان ولی (11-17 :4 ج ،4313 شارپ، ؛4335:33

وسیعتری  کاربردی و معنایی حوزه تیعقلان و عقل متعالیه حکمت در بود. خواهد متفاوت مکتب

 را به خود اختصاص می دهند.

حق از باطل در باز شناخت   صیتشخمی معنای عقلانیت به اختصار درتربیت اسلا

قلمرو شناخت های نظری و خیر وشر در قلمرو شناخت های عملی و بازدارنده از سیئات 

شناسی در تفکر ملاصدرا  ( نفس4332:54)بهشتی،رشیدی،  و سوق دهنده به حسنات است.

ه عقل نظری و عملی صرف بلکه لازم و تکامل نفس نه از را شود مینامیده  «مادر حکمت»

)ملاصدرا  عملی حاصل شود. بعد علمی و عملی با دو روش نظری و است با استکمال دو

  (3: 0ج الف، 4314،

هر چه نفس تکامل می یابد   شود میدر این نگاه با ارتقاء وجودی نفس، عقلانیت کامل 

اموزی مسیری بینهایت دارد در نظر صدرا علم  پذیرد. سطوح بالاتری از تعقل صورت می

ولی این امر به معنای رد درجات پایین علم و صورت ذهنی نیست. در واقع صدرا علم به 

به جزییات مادی حسی علم  نیهم برکند بلکه ساختمان علم را  انکار نمی تنها نهجزئیات را 

نجا شروع علم اند ولی در صدرا ای به این سطح تنزل یافتهعلوم  همهدر لیپمن  .کند میبنا 

های حسی نقش  داده آموزی است و راه طولانی به درازای مراتب تعالی بشر وجود دارد.

 
 .247-416صص ،4335 شارپ و اسکانیان، لیپمن، ر.ک: . 4
 همان. . 2
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معرفت یابی دارد ،تمامی مفاهیم مسبوق به تصورات حسی جزئی  بسیار مهمی در فرایند

در واقع درفبک و متعالیه قدم های اولیه مشترک ( 312-316: 3، ج4314)ملاصدرا، هستند.

کوتاه  فعال حس یک در و گیرد می را اطلاعات پنجگانه حواس صدرا نظر در شود. می برداشته

 و برخی از امور کند میو ذهن از این یافته های حسی کلیاتی را خارج  کند میمدت جمع 

 ( 4443:547دهد.)ملاصدرا، می تشخیص واهمه قوه توسط و همدف می عقل با نیز را حسی غیر

اند است را درک  وری نمودهآچه حواس ظاهری جمع تمامی آن سو یکحس مشترک از 

جهت ذخیره سو یکو از سوی دیگر خادم قوای دیگر است. صور ادراکی را از  کند می

قوه  دهد. سازی در اختیار خیال و از سوی دیگر در اختیار واهمه جهت درک معنا قرار می

یریت واهمه باشد تخیل دهد این کار اگر تحت مد متصرفه کار تصرف در معانی را انجام می

و اگر تحت مدیریت عقل باشد تفکر است والبته این نفس انسانی است که فی وحدتها کل 

معلم  4القوا در حین یکی بودن دارای همه این مراتب وحاضر در همه نشئات مختلف است.

و  تا دانش آموزان آمادگی لازم برای تجربه و ارتقاء را بیابند کند میدر این میان تلاش 

بندی کنند و بتوانند مسیر رشد تحت مدیریت  های حسی را بهتر درک و طبقه بتوانند داده

عقل بودن را تمرین کنند. این امور در فلسفه برای کودکان هم مورد تأیید است اما آنچه در 

حکمت متعالیه مهم است ارتقاء از این سطح است و به اصطلاح گذر از عالم حس است و 

نایی ایجاد این رشد را داشته باشد .معلم در چارچوب تفکر متعالیه تلاش معلم باید توا

دانش آموز به یک تعامل شناختی با جهان برسد و یک نظام ذهنی منظم و منسجم و  کند می

 ( 4337:53پایدار بسازد به گذار از مراحل کمک کند.)بهشتی و دیگران ،

عقل  واژه معنای است. استدلال و کرتف صرف از تر وسیع بسیار صدرا درتفکر عقل معنای

 reason;wisdom;intelect المعارف تربیت و حکمت اسلامی با کلمات معادل  در دائره

کند بعد  ولی به آن اکتفا نمی کند میگر شروع  ای دارد گرچه از عقل استدلال تفاوت معتنابه

یابد از این رو  ست میاز رسیدن به منبع معرفتی وحی و شهود به درجاتی بالاتر از معرفت د

 داند که مانع از امیال سرکش شود و زانوی نفس سرکش را ببندد. عقل را از آن رو عقل می

دهد در حکمت اسلامی  ( این بازه معنایی در حوزه عقل نشان می76 :4374)جوادی آملی،

 
 مبانی انسان شناختی ،4330لطیفی ، ر.ک: . 4
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نظام عقل معنایی بسیار فراتر از معنای آن در تربیت غربی لیپمن را داراست .عقل در این 

انسان مستدل و حسابگر که  تنها نهمتولی حفظ نفس از گناه است و انسان عاقل  تربیتی،

انسانی است که عقال تقوا را بر نفس کشیده با مدیریت، نفس خود را از شهوات ومعاصی 

رود. در حالی که در نظام تربیتی غربی  از سطح قوه واهمه بالاتر می دارد و محفوظ می

ر لیپمن در برنامه فبک خصوصاً عقل به نیروی حسابگری جهت تدبیر عموماً و در تفک

انسان عاقل کسی است که زندگی دنیوی صرف را  زندگی معطوف شده است .در این تلقی،

در حالی که در حکمت اسلامی عقل علاوه بر اینکه  کند میخود مدیریت  اتیتمندر جهت 

 فرد نیز هست .تزکیه و رشد معنوی  منشأ تفکر است منشا تعالی،

در  زد. خواهد رقم عقلانی تربیت را در مختلف نظام دو عقل معنای در عمیق تفاوت این

جامعه  در را مادی زندگی گلیم بتواند تا است حسابگر عقل تربیت عقلانی تربیت اول معنای

الم طبق منافع فرد بیرون بکشد و در معنای دوم،  عاقل ان است که بتواند گلیم انسان را از ع

در این  (4370:446مادیات یرون کشد و به عالم  باطن و عمل متصل کند. )جوادی آملی،

منظر ادراک معقول ارتقای عالم است نفس عالم با حرکت جوهری از مرتبه حس به خیال و 

: 4،ج4333رساند )معلمی، رسد و همین سیر متعالی او را به قیامت می بعد هم به عقل می

گر علم وعقل در مسیر تصحیح اعمال انسان نباشد اصلا به درد انسان در این منظر ا (374

نخواهد خورد و نافع نخواهد بود و عقل سرمایه ای برای ساخت زندگی دنیا و اخرت و 

 ابدی اوست. 

 . امکان دسترسی به معرفت یقینی۳

با  فلاسفه همیشه امری پیچیده بوده است که ازنظرداند که  یمرا امری  «حقیقت» لیپمن

رسند ولی  ینمها به آن  ملوانان گاه یچهوجود دست نایافتنی بودن همچون ستاره قطبی که 

 شارپ، مارگارت آن لیپمن، مفید خواهد بود. )متیو یابند، یمیله آن در دریا وس بهراه را 

حقیقت در این نگاه چیزی نیست که در دسترس انسان قرار بگیرد. به بیان  (21 :4334

ین جهت که میان گفتگوی غایت نگر و غیر ازادر برنامه لیپمن مجریان برنامه » 4دیوید کندی

 
1. Keneddey 
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شناسانه  علم توقعات آنان که جایی تا . دارند قرار دشواری وضعیت در اند نوسان در نگر غایت

گفتگوی  وجود دارد، درازمدتنهند که حقیقتی برای رسیدن در  یمخود را بر این اصل بنا 

شود که حقیقتی وجود  ینمغایت گرایانه است اما از آنجا که فرض فلسفی  پژوهشاجتماع 

غیر  یرقابل دسترسی است،غقطعه قطعه شده است که  قدر آنداشته باشد  اگر وجوددارد و 

توانیم  ینمبینی کنیم و نهایتاً اینکه حتی  یشپتوانیم  پایانی که ما نمی غایت گرایانه است...

  (52 :4313 قائدی، از نقل به )کندی » .یقین داشته باشیم که وجود دارد

توان در موضوعی به یقین رسید و اتفاقاً همین  در این منظر هیچگاه نمی این اوصاف با

فضای عدم دسترسی به یقین است که همواره نگاه پژوهش محورانه و گفتگو را در این 

 برنامه  باز نگاه می دارد. 

ه کودکان کمک کند تا همه ابعاد تجربه خود را خواهد ب داستان لیزا در برنامه فبک  می

همه را حقیقی و واقعی بدانند.) .لحاظ و واقعی قلمداد کنند، حتی تخیلات احساسات و..

لیزا در داستان پذیرای کثرت تجربیات بوده امور زندگی خود  (740 : 4334لیپمن و شارپ،

ورت امری مثبت ارزیابی کند و این امر بص بندی نمی صورت سلسله مراتبی دسته را به

  (747-740 : 4334.) لیپمن و شارپ،شود می

ین لیپمن در واقع تمام معرفت های انسان را در یک رده قرار می دهد که به تناسب بنابرا

انسان و تجربیات او از وضوح برخوردار خواهند بود و به وضوح با قائل شدن به معیار 

 .کند یمهای ثابتی برای حقیقت  ویقین مخالفت 

 معلوم و چه صورت  معلوم چه خود تیکشف واقع با تعریف علم به هیدر حکمت متعال

 معلوم خود واقعیت از کاشف صادق معرفت باشد در هر دو حالت حاضر عالم نزد در

که  4های حضوری در این منظر دست کم خود معرفت (442 :2 ج ،4300 ملاصدرا، .)است

لم به خود و حالات خود انسان نقدترین گزارهای یقینی ع معلوم، نزد عالم حاضر است مثل

 کنند.  یقین را نقش بر آب می هستند که  عدم دسترسی به

 امور از درونی های یافت و حضوری های معرفت تعمیق شود می باعث امر این به توجه

 
های یقینی  قضایای منطقی و هلیات بسیطه از جمله گزاره وجدانیات، های اولی، حمل ،تحلیلی قضایای اولیه، هیاتبدی .4

 .4316در حکمت اسلامی هستند.ر.ک شیروانی ،
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 مهم در تعلیم و تربیت اسلامی تلقی شود چرا که دامنه شناخت های یقینی فرد را افزایش

 (4330:410لطیفی، ) دهد. می

و جز در آشیان  کند میدر کل، پرنده علم در حکمت متعالیه به شوق یقین عزم پریدن 

قدرتمندی  و کند می کوتاه آشیان این از را گرایی نسبی متزلزل پای امر این .گیرد مین رامآ یقین

ه بر دسترسی به یقین ای ک گرا می یابد . نظام تربیت عقلانی بیشتری نسبت به حریفان نسبی

سامان می یابد در کل پایگاه مطمئن تری در تربیت به نسبت به نظامی که حقیقت قطعی را 

برای رسیدن نمی بیند دارد. اول اینکه خود این  بی نصیبی از یقین  در فرد ،تناقض نسبی 

در یک  بدترین امر موجود توان میو تناقض و خود ستیزی را  کند میرا  را ایجاد  4گرایی

نظام تربیت عقلانی دانست چرا که هر نظام تربیتی بی شک اموری را بعنوان امور یقینی و 

محتوای روشی به این امور ثابت   عنوان بهحقیقت پذیرفته است. همانطور که لیپمن نیز 

اذعان دارد .از سوی دیگر انسان فطرتا حقیقت جو است و کشتی وجود او در ساحل یقین 

می یابد  تا فرصتی جهت صید مروارید های ارزشمند حقیقت بیابدو هیچ چیز است که آرام 

به اندازه نبود این ساحل یقین انسان را از عمیق شدن در بحر بی انتهای علم بی بهره 

 نخواهد کرد.

لیپمن از یک طرف به ضرورت حلقه های کندوکاو می پردازد که اعضای حلقه کندوکاو 

تگو می نشینند و از سوی دیگر حقیقت را همچون ستاره قطبی با هم بر اساس منطق به گف

های  که از دسترس افراد خارج است و حقیقت را به هم فکری و نتیجه گیرد میدر نظر 

گفتگوی حلقه های کندوکاو  تنزل می دهد اساسا این دو امر در یک برنامه، فضای متناقضی 

عقلانی گفتگو کرد در حالی که از اساس در یک فضای تفکر توان میچطور  کنند میرا ایجاد 

 حقیقتی برای یافتن وجود ندارد.

گویی بخواهیم شیوه گفتگویی حقیقت مدار سقراط را با شیوه و منطق سوفستایی ادغام 

کنیم که البته قامتی ناساز و نامتوازن است که لباس گفتگوی منطقی در الگوی یک برنامه 

آن پوشاند.با نبود مقدمات یقینی قیاسها با ماده سفسطه بر  توان میدرست تربیت عقلانی را ن

 
 و امری پارادوکسیکال است .شود  یگرفته م جهیصدق آن نسبت به خودش، کذبش نتیقین به ز .در نسبی گرایی ا 4



 و... هیدر حکمت متعال عقلانی تیتربمبانی معرفت شناختی       /                                        011

 

  

یا قضایای شبه یقینی شکل می گیرند و روش سفسطه ای جای روش برهانی را خواهد 

گرفت.ماده آلوده به سفسطه پای مغالطه مشبهات را به قیاسها باز کرده قطار تربیت صحیح 

 عقلانی را از مسیر خارج خواهد کرد.

 یا نگاه عملگرایانه به صدق  قت با واقع. ملاک صدق، مطاب0

نظریه »نظریه لیزا در داستان است  کند مینظریه ای که لیپمن در باب صدق بیان 

در باب  انهیابزارگرایک رویکرد  درواقع رویکرد لیزا. »است« 4یی در باب صدقگرا عمل

بر کارایی  ریذرناپییتغبر انطباق با واقعیت از پیش موجود و تأکید ی جا بهصدق است که 

 ( 042 : 4334 ، شارپ لیپمن، ) «اصرار دارد.

 و فعالیت، دانند که همچنان با زندگی می تیواقعحامیان این نظریه خود را بخشی از 

به همان چیزهایی هستند که در تغییر اشیا  درواقعی صادق ها دهیا» یابد. واقعیت تغییر می

 (044 : 4334لیپمن وشارپ ، ) «.اند افتهی قیباشند توفی که با انتظارات ما هماهنگ صورت

 (41: 4334گنجد.)باقری، گرایی نمی ای است که در قاموس عمل بازنمایی واقعیت واژه

دارد که دلیل  بیان می کند میدر باب صدق اشاره  وقتی لیپمن به نظرات تطابق و انسجام

شد چون هرکدام ندارد اگر یک نظریه صدق درست باشد بالضروره نظر دیگر کاذب با

داند  ها می گزاره 2انطباق با جهان بالفعل را مناط درستی آزمایی او کارکردهای مختلفی دارد.

گرایی است  و طبق نظریه سوم که عمل 3ها واصل انسجام را باعث سامان بخشیدن گزاره

نحوه تعامل لیپمن با نظرات مختلف درواقع  دهد. کارایی گزاره را ملاک صدق قرار می

لیپمن  توان استفاده کرد.) ازهر نظری جایی کارکردی دارد می گرایانه است و قائل است لعم

 (042-044 : 4334وشارپ،

بار و برای همیشه  توانیم دلایل خودمان را یک ما نمی» گوید: در داستان لیزا ، هری می

: 4313 یپمن،ل )«بار و برای همیشه اثبات کنیم چیز را نتوانیم یک اثبات کنیم شاید هم هیچ

داند که هیچ  آن را اقتضای کندوکاو می لیپمن در راهنما در توضیح این حرف هری، (471

چیزی با قطعیت مطلق درزمانی معین قابل شناخت نیست و آن را لازمه گسترش دانش 

 
1. Pragmatic Theory Of Thruth 

2. Verify 

3. Organize 
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اینکه چیزی »آورد  داند و این گفته چارلز پیرس را در ادامه برای تأیید حرف خود می می

تواند شناخته شود مساوی بستن کندوکاو است چراکه بررسی  ای همیشه میبار و بر یک

 :4334، شارپو   لیپمن )«داند. بیشتر آنچه را شناخت کامل و نهایی فرض شده مجاز نمی

های مطلق سخن گفت. درواقع در نظر لیپمن  توان از گزینه گاه نمی در این منظر هیچ (764

 .کند میها را تعیین  هاست که صدق آن این کارایی نظریه

در منظر لیپمن با تأثیراتی که از مکتب پراگماتیستی دیویی دارد معیار درستی باورها را 

در کارایی آن در حل مشکلات میداند و تذکر می دهد که لازم نیست هیچ باوری قطعی 

ه باشد چرا که علم در کندوکاو و مباحثه بطور کلی با توافق های موقتی در مسیر رسیدن ب

   نویسندگان، )لیپمن و شود. ها و باورهای بدرد بخور و رضایت بخش ایجاد می پاسخ

4335:440)  

ای است از موهومات و  کس آمیخته های هر در چارچوب تفکر لیپمنی علم و باور

د تربیت توان میپنداشت های افراد که آنها را از دید خود حقیقت می پندارد و این امر 

تربیت تخیلات و توهمات بدل از حقیقت پیش ببرد و راه رسیدن به عقلانی را به سمت 

 حقیقت را دور و دورتر کند. 

در حکمت متعالیه  تطابق با واقعیت معیار صدق است .اما در عین حال این سوال که 

علم ما  چقدر با واقعیت خارج دارای تطابق است ؟ با امکان  یقینآوری در حکمت متعالیه 

می رسد چرا که ممکن است برخی یقین های ما با واقعیت تطابق نداشته به جواب وافی ن

نباشند واین سوال باقی است که که آیا یقین ما با واقع تطابق دارد یا خیر؟از این رو تطابق 

 در حکمت متعالیه بسیار امرمهمی است .

ز امور که البته علوم حضوری ،گزار های تحلیلی ،گزار های منطقی و بدیهیات اولیه  ا

یقینی مطابق با واقع هستند که جای پای محکمی در این مکتب جهت یقین مطابق با واقع 

از امور مهم در بحث علم درحکمت متعالیه اثبات تطابق علم و معلوم خارجی  4می سازند.

 .آورد می دنبال به را سفسطه و کند می کوتاه خارج به علم از را انسان دست نبودنش که است
 

 .4316.ر.ک شیروانی ، 4
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 برد. ن فضا در حکمت متعالیه معیار صدق را به سمت تطابق با واقعیت میدر کل ای

 ی یا مطلق بودن معرفتنسب .1

با توجه به اینکه نسبی گرا یا مطلق گرا بودن معرفت در یک برنامه تربیتی آثار تربیتی 

کاملا متمایزی خواهد داشت شاخص های نسبی گرای معرفتی در محتوا مورد بررسی قرار 

 .دگیر می

 ی مطلقها گزارهی نفالف.

بار و  از نظر لیپمن هیچ حکمت نهایی وجود ندارد که به ما آنچه را درست است یک

( او خود اذعان دارد که موضوعات اصلی 4334:44)لیپمن وشارپ،« برای همیشه بگوید.

گاه به نحو قطعی مطرح  شود اما هیچ مثل حقیقت، انصاف و... گرچه مکرراً بحث می

گونه باشد. باید تلاش شود دانش آموزان گستردگی و پیچیدگی  و باید هم این شود نمی

 (4334:47شارپ، به نحو قطعی مطرح شود. )لیپمن و ها ها را درک کنند نه اینکه ایده ایده

موضوعات  مورد در» که دارد یم بیان دست  ینازا موضوعاتی و «درست» یمعنا مورد در لیپمن

 پمنیل (4334:334 شارپ، و لیپمن )«داشت. نهایی و قطعی توضیح ظارانت نباید پیچیده فلسفی

اخلاقی  ینهادها یا قانون سوی از که داند می چیزی وآن «کاری انجام برای استحقاق» را حق

مطلقی  حق نظر، این در که پیداست (4334:333شارپ، و لیپمن ) .شود یم موجه مردمی اجتماعی

 وجود  ندارد.

 ،4شده درمحتوای  داستان ها ی برنامه مثل حقیقت های مطرح و ایده رو موضوعات ازاین

گاه به نحو قطعی مطرح  اما هیچ شوند موردبحث و گفتگو واقع می .و.. 3و سازگاری 2انصاف

روست که لیپمن تأکید دارد که باید به دانش آموزان گستردگی و پیچیدگی  شوند ازاین نمی

 لیپمن و ) .های خود را دریابند ود با کندوکاو ارزشهای فلسفی را منتقل کرد تا خ ایده

ها امور  گزاره»که  های موجود گزاره« چیست؟ جواب» یدهایپمن در ل (47 :4334شارپ،

دانند که باید پشت سر گذاشته  یده می شوند را نهایتاً پاسخ کندوکاوهای پیشین مینام 4«واقع

 
1 . Trurh 
2 . Fairness 
3  . Consistency

 

4. Statements Of Facts 
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 از که موقت توافق را برنامه در ندوکاوک از هدف لیپمن (367 :4334شارپ، و لیپمن ) شود.

 حاصل زمان از برهه هر در دردبخور به و بخش رضایت باورهای و ها پاسخ به طریق رسیدن

 گزاره هیچ از توان مین چارچوب این در (4335:440 نویسندگان، و )لیپمن داند. می ،شود می

 سخن گفت.  مطلقی

 معنا انیپا یبب. کندوکاو 

پایان است و هیچ حکمت و حقیقت نهایی  همیشه درستی  وکاو بیدر نظر لیپمن کند

سازگاری  قابلیت باید که جهانی است تغییر حال در که کنیم می زندگی جهانی در ما ندارد، وجود

لیپمن یکی از نکاتی را  (44 :4334لیپمن وشارپ، ) های جدید آن را داشته باشیم. با وضعیت

دارد، اندیشیدن به طریقی است که راه برای  دوکاو بیان میکه در توضیح کاربرد فلسفه در کن

( و این روند را، راه 45:4334)لیپمن وشارپ، های تازه و راههای نو باز گذاشته شود گزینه

ها بر همین  ( داستان45:4334لیپمن وشارپ، ) .کند میصحیح جهت مؤثر اندیشیدن تلقی 

نتیجه قطعی و پایانی وجود ندارد تا راه برای  گاه اند و در گفتگوها هیچ منوال نگارش یافته

 شود. ها و فکرهای جدید باز گذاشته  ایده

و حتی قانون اساسی و هر  دارد که قوانین کشور در راهنمای داستان لیزا لیپمن بیان می

بازنگری هستند و قوانین ثابتی وجود  قانون دیگر مثل قوانین دیگر موجود در زندگی قابل

لیپمن شرط تعهد به کندوکاو جمعی را غیرقطعی دانستن  (311:4334ن وشارپ،ندارد.) لیپم

 4335  )لیپمن و نویسندگان، داند تا همواره از پیشنهاد های جدید استقبال شود دیدگاهها می

در واقع انسان در طی زمان است که با کندو کاو بی پایان معنا به سمت تکامل  معنا  (467:

 او هیچ گاه هم به انتها نمی رسد.پیش میرود و این کندوک

 «نبود دلیل نهایی»ج. نسبی بودن دلایل و 

بار  توانیم دلایل خودمان را یک ما نمی»که  کند میاز زبان هری بیان  داستان لیزا، لیپمن در

 لیپمن، ) «کنیم. اثبات همیشه برای و بار یک نتوانیم را چیز هیچ هم شاید کنیم اثبات همیشه برای

4313: 471)  

 تجدید دانستیم می تر پیش آنچه همه دانش گسترش با که دهد می توضیح داستان راهنمای در
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 (766 :4334شارپ، نظر خواهد شد.) لیپمن و

تری  لیپمن معتقد است فقط باگذشت زمان است که کودکان شروع به بسط مفهوم پیچیده

لیپمن در این ایده که  (27: 4334و شارپ، پمنیل ) .فهمند کنند و آن را بهتر می از موضوع می

نظرات خودمان را »توانیم  بر این نظر است که ما نمی« توان هر چیزی را اثبات کرد؟ آیا می»

  (4334:766شارپ، لیپمن و )«بار برای همیشه اثبات کنیم. یک

اثبات  همیشه برای و بار یک توانیم نمی را چیز هیچ ما که داستان در هری حرف این پمنیل

داند بلکه  ( را از شکاک بودن عام او نسبت به شناخت نمی764 :4334شارپ، لیپمن و ) م.کنی

داند که او از کندوکاو دارد زیرا چیزی با قطعیت مطلق در زمان  واسطه فهمی می صرفاً به

داند که با گسترش دانش همه آنچه  معین قابل شناخت نیست و منظور هری را همین می

 گیرد و شایسته تجدیدنظر خواهد بود. حت تأثیر دورنمای جدید قرار میدانستیم ت تر می پیش

بار و برای  دارد که گفتن اینکه چیزی یک می انیبلیپمن ضمن بیان عبارتی از چارلز پیرس 

 ییشناخت کامل و نهاتواند شناخته شود مساوی بستن راه کندوکاو است چرا که  همیشه می

 (764 :4334شارپ، لیپمن و) .داند بررسی بیشتر را مجاز نمی

د را حل کن میکه عملاً با آنها مواجه ییها که مشکل زمانی تا باورها در نظر لیپمن 

 (440 :4335 لیپمن و نویسندگان، شود.) جایگزین ودر غیر اینصورت باید درست هستند

نهد وبر تفکر مستقل و شخصی  وآنچه  رو او بین تفکر و تفکر مستقل تمایز می نیازا

 لیپمن و شارپ، ).کند میاوت درست را برای هر کس با دلایل شخصی ممکن کند تأکید قض

گرایی معرفتی کمترین رهاوردی است که تفکر با این توصیفات با خود  نسبی (23 :4334

 تواند داشته باشد. می

 د. اهمیت تفکر مستقل

ا تفکر مستقل در نظر لیپمن  همانطور که بیان شدآنچه اهمیت دارد تربیت کودکانی ب

ها اعتماد  از طریق رسانه های اقناع توده است تا بتوان به اراده اکثریت بدون هراس از تکنیک

 ( 307 :4334شارپ، کرد.) لیپمن و

که چیزی  این است ترین چیزی که در مقدمه کتاب راهنما بر آن اصرار دارد لیپمن مهم

 ضرورت یابد می سامان بدان، کلی طور  به یتترب و تعلیم بلکه اخلاقی تربیت و تعلیم تنها نه که
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 (30 :4334شارپ، لیپمن و ) .است تربیت به تعلیم و «تفکر برای خود»وارد کرد مؤلفه 

نظر  «برد. سؤال می ها را زیر آقای پاتریج کار بچه»داستان  لیپمن در راهنمای مربوط به

گیرد را  اجتماعی شدن یکی می آقای پاتریج را که آموزش را با مدرسه رفتن و این دو را با

  را ایفای نقش درست در جامعه مردم و هدف از آموزش و تربیت دانش آموزان کند مینقد 

داند و آن تفکر مستقل افراد  ای می داند و تنها یک آموزش را مناسب چنین جامعه سالار می

 (574 :4334شارپ، لیپمن و است.)

یک  عنوان به وتحقق جامعه دموکراتیک در واقع هدف لیپمن در تربیت، دموکراسی

 :Lipman;1991) شود. محقق آموزان دانش تربیت با باید که است صلح کننده تضمین مهم ارزش

تربیت افرادی است که تفکری مستقل داشته باشند و  کند میانچه این هدف را محقق  (120

ل  و ارائه راه حل های بتوانند متناسب با شرایط و حل مشکلات جامعه بیندیشند.تفکر مستق

 ناظر به شرایط متغیر بدون قائل بودن به اصول ثابت نسبی گرایی را رقم خواهد زد.

های انسان نسبت به جهان خارج را  گرایی معرفتی  لیپمن که تمام شناخت در مقابل نسبی

 عاناذ مطلق معرفت امکان داند،حکمت متعالیه به متأثر از تعلقات فرهنگی و ذهنی افراد می

ا ه ها و موضوع توان از صادق یا کاذب بودن معرفتی در تمام زمان دارد.در نسبی گرایی نمی

بنابراین تفکرات مکاتب مختلف که شناخت حقیقی نسبت به جهان را انکار  سخن گفت؛

گرایی معرفت شناختی مبتلا هستند گرچه خود آن را انکار  کنند در واقع به نوعی نسبی می

وقتی تمام »یی معرفت شناختی، سخنی خود متناقض است چرا که گرا نسبی4کنند.

تواند مورد  خود این گزاره هم شامل این قاعده شده نمی« های انسان نسبی باشد شناخت

وجود »توجه قرارگیرد و از سوی دیگر بسیاری از امور دیگر که از واضحات است نیز مثل 

شکاکیت مطلق در خواهد آورد که  هم وقتی شامل این قاعده شود سر از« اصل واقعیت

 مورد نظر خود نسبی گرایان معرفتی هم نیست.

کشد و کسانی را که   گرایی معرفتی را به چالش می جوادی آملی مبنای نسبی الله آیت

 دهد بلکه ضمن اذعان به اصل واقعیت صراحت به انکار واقعیت یا نفس شناخت تن نمی به
 

 .12-73 ، صص 4310. ر.ک: عبدالله جوادی آملی، 4
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 پنهان و پوشیده که پیچیده سفسطه و شکاکیت  را قائلند  بشری مفه  بود نسبی یا و بودن عصری به

  (276 :4310 آملی، . )جوادیکند میاست معرفی  

گرایی  توان گفت برنامه لیپمن هم به همین نوع از سفسطه مبتلاست یعنی از واقع می

 آورد.این سفسطه اندیشه حال لوازم شناخت سر از سفسطه درمی ولی درعین کند میحمایت 

 و ها انگیزه تأثیر که تحت داند میگذشته ن های فرضیه گسترش و بسط جز چیزی بشری را

 های دانش دریافت شود وبا بیان می... و سیاسی اقتصادی، اجتماعی، روانی، مختلف عوامل

 تنها خارجی واقعیت هر مطلق فهم در این منظر.گیرند می قرار دگرگونی معرض در جدید

 احتمال با باشند و البته همواره آشکارشده جهان اسرار تمامی که است میسر زمان آن

 آملی، بود.) جوادی باید نیز پیشین علوم تغییر و دگرگونی انتظار در نوین های دانش پیدایش

4310:272-273) 

 گوینده دهان از که کلام شود هر گونه که هست شناخته نمی دیدگاه هیچ امری آن این در

 شنونده فرد یعنی یابد، بازمی را خود معنای شخصی معرفتی ظامن در تنها شود می خارج

 در. نماید می بار آن بر را معنایی دارد، خود آینده و گذشته به نسبت که موقیعتّی تناسب به

. دانست متکلم واقعی مراد یا خارج واقعیت از حاکی را شده  تحمیل معنای این توان نمی نتیجه

 شکاکیت جز یزی، چاین و تفهیم برای راهی نه و ماند می باقی فهم برای مجالی نه رو ازاین

 ارائه خصیصه کننده تأمین ها نظریه عملی کاربرد و ابزاری نقش.نیست شناخت وجود انکار و

 برفرض هم آینده به شناخت کردن موکول. نیست ،است شناخت قطعی لازمه که حکایت و

 وضعیت در اثری بخشد اعتبار شناخت، مسیر عنوان به را ذهنی های بافته فعلی حرکت که

  (277-4310:270 آملی، گذارد.) جوادی نمی بشری معرفت موجود

گرایی را که با تمسک به واقعیت و  این بیان استاد جوادی راهکار لیپمن برای رد نسبی

کندوکاو  حلقه در اینکه و داند نمی کافی گری حکایت برای و کند می باطل است، گرایی عمل

 پایان ولی تکامل است هم اثری درنتیجه ندارد. ها در مسیر بیگفتگو

 روش و منابع  و فاعل معرفت ،حدود ابزار .۶

در برنامه لیپمن ابزار و روش علم و منابع محدودیت هایی دارد که در کل، برنامه را 

 بامحدودیت هایی روبرو کرده است .
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 الف.تنوع منابع و ابزار معرفت

 کودکان برای فلسفه برنامه متون در وضوح به که است امری نسانیا شناسای فاعل اصالت

داند که بخشی از  سؤال درست را از چیزی می «سؤال» موجود است .لیپمن در تعریف

  (440 :4334وشارپ، . ) لیپمنکند میجهان را حل   4مشکل

ین جستجو کند خواهد حتی سؤالات فلسفی از ماوراءالطبیعه را در زم با این بیان می او      

جهت که چنین سؤالی وجود ندارد بلکه چون به درد حل مشکلی از مشکلات  نه ازاین

در محتوای برنامه خود معارف را در محدوده موقعیت تجربی افراد  خورد. لیپمن انسان نمی

یت را در نظر گرفتن همه اطلاعات مربوط که شامل جامع 2«جامعیت»ایده  در ،کند میبیان 

ی موقعیت در حال حاضر و احتمالاتی که در صورت انتخاب آن در موقعیت ها یتواقع

این تا حد »این حرف آقای استوتلمیردر داستان  و کند میتعریف  ردیگ یممطلوب صورت 

دال بر همین  را« در چه جور دنیایی زندگی کنیم؟ میخواه یمزیادی بستگی به این دارد که 

 میپسند یمکه  شود یمادن مفهومی از جهانی حاصل جامعیت با شکل د»که  ردیگ یمموضوع 

باورها تا زمانی بدرد » یحتدر نظر لیپمن  (13 :4334وشارپ، لیپمن«) در آن زندگی کنیم.

 «)مواجهیم را حل کنند و الا باید جایگزین شوند. ها آنبا  عملاًی که ها مشکلکه  خورند یم

 اند همو مشکل دو کلمه متناظر  سؤال مندر نظر لیپ درواقع(440 :4335لیپمن و نویسندگان،

 ( 425 :4335)لیپمن و نویسندگان، مشکلی است به وجود ناظر که هرسؤال واقعی،

جور چیزی  چه سؤالکه  کند میهری به این فکر »داستان  در« مشکلات و رازها»در ایده 

تفاوت  در راهنمای این قطعه از داستان در مورد پمنیل (33-4313:32 لیپمن، « )است؟

که  کند میو راه تمیز دادن این دو را این معرفی  کند میمشکلات و رازها با مربی صحبت 

 و« خیر رازهای شدن و حل شدن دارند اما بند صورتمشکلات چیزهایی هستند قابلیت »

ی آن وجود بند صورتی در مورد ا دهیاکه هیچ  کند میمثالی برای راز بیان  عنوان بهمرگ را 

( و در این بیان، منظور او مشکلی از امور تجربی است و 424 :4334شارپ، و لیپمن ) ندارد.

 رازی است که ارزش وقت گذاری ندارد. اساساً نآ ریغ

 
1. Problems 
2. Comprehensiveness
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 نگر کل تفکر پیامدنگراز تأملی تفکر بر زیادی تمرکز با و است تأملی تفکر بر لیپمن تأکید

 دگی ظاهری منظم بدون اینکه باناظر به معنا غفلت دارد. چه بسا ممکن است فردی با زن

مسئله خاصی روبرو باشد زندگی کند ولی در واقع با چشم کل نگر،کل زندگی خود را 

( همانطور که در داستانها مشهود است و 4334:17باقری، و گرفتار در تکرار بیابد.) معنا بی

 .شود میضرورت داستانهایی با فضای معنا جویی کل نگر احساس 

که اشاره شد راه معتبر فهم واقعیت، حس و  طور همانفه برای کودکان در برنامه فلس

اگر از راه دیگری مثل عقل و وحی در مورد موجودی  رو نیازا شود یم عنوان بهتجر

ی بشری معرفتی حاصل شود از منظر این برنامه غیر معتبر و ها تیموقعنه از  نامحسوس و

رو اموری همچون مرگ از موضوعاتی  این . ازشود یمبا زیست انسان قلمداد  ارتباط یب اساساً

ی است که رام سؤالاصولاً  چراکهاشتباه است  ها آندر مورد  سؤالکه  شوند یممحسوب 

 نیاحل شدن باشد در غیر  ی وبند صورتمشکلی از امور تجربی انسان را حل کند و قابل 

 :4334شارپ، و است.) لیپمن دهیفا یبچون جواب مشخصی در کار نیست بحث  صورت

424) 

 گاه چیه انیگرا تجربهگرایان و  این امر در حالی است که باید توجه داشت حس

 قاعدتاً چراکههای دیگر معرفت، دلیلی حسی و تجربی بیاورند راه بر نفی اعتبار توانند ینم

به  خود وابستهخارج خواهد بود. در فلسفه اسلامی روش تجربی  ها آناز حیطه دلایل 

عقل وجود موجودات نامحسوس و اعتبار وحی اثبات  اعتبار باو  4نی استروش عقلا

و... براهین متعدد عقلی  روح وجود موجودات نامحسوسی چون خدا، دراثبات و 2شود یم

. از این رو حکمت اسلامی با وسعت بیشتر در دایره معرفت ، عالم وسیعتری شود یماقامه 

ارتقاء می کل نگراز عالم ماده به عالم معنا با چشم و مسائل انسان را  کند میرا معنادهی 

مادیات نجات داده به تکامل گرفتار در تکرار ییمعنا بیاز خود را  یکل زندگدهد تا بتواند 

 ابدی روح جاودان خود بیندیشد.

 د بسیار زیادی که در تفکر لیپمن بر موقعیت تجربی در معرفت وجود دارد خطرـبا تأکی

 
، 444-446صص ، 4، ج 4313 ینی،امام خم ، قم، موسسه4 چ، 2 جآموزش فلسفه،  ی مصباح یزدی،محمدتق. ر.ک:4

426-424 ،233-246. 
 .3 فصل، 44 مرحلهنهایه الحکمه،  ین طباطیایی،محمدحس سید .ر.ک:2



 

  007 /                                                                               های فلسفی و کلامی دو فصلنامه اندیشه 

 
 

  

م زیاد است و با غفلت از آن، کودک بجای معارف عقلی با معارف دخالت تخیل و توه

در واقع  وهمی در لباس مفاهیم عقلی روبرو شده در سراب توهم آواره و رها خواهد شد.

روشی و ساختاری  های مختلف منابع محتوایی، ها در حیطه برنامه فبک گرفتار نوعی نقص

ها و تجدید نظر در روش متناسب با فلسفه توان با غنای فرهنگی فلسفی داستان است که می

بومی آن را برای اجرا در ساختار تربیتی فلسفی اسلامی ایرانی اماده و به عبارتی حکمی 

 سازی کرد.

در حکمت متعالیه ابزار به فراخور مراتب علم متفاوت است. ابزارهای حس، خیال و 

مثال، قیاس، استقرا، تمثیل  وانعن به شود میعقل یا ترکیب آنها در مراتب مختلف استفاده 

حسی  مقدمات از که است قیاسی عقلی استدلال «تجربه» و اند عقلی استدلال از نوع سه خود

 نظر هم نوعی استدلال عقلی استفاده از رأی صاحب« مرجعیت»شده است.  در آن استفاده

 شود. می محسوب واقع مطابق و درست اعتماد، مورد نظر صاحب شخص رأی که است

 : 4336 نویسندگان، فتحعلی و توان از این دسته محسوب کرد.) معصومین را هم می احادیث

بنابراین در حکمت متعالیه دایره ابزارها  ( وحی و متن کتاب الهی هم از این دسته است؛463

تناسب مراتب علم و معرفت، متنوع و متعدد است از معرفت حسی تا عقلی وتا الهی،  به

طور که معارف حضوری و حصولی هستند ابزارها  هم  وجود دارد. همان ابزارهای متعدد

 با فرشتگان گفتن سخن»وتحدیث  «الهام» ،«وحی»، «تجربه دینی»، «شهود»متنوع هستند، 

خاص علم  محسوب کرد گرچه علم ابزار از توان می نیز را «خدا اولیاء برخی یا )ع( معصومان

 (440 : 4336ونویسندگان، فتحعلی دینی و افراد محدودی باشد.)

 )ملاصدرا،کند میالبته صدرا با عبارات مختلف اشرف بودن علوم ومعارف الهی رابیان 

که علم الهی علمی است که همه علوم دیگر  کند میو به این نکته اشاره  (72-03 :ب 4314

همچون سنگ  خادم آن هستند و غایت همه حرف و صنایع و منتهای همه علوم هستند،

 این امر گویای این (76 : ب 4314 )ملاصدرا، .ایی که بقیه علوم باید حول آن بچرخندآسی

 همه علوم الهی،»داند  مطلب است که او همه علوم را مهم  و همه را از یک سرچشمه می

 ریاضی و طبیعی ارمغان انبیای الهی هستن که باید آنها را پاس داشت و به تعلیم و تعلم آنها
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 (53-06 :ب 4314 صدرا،ملا ) «پرداخت.

ی رفتن به مرتبه بالاتر عقلانی باید از برا با توجه به مراتبی بودن علوم در مکتب متعالیه،

پست تر ازحیوان قرار  با عمل به مقتضای وهم و خیال در درجه افراد مرتبه تخیل عبور کرد.

 (440 :4314 آملی، جوادی ) گیرند چرا که دارای مرتبه بالاتر عقل نظری و عملی هستند. می

د قوه متخیله خود را ضبط کند و با چیره شدن بر امیال پست از توان میاین بیان انسان  در

بیان علامه طباطبایی تقوا از آن رو شرط تفکر  به کثرت خیال به وحدت عقلی برسد.

که برای استقامت فکر و رهایی از اوهام حیوانی و القائات شیطانی لازم  شود میمحسوب 

د با مدیریت و گذشتن توان میاین صورت است که  در (276: 5 ،ج4447 طباطبایی، ) ت.اس

 از عالم خیال به ثبات عقلانی رسید.

 ب.امکان معرفت دینی وفلسفه الهی

در فضای تفکری لیپمن صحبت از معرفت دینی امری بیهوده است چرا که سؤالهای 

ان را دارند که در چارچوب موقعیت محور دینی سوالهایی ناظر به معنا و محاط بودن در انس

دین کودکان را منطقه  یپمن مباحث مربوط بهل ناظر به حال مسئله لیپمن جایی ندارد.

( چراکه در 42 :4335لیپمن و نویسندگان، که مربی اجازه ورود ندارد.) ؛کند میممنوعه اعلام 

ار نهد زیرا موضوع باورهای هیچ واقعیتی وجود ندارد که بتواند عقاید مذهبی را کن نظر او

 (427 :4335لیپمن و نویسندگان، حل نیستند.) فلسفه قابل مذهبی ایمان است که با علم و

همانطور که اشاره شد در تفکر لیپمن شیوه فلسفی مهم است و فلسفه الهی در این فضا 

 ا غیرو ی «الهی»شود این است که آیا معرفت دینی  سؤال مهمی که  مطرح می ست،معنا بی

وجود دارد؟ حقیقت فلسفه، درواقع بحث استدلالی در مورد موجودات است که بر  الهی

فلسفه یقیناً » (210 :4335 لیپمن و نویسندگان، ) رود نه اقوال مردمان. پایه استدلال پیش می

موظف است که درباره مبدأ جهان هستی بحث کند و در این بررسی یا به وجود مبدأ فاعلی 

برد که در این حال بینا، الهی و اسلامی است یا وجود و مبدأ فاعلی  نش پی مینظام آفری

 (401 :4333 آملی، جوادی «.)بیند که در این حال نابینا و الحادی است خلقت را نمی

 توان سه معیار بر دینی بودن علم ارائه داد: بنابراین می

 کننده فلسفه علم اعلی و تعیین. مبادی و مبانی علم از فلسفه الهی اخذشده باشد چراکه 4
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ترین مبادی هر علم است و این فلسفه یا با پذیرش مبدأ الهی هستی الهی است و یا  بنیادی

 با انکار آن الحادی.

عنوان منبع و دلیل معرفتی؛ چراکه گاهی یافته علمی بدون وحی،  . استفاده از نقل به2

 دست آورد. را بهتواند آن  معرفتی ناقص است و عقل انسان عادی نمی

. غایتمند بودن علم به کسب سعادت حقیقی موردنظر دین؛ هدف از حکمت نظری و 3

عملی مبتنی بر فلسفه الهی چیزی جز سعادت حقیقی بشر نیست .حکمت عملی با تهذیب 

رو  خواند. ازاین و دین نیز به ایمان وحقایق فرامی کند می،انسان را برای معرفت آماده 

ین در نظر ملاصدرا بنابرا 4شده است. حکمت مورد تصریح ملاصدرا واقعوحدت شریعت و 

این منظر فلسفه  در تعریف شده خاص خود را دارد. معرفت و فکر دینی اهمیت وجایگاه

 از مدافعان آن دانست. توان میالهی کاملا معنا و مفهوم درستی می یابد و ملاصدرا را 

ع معرفت شناسی هستند و هر دو در پی فهم و نقل دو منب عقل در هندسه معرفت دینی،

 :4333 آملی، جوادی تعارضی نخواهند داشت.) و ادراک فعل و قول خدا هستند و در واقع

ی علم در حالت قطع و یقین معارض دین نشود گرچه ممکن است با ظواهر نقل وقت (02

به حقیقت و قطع  نتیجه از منظر کسانی که رتبه علم را پایین آورده رسیدن در تعارض کند،

را دور از دسترس علم می دانند بطریق اولی تعارضی بین علم و دین روی نمی دهد و 

آن را به این بهانه از مقوله علم  توان میاعتبار معرفت دینی زیر سؤال نخواهد رفت و ن

خارج و با داخل کردن در مقوله ایمان از دسترس بحث و گفتگوی علمی و فلسفی خارج 

 (427 :4335.) لیپمن و نویسندگان،کند مین که لیپمن ادعا کرد آنچنا
 

 گیری نتیجه

تربیت عقلانی را میتوان مهمترین نگاه تربیتی در تربیت انسانهایی شایسته و دارای اثرات 

های آموزشی تربیت  در تربیت اسلامی همچون بسیاری از نظام ممتاز در جامعه دانست.

خروجی  مبانی مختلف، تربیتی با بیت عقلانی در نظامتر عقلانی بسیار حائز اهمیت است.

 تقویت برای که است هایی برنامه این از یکی کودکان برای فلسفه برنامه داشت. خواهد متفاوتی

 
 .240-243،صص 4335. علی لطیفی، 320 ، ص7 ج ،4314. ر.ک: ملاصدرا، 4
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 شده است. ورزی طراحی های تفکر و استدلال مهارت

مبانی متفاوت وگاها متضاد با فلسفه و حکمت اسلامی دراین برنامه بخصوص در حیطه 

تکیه برصرف  رفت شناختی همچون عدم دسترسی به معرفت یقینی، نسبی بودن معرفت،مع

یی معرفت دینی و فلسفه الهی، نظام تربیتی به کل متفاوتی را معنا بیمنابع معرفتی تجربی و 

توان از این برنامه استفاده کرد.  دهد برای تربیت عقلانی اسلامی نمی زند که نشان می رقم می

های مثبت این برنامه که مورد تایید نظام تربیت اسلامی نیز هستند  از ظرفیت برای استفاده

مبانی و اصول تربیت عقلانی حکمت و فلسفه اسلامی طراحی نمود که  باید برنامه ای با 

نقص این برنامه در تحقق انسان  های خوب فلسفه برای کودکان، علاوه برداشتن ظرفیت

 د.ده متفکر خداجوی الهی را پوشش 
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Epistemological foundations of rational education in transcendent wisdom 

and philosophy program for children 
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Abstract 

Rational education is undoubtedly one of the most important goals of 

educational systems and also plays an important role in Islamic education and is 

emphasized by religious verses and texts. Of course, rational education is not in 

conflict with value, religious and even mystical education, just as the integration 

of argument, the Qur'an and mystics can be observed in transcendent wisdom. 

The Philosophy for Children program is also one of the new educational 

programs to improve the process of philosophizing and thinking in children and 

claims a new approach in intellectual education called " The community of 

inquiry". It is Islamic. For this purpose, it is necessary to pay attention to its 

philosophical foundations in order to use the positive capacities of this program. 

Of course, in this context, due to the importance and direct relationship between 

epistemological foundations and intellectual training, this basis is examined. For 

this purpose, after reviewing and analyzing this program, its epistemological 

foundations are extracted and compared with the foundations derived from 

transcendent wisdom. The results show that transcendent wisdom can provide a 

different educational environment for children with a epistemological basis such 

as the possibility of access to certainty, absolutism, variety of tools and sources 

of knowledge and the possibility of religious knowledge and divine philosophy, 

which in addition to using positive capacities. The Philosophy for Children 

program addresses its shortcomings in educating a comprehensive God-seeking 

thinker. 

Keywords: Philosophy for children; Intellectual training; Transcendent 

wisdom; Epistemological foundations 
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