
  
  

  بررسی ارتباط الگوها و روش هاي تدریس با پرورش تفکر منطقی 
  

  3 ، نرگس برزآبادي فراهانی 2 ، محمدجعفر چراغی1علیرضا عراقیه

  
  :چکیده 

      متخصصان برنامه درسی معتقدند باید از نگاه سطحی نگر اجتناب نمود، چرا که بـه منزلـه عـدم شـناخت انـسان و          
 عاري از پیچیدگی هاي انسانی می نماید و حاصل آن برنامه هـا و روش هـاي آموزشـی        جوهره وي بوده و تصور ما را      

در این مقاله با توجه به عـدم کـارایی   . تجویزي و کارخانه اي است و فراگیران را با نوعی آموزش ناپایدار بار می آورد          
 تکنولـوژي و روش هـاي زنـدگی    برنامه درسی کارخانه اي در برابرفرآیند جهانی شدن و انفجار اطلاعـات وپیچیـدگی   

چگونه می توان در بستر برنامه درسی فرصـت هـاي یـادگیري و پـرورش     : متناسب با آن، سوالات ذیل مطرح می گردد      
تفکر منطقی و پژوهشی متناسب با جهانی شدن را فراهم کرد؟چگونه می توان توانایی گزینش اطلاعات درست و معتبـر                  

برازنده از نابرازنده را در فراگیران پرورش داد؟ هدف این مقاله بررسـی ارتبـاط چهـار    را از اطلاعات نامعتبر و گزینش     
 28پردازش اطلاعات ،اجتماعی،شخصی ونظام هاي رفتاري اسـت کـه  در قالـب              : خانواده از الگوهاي تدریس شامل        

. بررسی قـرار گرفتـه انـد   مورد »چگونه آموختن «الگو با پرورش و رشد عقلانی و وظیفه اصلی آموزش و پرورش یعنی   
نتیجه این تحقیق نشان داد که الگوهاي تدریس فوق که در دوران جدید پژوهش هاي آموزشـی تـدوین شـده ، صـیقل                 
خورده و مورد مطالعه قرار گرفته اند، نسبت به پرورش تفکر منطقی و پژوهشی و رشد قوه قضاوت فراگیران خنثی عمل            

ننده بودن معلم و تسلط او بر الگوهاي متنوع تدریس و توجه بـه تفـاوت هـاي فـردي     ضمناٌ سه بعد برانگیزا   . نمی نمایند 
  .دانش آموزان در حکم اضلاع یک مثلث بوده که در وسط این مثلث، تفکر منطقی و پژوهشی متولدّ می گردد

  
  تفکر منطقی– نظام هاي رفتاري –فردي - اجتماعی- الگوهاي پردازش اطلاعات:هاي کلیديواژه
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  مقدمه 
احیاي مجد و عظمت علمـی کـشور و گـام         

-به گونه  برداشتن در مسیر ترقی و کمال علمی،      

اي که تضمین کننده جایگاه واقعی و در خـور          
ایران به عنوان یک کشور پیشتاز در شکل دادن          
به تمدن بشري باشد ،پیش از هر چیـز در گـرو           

هاي درسی و جریان یاد دهی      سوق دادن برنامه    
و یادگیري به سمت روش هاي موکد بـر تفکـر    

شـاخص هـاي موجـود نـشان از         .منطقی است 
رابطه مستقیم میان میزان اهتمام جوامع مختلـف        
به پژوهش هاي علمی و رشد و بالنـدگی آنهـا           

بـی تردیـد   ..در عرصه علـوم و فـن آوري دارد    
توجه به پژوهش نیز با میزان گـسترش روحیـه          

ژوهشی و تـوان کـشف مجهـول میـان آحـاد          پ
تعلیم و تربیت موثر و     . جامعه ارتباط عمیق دارد   

کارآمد ، تعلیم و تربیتی است که مهارت هـاي          
چگونه یاد گرفتن و کشف مجهول را در اختیار         

بدین گونه می تـوان   .دانش آموزان قرار می دهد    
ادعا کرد که اتخاذ رویکرد هاي مبتنی بر تفکـر          

ریــان تعلــیم و تربیــت ضــامن پژوهــشی در ج
افزایش اثر بخشی آن و بـه معنـاي نـشان دادن            
واکنش صحیح نسبت به شرایط جهانی شـدن و         

گسترش فزاینـده   .انقلاب هاي علمی خواهد بود    
فن آوري در ابعاد گوناگون زنـدگی روزمـره و          
پیــدایش دگرگــونی هــاي ســریع و متــوالی در 
مشاغل،حرف،ابزار و وسـایل و همچنـین آثـار         

جتماعی و اقتصادي ناشـی از ایـن دگرگـونی          ا
هاي پیاپی همواره انسان امـروز و آینـده را بـا            
مسائل و معما ها و بحران هاي متوالی مواجهـه          

تعامل و مقابله با آنها و حفـظ تعـادل          .می سازد 
اجتماعی ،روحی ،شخـصیتی و شـغلی در ایـن         
جهان متغیر ایجاب می کند که بیش از پیش بـه           

 بـر پـرورش تفکـر عقلانـی و          شیوه هاي مبتنی  
پژوهشی و کسب مهارت در برخورد علمی بـا         
معما ها توجه شود تا بتـوان فراگیـران را بـراي      

  .جهان متغیر و جهانی شدن آماده ساخت
      امروزه دانش آموز به کسی اطلاق می شود        
که بتواند با توجه به سرفـصل مطـالبی کـه در            

یـشتري  برنامه هاي درسی آمده است ، مطالب ب       
براي تکمیل و پاسخ گویی به سوالات خـود در     
منابع چاپی ، غیر چاپی و الکترونیکی جـستجو          

ــد  ــدري (کن ــت ). 1386حی ــن ماموری ــابر ای بن
آموزش و پرورش  تربیت  دانش آموز پژوهنده         
،توجه به هدف هاي اساسـی تعلـیم و تربیـت ،      
پرورش و رشد عقلانی یا تقویـت طـرز تفکـر           

گــونگی تــشکیل عــادات منطقــی ،فراگیــري چ
متناسب در هـر موقعیـت ، رشـد قـوه بیـان و              
آشنایی بـه پـژوهش هـاي علمـی  وهمچنـین             

. تقویـــت فکـــر منطقـــی در افـــراد اســـت 
به عبارت دیگر آموزش    ) . 1380شریعتمداري  (

. را یـاد بدهـد    » چگونه آموختن « و پرورش باید  
همچنین آموزش مهارت پژوهشی و اسـتفاده از        

یعنی آمـوختن کـار گروهـی      منابع در دسترس،  
،آموختن ارتباط با معلـم ،آمـوختن ارتبـاط بـا           

آموختن ناوبري در پایگاه هـاي       اولیاءو جامعه ،  
اطلاعاتی و اینترنت ،آموختن استفاده از کتب و        
منابع آموزشی ،آمـوختن بهـره گیـري از همـه           

قـدیري بـشر   (پدیده هاي جهان براي آمـوختن      
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و الگوهـاي   می تواند با روش ها      ) 1382دوست
در نتیجه متخصصان و    . تدریس در ارتباط باشد   

مربیان علوم تربیتـی بایـد از  نگـاهی سـطحی            
ــوژیکی و   ــنعتی و تکنول ــه اي ،ص نگر،کارخان
استاندارد که به منزله عدم شناخت کامل انـسان       
و جوهره وي بوده و تـصور آنـان را عـاري از             
پیچیدگی هاي انسانی می نمایـد و حاصـل آن           

 و روش هاي آموزشـی تجـویزي و از        برنامه ها 
ــت    ــه اي اس ــده و کارخان ــین ش ــیش تعی . پ

آنهـا بایـد فراگیـران را بـا نـوع           ) 11994آیزنر(
آموزشی ناپایدار همراه با سطحی نگري و حفظ        

البته .. کردن طوطی وار بار می آورد دور نمایند       
باید به این حقیقت توجه شود که یـادگیري در          

 ـ     ده و در قلمـروي     انسان امري است بسیار پیچی
چنان وسیع قرار دارد که بهتر است براي مطالعه         
و جــستجوي بیــشتر بــه قلمــرو روان شناســی 

: پرونـد .( یادگیري و قلمرو هاي دیگر پـا نهـاد        
1385 (  

  :روش پژوهش  
هدف این مقالـه تأمـل در مـورد  ارتبـاط                 

الگوها  و روش هاي  تدریس با پرورش تفکـر           
شتر بـه ایـن موضـوع    پژوهشی و جلب توجه بی 

وبااستنباط ازنظریه هـا و رویکـرد       . مغفول است 
هاي متنوعی که در زمینه نظریه هاي یادگیري و         
ــود دارد   ــدریس وج ــاي ت ــیوه ه ــا و ش الگوه
،کوشش دارد تا تبیین تازه اي را از ارتباط فوق          
 ارائه دهه و به طور ویژه، ارتباط  چهار الگـوي           

                                                
1E.Eisner  

ردازش  الگــوي پــ-1تـدریس کــه عبارتنـد از   
 الگوي شخصی   -3الگوي اجتماعی -2اطلاعات  

 الگوي نظام هاي رفتاري با پرورش تفکـر         -4و  
سـوالات  . پژوهشی را مورد بررسی قـرار دهـد      

اساسی را که مقاله حاضر در مقـام پاسـخگویی    
به آن قرار دارد می توان بدین گونه بیـان کـرد            

 چگونه می تـوان در بـستر برنامـه درسـی         :که  
گیري و پرورش تفکر منطقـی و       فرصت هاي یاد  

پژوهشی متناسـب بـا جهـانی شـدن را فـراهم          
کرد؟چگونه می توان توانایی گزینش اطلاعـات       
درست و معتبر را از اطلاعات نامعتبر و گزینش         
 برازنده از نابرازنده را در فراگیران پرورش داد؟        
آنچه در این نوشتار مورد تاکید قرار مـی گیـرد     

ریس اثـر بخـش و      آن است کـه الگوهـاي تـد       
پژوهش محور نسبت به پرورش تفکر منطقـی و        
پژوهشی  متناسب با جهانی شدن خنثـی عمـل          

  . نمی کنند
  :بیان مساله و بحث

چابکی و چالاکی لازمه برنامه درسـی در     
  :عصر جهانی شدن

برنامه درسی در عصر جهانی شـدن بایـد از             
چابکی و چالاکی برخـوردار باشدومقـصود از        

چالاکی برخورداري برنامه درسـی از      چابکی و   
سرعت عمل معقول و اثر گذار در برابر بحـران          

مهـر محمـدي    . (عدم تناسب و بی معنایی است     
در اینجا مقصود از چابکی و چـالاکی         )  1387

آن است که برنامه درسـی، اکنـون بایـد بـراي            
مربیان معنی دار باشد، باید حال گرا و معنی گرا          
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 این معنی برایشان ایجاد شود      متربیان نباید . باشد

-که آنچه را که می آموزند متناسب با خواسـته         

برنامه درسی مطلوب از حیـث    . هاي آنان نیست  
از جنبه سلبی،   .زمانی حال گرا و آینده گرا است      

چابکی و چالاکی چه چیزي نیست؟ چـابکی و         
. چالاکی در برابر سنگینی و لختی مقـاوم اسـت    

و بـی محابـایی و   منظور از چابکی بی وضعیتی     
نتیجـه  . تغییرات ناشی از سیاست زدگی نیـست      

این که برنامه درسی که در آن ظرفیت چـالاکی      
تعبیـه نــشده باشـد از قابلیــت لازم برخــوردار   

برنامه درسی در عصر جهانی شدن بایـد        . نیست
 پیشگیري لازم نظیر انعطـاف، مـساله محـوري،        

وجـه  از این رو بـا ت . تنوع و تکثر را به کار ببرد 
به این که در بستر برنامه درسی فرصـت هـاي           
یادگیري و پرورش تفکر منطقی داراي اهمیـت         
فراوانی هستند ، بنابراین فرصت هاي یـادگیري        
و الگوهاي تدریس نیـز بایـد فراتـر از دیـدگاه        
کارخانه اي و استاندارد  تبیین نـشود و هماننـد    
برنامه درسی حائز ویژگی هایی نظیر  چابکی و         

  .ی باشندچالاک
یافته هاي موکد براستحکام منطقی و مدلل       

  :بودن مقاله 
ــه -الــف ــم در برنام ــین نقــش معل  تبی

  :درسی فراتر از استاندارد
پرفسور ماتوبا ،اسـتاد دانـشگاه و صـاحب              

کتـاب  :نظر برنامه درسی ملیّ ژاپن معتقد است        
درسی داراي اهمیت می باشد ، لیکن از کتـاب          

اسـتفاده  .  اسـت  "معلـم "درسی مهم تر، خود     
ــدریس    ــاي ت ــا و روش ه ــب از الگوه متناس

همبستگی معنا داري با شخصیت ، سطح انتظـار     
پـژوهش هـاي زیـادي      . وعملکرد معلمان دارد  

براي بررسی تأثیر تحـرك و اشـتیاق معلـم بـر           
یادگیري دانش آموزان انجام گرفته و متفقاً نشان        
داده اند که ایـن عوامـل بـر یـادگیري دانـش             

به طور کلی حتی  در      . زان تاثیر مثبت دارند   َآمو
پــژوهش هــایی کــه در آنهــا روش ســخنرانی 
معلمان با ویژگی هایی چون برانگیزاننـده ، پـر          
انرژي ، با تحرك و زنده همـرا ه بـوده اسـت ،       
یادگیرندگان از نحوه آموزش معلمان راضی تـر        

). 1384سیف  (اندبوده و پیشرفت بیشتري داشته    
 با اشاره به مطالعات روزنتال      )1380(شیولسون  

« و جکیبسون در خصوص مطالعـاتی در زمینـه    
بر اساس شواهد به دست آمده      » اثر انتظار معلم    
آن گروه از دانـش آمـوزان کـه     . نتیجه می گیرد  

معلّمان از آنها انتظـار افـزایش توانـایی ذهنـی           
داشتند ،در مقایسه با گروه دیگر، پس از یکسال         

ان ذهنی بیـشتري را کـسب       تا حدي افزایش تو   
در پــژوهش هــایی کــه دربــاره    . نمودنــد

خصوصیات معلمان خلاق انجام شده ، بسیاري       
از معلمان پرورش دهنده پویایی و خلاقیت بـر         

» دانستن، یک فرآیند است     «اساس این باور که     
مخالفـت خـود را بـا روش        » یک نتیجه   « و نه   

لیـد  که عمدتاٌ مبتنی بر تق    » معلم مدار   « تدریس  
و انتقال اطلاعات قالبی و از پیش طراحی شـده          

ــد  ــان کردن ــت بی ــدریس  . اس ــان روش ت « آن
را که در آن یادگیرنـده بـا بـه     » یادگیرنده مدار   

کار گیري مکانیزمهاي حسی و تحلیلی خود بـه         
طور فعال در یادگیري مـشارکت دارد را قویـاً          
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شـهر  . (تایید کرده ، از آن استفاده مـی کردنـد         
 را می توان به عنـوان       " تدریس ") 1370:آراي

فرآیندي که طی آن فردي تحت عنـوان معلـم،           
واسطه فرد دیگر و طبیعت جهان مـی شـود تـا           
ــان را   ــناخت او از جه ــرد و ش ــادگیري آن ف ی

یـار محمـدیان    . (تسهیل کند تعریف می کنـیم     
بنا براین تدریس ممکـن اسـت همـان         ). 1381

زان افزایش ظرفیت و توانایی ذهنی دانـش آمـو        
در این جهت باشد که یـاد بگیرنـد چگونـه در           
آینده با سهولت و تاثیر بیشتر بیاموزند ، هم بـه           
خاطر دانش و مهارت هایی که کسب کرده انـد      

مهـر  (و هم به دلیل تسلط بر فرآینـد یـادگیري           
رویکرد هاي تـدریس   ). 1385محمدي ، عابدي    

از تنوع قابل توجهی برخوردار بوده و بـسیاري         
رد ها در کنار عملی و قابل اجرا بودن ،          از رویک 

طیف متنوع و گوناگونی از الگوهاي تـدریس و         
در نتیجه نتایج یادگیري مختلفی را به دست می         

طبعاً هرچه تعداد الگوها ي تدریسی کـه        . دهند
معلم بر آن تـسلط دارد بیـشتر باشـد ، اجـراي           
برنامـه  درسـی فراتـر از اسـتاندارد در جهـت      

هـشی فراگیـران از اندوختـه        پرورش تفکر پژو  
هاي وسیع تر و غنی تـري برخـوردار خواهـد           

 .بود

یافته هاي تحقیقی موکـدبرنقش     -ب     
مدرســه  و محــیط آموزشــی آن در   

  :پرورش تفکر منطقی و پژوهشی
 ماریا منتسوري معتقد است آنچـه انـسان را           

می سازد فقط معلمانش نیستند بلکـه کارهـایی         

شریعتمداري در   .داده است است که خود انجام     
کتاب رسالت تربیتی و علمی مراکز آموزشـی ،         
بر این نکته اشاره می کند که اگر اصل بـر ایـن      
است که شاگرد مطلب تازه اي بیاموزد و تغییـر          
در افکار ، عادات ، تمایلات و دیدگاه هـاي او           

وقتـی  . ایجاد گردد، باید خود او فعالیـت کنـد     
 مـساله مطـرح     موضوعات تدریس، به صـورت    

شود و شاگرد مانند یک محقق بـا آن برخـورد           
کند و در این بین ضـمن اسـتفاده از راهنمـایی      
هاي معلم ، همکاري هـاي دیگـر شـاگردان را           
ــار وي     ــورت افک ــن ص ــد ، در ای ــب کن جل
دستخوش تغییر می شود و در او عادات علمـی        
به وجود می آید ، طرز کار کردن با دیگـران را            

 نحوه استفاده از مطالب درسی را       فرا می گیرد ،   
در حل مساله می آموزد و به تدریج روح علمی         

) .  1374مهـر محمـدي     .( در او رسوخ می کند    
 "مـادام العمـر  "همچنین در تعریف یـادگیري  

(Life Long Learning) ــده ــه ش ــلاش : گفت ت
آشکار و عمدي خود یادگیرنـدگان ، بـا برنامـه     

ناسب با انگیزه   آگاهانه ، خود گردان و عموما مت      
ها و توانـایی هـاي خـود و فرصـت هـاي در              

در مـورد اهمیـت     )  . 1383قاسـمی   (دسترس  
ــاه آن در   ــشی و جایگ ــر پژوه ــرد و تفک رویک
آموزش دروس مختلف که به صورت در مرکز         
توجه قرار دادن یادگیري دانش آمـوز ، تقویـت     
ژرف اندیشی ، و تعمق یادگیري او در اثر ایـن           

 منابع گونـاگون و بـه مقـدار    رویکرد است ، در 
)  1376بهرنگـی  . (قابل توجهی تاکید شده است   
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از جمله دلایل توجیه کننده زیـر در خـصوص          
کاربرد الگوهـا و روش هـاي مبتنـی بـر تفکـر       

ــد از  ــشی عبارتن ــسبیلی (پژوه  - 1) :1385سل
ایجاد انگیزه درونی براي یادگیري دانش آموز ؛        

؛مواجه شـدن   ارتباط با دنیاي درونی یادگیرنده      
 -2با مسئله ي واقعی و ایجاد تحیـرو شـگفتی           

معنادار بودن و پایداري دانش فرا گرفتـه شـده          
که در نتیجه معلومات به عنوان بخـشی از کـل           

 ترتیـب   -3.فرایند حل مساله به دست می آیـد       
 عقلانــی ناشــی از تفکــر و قــضاوت صــحیح ،
همچنین استفاده از مواد آموزشی و روش هایی        

 آموز را با مسائل واقعـی مواجـه مـی         که دانش 
ها در   انتقال یادگیري و کاربرد آموخته     -4.سازد

موقعیت هاي تازه، هم چنـین افـزایش تحمـل           
پیچیدگی و ابهام ها و پی گیري براي رفع آنهـا           

 تحقــق اهــداف متنــوع یــادگیري در ابعــاد -5
  .عقلانی ، عاطفی ، اجتماعی و اخلاقی

کــرد در خــصوص اهمیــت و جایگــاه روی  
چنـین  ) 1997ون فوسن و شیولی     (پژوهشگري  
  :کنند استدلال می

براي )کاوشگري  ( از یاد دهی پژوهش مدار       -1
مدت طولانی به عنوان راهبرد یاد دهی مفیـد و          

  .اثر بخش طرفداري شده است
 یاددهی پژوهش مدار، بـه پـرورش تمایـل          -2

طبیعی کودکان براي تحقیـق و وارسـی کمـک          
  .کندمی
 ــ-3 و حــل » کاوشــگري« ی بـه روش   یـاد ده

مساله، بسیاري از مهارت هاي اساسی را توسعه        
  .می دهد

در روش ها والگوهـاي تـدریس مبتنـی بـر              
تفکــر پژوهــشی ، فراگیرنــده نــسبت بــه روش 

درایـن گونـه   . تدریس توضیحی فعال تر اسـت     
شیوه هاي یادگیري ، فراگیرنده براي یـافتن راه         

رتبـاط سـاختی   حل مسائل مشخص و یا یافتن ا   
بین عوامل مختلف ، باید اطلاعات را بـه نحـو           

 برونر) 1382مشایخ. (معنی داري سازمان بخشد

(Bruner ,1972)    ــلی در ــی اص ــار ویژگ چه
را به شـرح    ) اکتشافی(خصوص تفکر پژوهشی    

  :ذیل طرح می نماید
هرگاه دانش آموز یک اصـل      :  قابلیت ذهنی    -1

ــردن تفکــر پژوهــشی   ــه کــار ب ــا ب ش رو(را ب
بیاموزد ،تمایل او بـه اسـتفاده از آن         ) اکتشافی  

اصل در یـافتن راه حـل مـسائل دیگـر بیـشتر             
بنا براین می توان نتیجه گرفت کـه        . خواهد بود 

استفاده از تفکر و تعقل می تواند در باره سـایر           
:  انگیـزه    -2.مسائل دیگر زندگی نیز تعمیم یابد     

دانــش آمــوزان از ایــن نــوع یــادگیري بیــشتر 
اس رضایت می کننـد و در نتیجـه انگیـزه           احس

 دانـش   -3.آنها براي یادگیري افزایش می یابـد      
آموزان قواعد مشکل گـشایی و راه حـل یـابی           

 دانـشی کـه بـا ایـن         -4 .مسائل را می آموزند   
شود آسانتر به خاطر سپرده مـی  روش کسب می  

   .شود تا به روش توضیحی 
تقـی  (همچنین در مورد هدف برنامه درسـی          

ــ ــرپـ ــوزش   ) 1378ور ظهیـ ــد آمـ در فراینـ
)Instruction(      هـدف برنامـه    : می توان گفـت

درسی عبارت است از تهیه فرصت هایی بـراي         
یادگیرنــدگان جهــت حــداکثر بهــره منــدي از 
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. شرکت در فعالیت هاي یادگیري منتخب اسـت       
در صورتی که یادگیرنـدگان در فرصـت هـا و           
فعالیت هاي یادگیري پیش بینـی شـده شـرکت      

نند ؛خواه این فرصـت هـا بـه وسـیله برنامـه         ک
ریزان پیش بینـی و طراحـی شـوند، خـواه در            
مدرسه به وسیله معلم ،یا با مشارکت معلـم بـا           
شاگرد اجرا شـوند ، داراي تجـارب یـادگیري          
.  خواهند شد که نتیجه آن رشد شخـصی اسـت         

 تعریـف خـود از    (Paulo Freire)پائولو فریـره  
مهـر  : (ن مـی نمایـد      ستمدیدگی رااینگونه بیـا   

یک عمل هنگامی سـتمگرانه     « ) 1382محمدي  
است که مسیر انسا ن شدن یا رشد ویژگی هاي          

هاي بنابراین رشد ویژگی  .  »انسانی را سد نماید   
گوناگون دانش آموزان کـه در اثـر اسـتفاده از           
الگوها و روش هاي تـدریس مبتنـی بـر تفکـر            

ن پژوهشی شکوفا می شود را می توان به عنـوا         
رش خــصائص اصــیل .حرکـت در مــسیر پـرو  

به عبارت دیگر مـی تـوان       .  انسانی قلمداد کرد  
عملکرد مدارسی که در آنها مربیان با استفاده از         
منابعی ماننـد تنبیـه و نمـره دانـش آمـوزان را             

  .وابسته نگاه می دارند مورد انتقاد قرار داد
ــاي  -ج     ــانواده الگوه ــش خ ــین نق  تبی

ت هاي یـادگیري    تدریس در ارایه فرص   
مبتنی بر برنامه هـاي درسـی فراتـر از          

   :استاندارد
برنامه هایی کـه بـا روش هـاي تقلیـدي و                

ــویی و    ــژوهش و نوج ــه پ ــوطی وار عرص ط
خلاقیت و فهم جایگاه خویش در جهان و حـل         

مسائل فردي و اجتماعی را بـر فراگیـران تنـگ           
کنند ، نیاز هاي واقعی مردم را در حاشـه قـرار            

در ) 1380:خوي نـژاد    .(یا حذف کرده اند   داده  
ادامه مطالب فوق، پیرامـون الزامـات پژوهـشیِ         
استفاده از الگوها و روش هاي تـدریس مبتنـی          
بر تفکر پژوهـشی و نقـش آن در برنامـه هـاي             
درسی فراتر از استاندارد ،  براي قانونمند کردن         
مطالعات مربوط به منابع مهم الگوها ، آنها را بر          

ر یادگیري و نیز نوع نگاه نسبت بـه         اساس محو 
افراد و چگونگی نوع آموزش آنهـا ، بـه چهـار     

مهرمحمدي و عابدي   . (خانواده تقسیم نموده ایم   
ــد از). 1385 : ایــن چهــار خــانواده عبــارت ان

، ) فـردي (پردازش اطلاعات،اجتماعی،شخصی   
و نظام هاي رفتاري و ارتباط آنهـا بـا پـرورش            

. رار گرفتـه اسـت    تفکر پژوهشی مورد بررسی ق    
معیار اصلی در انتخاب الگوهـا در هـر یـک از         
خانواده هـا قابلیـت کـاربرد گـسترده آنهـا در            

بنـابراین  . موقعیت هاي آموزشـی بـوده اسـت       
الگوهاي معرفی شده دامنه کاربرد وسیعی دارند       
 .و به همـت تجربـه،چنان صـیقل خـورده انـد           

می تـوان بـه     ) 1385بروس جویس و کالهون     (
با کارایی مطلوب آنها را در کـلاس        سهولت و   

هاي درس و سـایر مقـاطع آموزشـی بـه کـار             
. ضمناٌ این الگوها انطباق پذیر نیز هستند      . گرفت

یعنی می توان آنها را بـه تناسـب سـبک هـاي             
یادگیري دانش آموزان و مواد درسی آنها تنظیم        

استفاده از الگوها ي معرفی شـده محـدود        .نمود
نیست یعنی اکثـر آنهـا      به زمان یا دوره خاصی      
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براي استفاده در سطوح ابتدایی،متوسطه و حتی       

شواهد موجود حاکی از    . دانشگاه مناسب هستند  
آن است که این الگوها می توانند توان یادگیري         

تمـام الگوهـا از     .دانش آموزان را تقویت نمایند    
پشتوانه پژوهش هاي علمی که با هدف آزمودن        

ثیر آنهـا بـر   مبانی نظـري و سـنجش میـزان تـا     
  .یادگیري انجام شده است برخوردارند

 خــانواده الگوهــاي پــردازش   -الــف
  :اطلاعات

یکی از مدل هایی که معمولا روان شناسـان             
ــد ، مــدل پــردازش  شــناختی آن را مــی پذیرن

از جمله مدل  1مدل هاي شناختی.اطلاعات است
  2پردازش اطلاعات ،نوعی ابزار هـاي اکتـشافی       

سـازماندهی پیکـره موجـود      هستند کـه بـراي      
ادبیات ،تشویق مطالعه بیـشتر ،راهبـري تـلاش         
هاي پژوهشی ،تسهیل و ارتباط بین دانـشمندان        

مـدل پـردازش    . مورد استفاده قرار مـی گیرنـد      
اطلاعات یک مدل مفید در راستاي اهدافی یـاد         

مدل پردازش اطلاعات فـرض مـی       . شده است 
ز کند که شناخت را می توان در مجموعـه اي ا          

مراحلی که هر یک باز نماي      .مراحل تحلیل کرد  
یک وجود فرضی است و در ضمن آن ، برخـی       
عملیات منحصر بـه فـرد و مـشخص بـر روي            
 .اطلاعـــات ورودي انجـــام مـــی گیـــرد   

در دربارة رشـد مهـارت هـاي      ) 1381سولسو،(
مراحـل  : کسب اطلاعات نیز مـی تـوان گفـت      

اولیه در پردازش اطلاعات محیطی ،متـضمن آن     

                                                
1 Cognitive Model 
2 Heuristic Devices   

است که کودك بتواند به طور موثر به اطلاعات         
کسب .مربوط توجه و آن را درك و وارسی کند        

موفــق اطلاعــات، فرآینــد هــایی چــون ثبــت 
حسی،توجه کـانونی ،سـرعت پـردازش و نیـز          
راهبردهاي موثر براي وارسی و بهره بـرداري از     
اطلاعات را در بخش هاي مختلـف محـیط بـه           

 ـ    . (کار می گیرد    : 1381 اهر،سولـسو ترجمـه م
ــردازش اطلاعــات ،گــرایش ) 500 الگوهــاي پ

فطري انسان براي درك و فهم جهـان از طریـق        
دستیابی بـه داده هـا و سـازماندهی آنهـا،درك           

و ارائـه    مسائل و تولید راه حل قطعی براي آن،       
مفاهیم و زمان مناسب براي انتقال آنها را مـورد          

ه برخی الگوهاي این خانواد   . تاکید قرار می دهد   
اطلاعات و مفاهیم را در اختیار دانش آموز قرار         
می دهد و برخی دیگر تکوین مفاهیم و آزمـون          
فرضیه ها به وسیله یادگیرنـده را مـورد تاکیـد           
قرار می دهد و تعدادي دیگـر موجـب تقویـت      

الگوهــاي پــردازش . تفکــر خــلاق مــی شــود
اطلاعات به دانش آموزان کمـک مـی کنـد تـا          

کـانون  .بیاموزنـد   چگونگی سـاخت دانـش را       
. است) دماغی(توجه آنها، قابلیت هاي شناختی      

چنـان کــه از  )1385مهـر محمـدي و عابــدي   (
عنوان این خانواده بر می آیـد، ایـن الگوهـا در     
انجام عملیـات بـر روي اطلاعـات حاصـل از           

به دانش   تجربه مستقیم یا از طریق منابع واسطه،      
 ـ        اي آموزان کمک می کند تا بتوانند در زمینـه ه

جـدول  .مطالعاتی خـود کنتـرل مفهـومی کننـد        
شماره یک ارتباط خانواده الگوهـاي پـردازش        

  . اطلاعات را با تفکر پژوهشی نشان می دهد
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  ردازش اطلاعات بارشد تفکر منطقی بررسی ارتباط خانواده الگوهاي پ-1جدول شماره 

  آثار مستقیم و غیر مستقیم در پرورش تفکر پژوهشی  نوع ارتباط با تفکر پژوهشی  عنوان الگو
ــر  تفکــــ

  استقرایی
پرورش مهـارت ها،طبقـه بندي،سـاخت و آزمـون فرضـیه و نیـز             

  چگونگی دستیابی به درك مفهومی از محتوي دروس
  
  

فراگیـــري 
  مفهوم

یادگیري مفهوم و مطالعه در باره راهبردها ي دستیابی به مفـاهیم و            
  به کارگیري آنها ،ساخت و آزمون فرضیه ها

کـــــاوش 
  علمی

د و سـازماندهی   فراگیري نظام پژوهش رشته هاي علمی ،نحوه تولی       
،تقویت فرایند تشخیص در افراد،عکس العمل تیمی به یـک          . دانش

مساله و حل آن،فراگیران مساله را شناسـایی،فرمولبندي و راه حـل     
  )1380خوي نژاد .(آن را تعقیب می کنند

ــوزش  آمــ
  کاوشگري

استدلال علیّ و فهم چگونگی گردآوري اطلاعات ،شناخت مفاهیم          
   ها،ساخت و آزمون فرضیه

ــد  رشــــ
  شناختی

تقویت تحول شناختی به طور عام و تنظیم آموزش به گونه اي کـه            
  .تسهیل کننده رشد شناختی باشد

بدیعـــــه  
  پردازي

راهبـردي  . شیوه اي لذّت بخش براي پرورش تفکـر خـلاق اسـت          
خلـق  . جهت افزایش خلاقیت افراد،ایجاد پویایی در گروه کلاسـی   

شبیهاتی جهت دیدن مـشکلات     امور جدید از طریق به کار گیري ت       
آشـنایی بـا مـسائل      .،اندیشه ها یا تولیدات قدیمی به شکل جدید         

  بیگانه از طریق استفاده از قیاس هاي آشنا
ــیش  پــــ
ــازمان  ســ

  دهنده

جهت رشد قابلیت هاي جذب و سازماندهی اطلاعات طراحی شده  
  خصوصا در یادگیري از طریق سخنرانی و مطالعه.است

تقویـــــت 
  حافظه

ایش قدرت کسب اطلاعات ،مفاهیم،نظام هاي مفهومی و اعمال         افز
کنترل فراشناختی بر قابلیت هاي پردازش اطلاعات موفقیت یایارها         
و تسهیل حافظه ، به کمک آنها در سازماندهی اطلاعات و تـدارك   
پیوندهاي واسطه اي بین موادي که باید به خـاطر آیند،نـسبت داده        

  .می شود
مـاهر  (ساله بـراي حیطـه هـاي مختلـف     وجود مهارت هاي حل م    

1381(  
  
  

 :آثار مستقیم 

   مفاهیم و نظام هاي مفهومی ، همراه با کاربرد آنها-
فاهیم ،مهـارت   فرایند هاي تکوین مفهوم ،اطلاعات ،م      -

 ها و تکوین فرضیه

  راهبرد هاي یادگیري مفهوم-

  توانایی مشکل گشایی،ابزار هایی براي تفکر استعاره         -
  اي ،انسجام و بهره وري گروهی

 مثلا روش کاوش علمی در دست یک معلم ماهر یک       -
چنین روشی می توانـد  .روش بسیار متنوع و جامع است  

ضوعات درسـی  هدف هاي پژوهش علمی در تمامی مو    
را با تعامل اجتماعی و یادگیري فرایند اجتماعی در هم          

  .آمیزد
فراگیران تشویق می شوند تا شیوه هاي متعارف تفکـر         -

را از طریق تسلیم شدن به حالات غیر منفعل ذهنی نظیر       
ــی را    ــاد گرای ــامربوط و نم ــار ن ــردازي ،افک ــال پ خی

 )1380خوي نژاد .(بشکنند

 :غیر مستقیم 

 کر منطقی ایجاد تف-

  آگاهی نسبت به ماهیت دانش-

  روح کاوشگري-

  تحمل ابهام-

  استدلال استقرایی-

  انعطاف پذیري مفهومی-

  توفیق در یادگیري محتوي برنامه درسی-

  خود اتکایی و استقلال-

  خویشتن شناسی-

  عزت نفس-

 پرورش نویسندگان خلاق،کشف مشکلات اجتمـاعی       -
ین افراد و تضاد هـاي بـین   و انضباطی ؛فهم ارتباطات ب   

آنان، خلق یک الگو یـا محـصول،وسعت بخـشیدن بـه        
  چشم انداز یک مفهوم
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  : خانواده الگوهاي اجتماعی-ب
ــسان از راه       ــادگیري ان ــی از ی  بخــش بزرگ

مشاهده رفتار و اعمال دیگران آموخته می شود         
مهم ترین نظریه یادگیري موجود که بر اهمیت        . 

 1مشاهده تاکید می ورزد ، نظریه آلبرت بنـدورا        
را کـه در کتـابی کـه او در     نظریـه بنـدو   . است
ــرز 1963 ــراه ریچــارد والت ــه هم ــام  2 ب ــه ن  ب

 نوشت  "یادگیري اجتماعی و تحول شخصیت    "
دلیل نام گذاري این نظریـه بـه     . ارائه شده است  

نظریه یادگیري اجتماعی، این است که در آن بر         
ــار آموختــه و  بافــت اجتمــاعی کــه در آن رفت

یـه  در نظر . نگهداري می شود تاکید شده اسـت      
یادگیري اجتمـاعی ، فرآینـد هـاي واسـطه اي            

چنـین فـرض    . شناختی مورد تاکید قرار  دارند     
می شـود کـه تـاثیر رویـدادهاي محیطـی بـر             
اکتساب و نظم بخـشیدن بـه رفتـار عمـدتا بـه       

سـیف  .(وسیله این فرایند ها تعیـین مـی شـوند      
ــی   ) 1373 ــار م ــدیگر ک ــا یک ــه ب ــامی ک هنگ

 کنیم که بـه     کنیم،نوعی انرژي جمعی تولید می    
ــی   ــم افزایـ ــی   ) Synergy(آن هـ ــه مـ گفتـ

طراحی الگوهاي خانواده اجتمـاعی بـراي       .شود
آن است که استفاده بهینه از این پدیده، با برپـا            

الگوهـاي  .کردن اجتماعات یادگیري فراهم شود    
خانواده اجتماعی به دانش آمـوزان کمـک مـی          
کند تا بتوانند از طریـق تعامـل بـا دیگـران بـه       

ابلیت هاي شناختی خـویش بپردازنـد،       تقویت ق 
کار کردن به طور سازنده با افـرادي کـه داراي           

                                                
1 Albert Bandura  
2 Richard walters  

شخصیت هـاي متنـوعی هـستند را بیاموزنـد،          
چگونگی ایفـاي نقـش را بـه عنـوان یکـی از             

در زمینه رشد علمی و     . اعضاي گروه فرا بگیرند   
شناختی نیز ، استفاده از این الگوها باعـث مـی           

از دیـدگاه هـاي     شود دانـش آمـوزان بتواننـد        
دیگران ،خواه دیدگاه هاي افراد یـا گـروه هـا ،       
بهره گرفته شود و به شفاف سازي و بسط افکار          
و تلقی هاي خویش از اندیـشه هـاي مختلـف           

جـدول شـماره دو ارتبـاط خــانواده    . بپردازنـد 
الگوهاي اجتماعی با پرورش تفکر پژوهـشی را        

  .نشان می دهد
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   بررسی ارتباط خانواده الگوهاي اجتماعی بارشد تفکر منطقی -2ه جدول شمار

  آثار الگوهادر پرورش تفکر پژوهشی  نوع ارتباط با تفکر پژوهشی  عنوان الگو
پرورش مهارت هاي مربوط بـه مـشارکت در فراینـد دموکراسـی ،تاکیـد             کاوش گروهی

  دهمزمان بر رشد اجتماعی ،مهارت هاي علمی و درك و فهم شخصی فر
  حل مساله اجتماعی از طریق مطالعات علمی گروهی و استدلال منطقی  مطالعه اجتماعی

کاوش به شـیوه    
  محاکم قضایی

ا ،بـا اسـتفاده از چهـار چـوب     تجزیه و تحلیل مسائل مربوط به سیاست ه   
قضایی،گرد آَوري اطلاعات ،تجزیه و تحلیل سوال ها و مواضع ارزشـی و        

کاربرد صحیح قوانین به جاي یادگیري یک مجموعه .مطالعه عقاید شخصی  
  )1382: مشایخ(واقعیات به طور اتفاقی یا به طریق تداعی معانی

ربوط به خط مـشی     فراگیران به صورت هوشمندانه می توانند موضوعات م       
خوي . (عمومی را تجزیه و تحلیل کرده و نسبت به آنها جهت گیري نمایند      

  )1380:نژاد
روش 

  آزمایشگاهی
درك و فهم پویایی گروهی ،رهبري و همچنین درك و فهـم سـبک هـا ي       

آموختن واقعیات و اصول ،فرا گرفتن مهـارت هـایی کـه جـزء        . شخصی  
  )1382: مشایخ. (هدف هاي یادگیري است

درك و فهم رابطـه  . مطالعه ارزش ها و نقش آنها در تعامل هاي اجتماعی      ایفاي نقش
   دیگران و هیجان ها–خود 

وابستگی متقابـل   
  مثبت

درك و فهم .پرورش راهبردهاي معرف وابستگی متقابل در تعامل اجتماعی 
   دیگران و هیجان ها–رابطه خود 

مطالعه اجتماعی  
  سازمان یافته 

راهبردهـاي همکارانـه در   .ه علمی همراه با رشد فرد ي و اجتمـاعی   مطالع
  انجام مطالعات علمی

  :آثار مستقیم 
  فرایند ومدیریت گروهی-

  دیدگاه ساخت و ساز گرایانه دانش
  نظم پژوهش مبتنی بر همیاري

  همدلی و احترام
  تحلیل ارزش ها و رفتارفردي

  راهبردهایی براي حل مساله بین فردي
  :آثار غیر مستقیم 

  استقلال به عنوان یادگیرندگان
 احترام نسبت به شان دیگران

 به عنـوان یـک شـیوه        پژوهش اجتماعی 
 زندگی

صـمیمیت و همبـستگی در روابـط بــین    
  فردي

  در هم تنیدگی
  آسودگی خاطر در ابراز عقاید

  مهارت در مذاکره
  
  

  

  ):فردي( خانواده الگوي شخصی -ج
         یادگیري عملی است کـه در درون هـر         

نتــایج حاصــل از راه . فـرد انجــام مــی پــذیرد 
یادگیري تنها از طریق تغییرات رفتـاري کـه در          

علـی  . سنجش اسـت فرد به وجود می آید قابل       
رغم این واقعیت ،در بـسیاري از برنامـه هـاي           
آموزش رسمی ، توجه معلم به جـاي فـرد، بـه           

بـسیاري از روان شناسـان      . گروه معطوف است  
آموزشی توصیه کرده اند که یـادگیري بایـد آن         
چنان تجدید سازمان یابد که هر دانش آمـوزش         

تکـالیف  . به تنهایی به فعالیت یادگیري بپـردازد      

ادگیري و میزان یادگیري هر دانش آمـوز بایـد         ی
برنامــه هــاي تــدریس . جداگانــه تعیــین شــود

انفرادي را می توان با توجه به توانایی و علایق          
مـشایخ  . (هر یک از دانش آموزان طراحی کـرد      

:1382(  
      الگوهاي فردي بر جنبه هاي منحصر به فرد        
منش و شخصیت هر انـسان تاکیـد کـرده و در           

ورش شخصیتی یکپارچه ، با اعتماد به       جهت پر 
هـدف اصـلی ، یـاري    . نفس تـلاش مـی کنـد    

رساندن به افراد در احساس مالکیت نـسبت بـه       
« رشد و پرورش خود و دستیابی بـه احـساس           
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 و همـاهنگی  (Self –Worth )خـود ارزشـمندي  

مهـر محمـدي و عابـدي       . (شخصی فرد اسـت   
ن الگوهاي متعلقّ به این خانواده، همچنی     ).1385

ــاطفی    ــاد ع ــب ابع ــق و ترکی ــت تلفی در جه

و عقلانی شخـصیت فـرد عمـل مـی          )هیجانی(
جدول شماره سه ارتباط و آثـار مـستقیم         . کنند

خانواده الگوهاي شخـصی بـا پـرورش تفکـر          
  :اجتماعی را نشان می دهد

  

  )  بررسی ارتباط خانواده الگوهاي شخصی بارشد تفکر منطقی-3جدول شماره 
  آثار الگوها در پرورش تفکر پژوهشی  باط با تفکر پژوهشینوع ارت  عنوان الگو

ــر  ــدریس غیـ تـ
  دستوري

ظرفیت سازي براي رشد فردي،خودفهمی، اسـتقلال و عـزت    
  نفس

افزایش خودفهمی ،عـزت نفـس و مهـارت کاویـدن، رشـد            آموزش آگاهی
  حساسیت هاي میان فردي و همدلی

لیت در قبـال خـود و   فهمی و احـساس مـسئو  -پرورش خود   ملاقات کلاسی
  دیگران

  پرورش درك شخصی و ظرفیت رشد  خود شکوفایی
نظــــام هــــاي 

  مفهومی
دستیابی فزاینده بـه اشـکال پیچیـده و تـوام بـا انعطـاف در          

  پردازش اطلاعات و در تعامل با دیگران

عرضه مجموعـه   
ــادگیري   ــاي ی ه
ــاملا   ــرادي ک انف

  سازمان یافته
  
  
  
  

زمون هاي تشخیـصی در مـورد   تکالیف یادگیري با توجه به آ 
متناسب با  . هر یک از دانش آموزان اجرا و مشخص می شود         

ســطح معلومــات ،فعالیــت و تکلیــف یــادگیري ارائــه مــی 
درصورت مطلوب بودن سطح دانش آموز،تکلیف مشکل    .شود

  .تر به او واگذار می شود

 ـ           یادگیري مستقل ه و دانش آموز مساله خاصی را انتخاب می کند و بـه مطالع
یادگیري در مورد آن می پردازد، هدف افزایش استقلال فکري 

  .و توانایی هاي تصمیم گیري در یادگیرنده است
 دانش آموز یک پروژه مطالعاتی،پژوهش ،تحقیـق یـا تولیـد           
چیزي را که غالبا به طور مستقل انجام خواهد داد پیشنهاد می 

  .کند

  
  :آثار مستقیم 

  ارتباط منسجم ،یکپارچگی در برقراري ارتباط 
  خود شناسی و تأمل

  )1385مهر محمدي و عابدي (رشد خود  
 Individualize برنامــه هـــاي تـــدریس انفـــرادي 

Instruction) (         را می توان با توجه به توانایی و علائق هر
  )1382مشایخ . (یک از دانش آموزان طراحی کرد

فراگیر پروژه ها را معمولاٌ با حد اقل هـدایت و سرپرسـتی           
  .دیگران طرح ریزي و اجرا می نماید

  :آثار غیر مستقیم 
  عزت نفس

  انگیزش تحصیلی و اجتماعی
  ادگیري و پیشرفتتوانایی ی

  احترام به عقاید شاگردان
  احترام به سوالات شاگردان 

یارمحمدیان (هدایت سوالات بی ربط به سوي مسئله اصلی       
1381(  

  .سطح بالایی از رشد عاطفی و شناختی را فراهم می آورد-
فراهم کـردن توسـعه شایـستگی در یـک زمینـه خـاص              -

  مطالعاتی
 ـ       - ر در یـادگیري هـاي       رشد خود رهبري و توانـایی فراگی

  بعدي
توانایی گسترش یک اسـتعداد یـا توانـایی تخصـصی در            -

  فراگیر
آماده کردن فرد براي مطالعـات پیـشرفته در یـک زمینـه             -

  خاص

  
  : خانواده الگوهاي نظام هاي رفتاري -د

غییر رفتار به مجموعه روش هـا و فنـونی         ت
گفته می شود که از یافتـه هـا ي روان شناسـی         
ــادگیري  ــه ویــژه روان شناســی ی آزمایــشی ، ب
اســتخراج شــده و هــدف آن کمــک بــه رفــع 

مشکلات سـازگاري افـراد در موقعیـت هـاي          
سـیف  .(مختلف زندگی فردي و اجتماعی است     

مـشهور  ) B.F.Skinner (بی اف اسکینر) 1373:
ترین رفتارگراي معاصر، همانند واتسون معتقـد       
بود کـه تنهـا موضـوع مناسـب روان شناسـی            
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است وتنهـا عامـل ایجـاد کننـده و          » رفتــار  «
  . است" محیط"نگهدارنده رفتار

ایــن دیــدگاه کــه نمونــه آن را درموضــع 
می بینیم بر تعریفی از یـادگیري     ) 1961(اسکینر  

غییـري  مبتنی است که از یادگیري بـه عنـوان ت         
فـردانش  .(قابل مشاهده در رفتار یـاد مـی کنـد    

رفتار هاي مطلوب با یک سلسله تقریب       ) 1379
هاي متوالی آموزش داده می شود که از رفتاري         
تثبیت شده شروع می شود و بـه طـرف رفتـار            

هـدف تغییـر رفتـار در    . مطلوب ادامه می یابـد  
-1):1384سیف  (چهار دسته خلاصه شده است    

نیرومندي رفتارهاي مطلوب   روش هاي افزایش    
 -3 روش هاي ایجاد رفتارهاي مطلوب تازه        -2

 -4روش هاي نگهداري رفتـار هـاي مطلـوب          
روش هاي کاهش و حذف رفتار هاي نامطلوب        

جدول شماره چهار ارتباط خانواده الگوهـاي        . 
نظام هاي رفتاري با پرورش تفکـر پژوهـشی را      

  :نشان می دهد
  

  )اط خانواده الگوهاي نظام هاي رفتاري بارشد تفکر منطقی  بررسی ارتب-4جدول شماره 
  آثار الگوها در پرورش تفکر پژوهشی  نوع ارتباط با تفکر پژوهشی  عنوان الگو

مدیریت رفتار،یادگیري الگوهاي رفتـاري تازه،کـاهش رفتـار           یادگیري اجتماعی
یـادگیري  . هاي معرف ترس مرضی و سایر رفتار هاي مخـرب   

ایجـاد کارآمـدي   ). 1385ر محمدي و عابدي مه(خود کنترلی   
  )1373سیف  ((Self –efficacy )شخصی

  یادگیري 
  در حد تسلط

  

یادگیري در حد تسلط مهـارت هـاي علمـی و انـواع محتـوا           
برگزاري آزمون هاي تکوینی و تشخیصی براي تعیـین میـزان          .

آموزان بر تفکر پژوهشی ، مشخص کـردن زمینـه    تسلط دانش   
  .هایی که دانش آموزان نیاز به آموزش اضافی دارند

  یادگیري 
  برنامه اي

یادگیري مهارت ها ،مفاهیم و اطلاعات مربـوط بـه حقـایق و          
تصحیح اشتباهات توسط شخص دانش آمـوز در        . واقعیت ها   

  جریان پژوهش به واسطه اطلاع فوري از اشتباهات خود
  شبیه سازي

  
یادگیري مهارت ها و مفاهیم پیچیده در طیـف گـسترده اي از         

کار بست قواعد براي یک مـسئله شـبه       . حوزه هاي مطالعاتی    
واقعی، بررسی راه حل هـاي گونـاگون توسـط فراگیرنـده و             
مقایسه محاسن نسبی آنها و توصیه راه حل خـاص در فراینـد     

 ـ   . پژوهش ت شـبیه بـه   فرصتی جهت پاسخدهی به یـک موقعی
امکان یادگیري مـستقیم    . زندگی و مشاهده بازخورد اطلاعات    

  فراگیران از تجربیات خویش 
یادگیري مهارت ها و محتواي علمی در طیـف گـسترده اي از       آموزش مستقیم

  حوزه هاي مطالعاتی
کنترل واکنش ناخوشایند وکاربرد در درمان و خـود درمـانی،          کاهش اضطراب

طر فراگیر و کاهش غربت موقعیت پژوهش  موجب اطمینان خا  .
و امتحان می شود و سبب افزایش پیشرفت تحصیلی می شـود     

  )1371براهنی . (و در کار کرد فراگیران اثر مثبت دارد

  :آثار مستقیم 
  ظرفیت خود آموزي

  دانش و مهارت هاي مرتبط با درس
  اعتماد به نفس به عنوان یادگیرنده
  فعال بودن فراگیر در پاسخگویی

  :آثار غیر مستقیم 
  واکنش مسئولانه در قبال یازخورد

  ن یادگیرندهاستقلال به عنوا
  حساسیت نسبت به روابط علت و معلولی

  ارائه فرصت کافی براي یادگیري به فراگیران
  آسان تر شدن یادگیري 

آثار مثبتی در یادگیري آموزشگاهی و تحول ذهنی 
  )1371براهنی .(دارد

فراگیرانی که احساس کارآمدي پیدا می کنند 
رایکنبرگ .(موفقیت هاي بیشتري را کسب می کنند,

  )1953هکت 
امکان فراگیري مفاهیم مجردي چون -

  ...رقابت،همکاري،همدلی،نظام اجتماعی و 
  امکان فراگیري مهارت هاي جدید و تفکر انتقادي
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  : بحث ونتیجه گیري 
هدف این پژوهش بررسی ارتباط الگوهـا و             

 .روش هاي تدریس با تفکر پژوهشی بوده است       
زیــه و تحلیـل و اســتنباط  تجدر ایـن پـژوهش   

رویکردهاي متنوع و   صورت گرفته با استفاده از      
منابع و کتب معتبري و نتایج پژوهـشی  کـه در          

هاي زمینه نظریه هاي یادگیري و الگوها و روش       
تدریس وجود دارد نـشان داد کـه روش هـا و            
الگوهاي  تـدریس نـسبت بـه پـرورش تفکـر            
 پژوهشی خنثی عمل نمی کننـد، نقـش مـؤثّري         

همچنـین مـی    . داشته وبا یکدیگر مرتبط هستند    
 تـسلط بـر الگوهـا و    -1سه بعـد   :  توان گفت   

 توجـه بـه اصـل     -2روش هاي تدریس متنوع       
تفاوت هاي فردي یادگیرندگان در ابعاد مختلف        

 علاقمندي ، برانگیزاننده ، پر انـرژي و بـا         -3و  
تحرك بودن معلم می تواند نقش اضـلاع یـک           

که در وسط ایـن مثلـث، تفکـر    مثلث  را دارند    
  . پژوهشی و منطقی  جاي دارد

  :پیشنهادها 
  با توجه به اینکه آنچه باید یـاد گرفتـه    -1

شود و چگونگی یادگیري هـر دو تحـت تـاثیر           
ــرورش    ــر پ ــد  ب ــابراین بای ــت؛ بن روش هاس
توانمنـدي هــاي یــاددهی و یــادگیري معلمــان  

چرا که  فراگیـران     . سرمایه گذاري بیشتري شود   
خش قدرتمندي از تجربه یادگیري انـد کـه در       ب

شرف خلق شدن است و نسبت بـه یـک روش           
, واکنش هاي متفـاوتی دارنـد  ,تدریس مشخص   

زیرا داراي شخصیت و استعداد و مهارت هـاي         
هرچه تعداد الگوهاي تدریـسی     . متفاوتی هستند 

که معلم بر آن تسلط دارد بیشتر باشد، طراحـی          
نـش آمـوزان در     برنامه هاي آموزشـی بـراي دا      

جهت پرورش تفکر پژوهشی بر اندوختـه هـاي      
  . وسیع تر و متنوع تري متکّی است

 متناسب با چـابکی و چـالاکی برنامـه          -2
درسی ،فرصت هاي یادگیري موجـود در بـستر        
برنامه هاي درسی نیز بایـد فراتـر از اسـتاندارد        

  .بوده متنوع ،منعطف و متکثر باشند
 جهانی شدن،     در فرآیند گذار به سوي      -3

دیگر، دوران این که به دست معلم یـک کتـاب       
داده و به او بگوییم آن را تدریس کن تـا افـراد       

بنابراین موضـوعات   . تربیت شوند گذشته است   
تدریس باید به صورت مـسأله مطـرح شـود و           

در . شاگرد مانند یک محقق با آن برخـورد کنـد   
این بین ضمن استفاده از راهنمایی هاي  معلم ،          

مکاري هاي دیگر شاگردان را جلب کند ، در          ه
این صورت است که افکار وي دستخوش تغییر        

شود و در او عادات علمی به وجود می آید،          می
طرز کار کردن با دیگران را فرا می گیرد ، نحوه           
استفاده از مطالب درسی را در حل مـساله مـی           
آموزد و به تدریج روح علمی در او رسوخ می          

  .کند
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  منابع 

، نظام برنامـه    ) 1386(حیدري ،زهرا ودیگران   1
 ریزي درسی متناسـب بـا سـواد اطلاعـاتی،         
فصلنامه علمی پژوهـشی انجمـن مطالعـات        

  .29برنامه درسی ، شماره چهارم ،بهار، ص

،اصـول و فلـسفه     ) 1380(شریعتمداري ،علی  2
امیـر  : تعلیم و تربیت ، چاپ هفدهم، تهـران       

 .کبیر

دانـش  ) 1382(سـت،محمد،    قدیري بـشر دو    3
آموز پژوهنده ،سازمان یادگیرنده ،تکفا، سـال     

   ، سال اول  6 و 5اول ،شماره هاي 
 مهرمحمدي ،محمـود، سـخنرانی در همـایش     4

چـشم انـدازها و     :علمی برنامه درسـی ملـی     
ــاهنر    ــهید ب ــاه ش ــران اردوگ ــا، ته راهبرده

  )چاپ نشده (31/5/1387،
و صاحب نظـر   پرفسور ماتوبا ، استاد دانشگاه  5

ــن ، ســخنرانی در   ــی ژاپ ــه درســی مل برنام
چـشم  :همایش علمـی برنامـه درسـی ملـی        

اردوگـاه شـهید    : اندازها و راهبردها، تهـران    
  )چاپ نشده (31/5/1387باهنر ،

ــر6 ــی اکب ،روان شناســی ) 1384( دســیف ،عل
 .آگاه : پرورشی،چاپ سیزدهم ، تهران 

مقالـه روش   ) 1370( شهر آراي ،مهـر نـاز ،         7
 فصلنامه علمی ـ  – تربیتی پویا و خلاق هاي

 4پژوهشی موسسه تحقیقات تربیتی ، شماره        
   .91سال اول ،ص-، دوره جدید

اصـــول )1381( یارمحمدیان،محمدحـــسین، 8
 .یادواره : برنامه ریزي درسی، چ سوم، تهران

هــاپکینز -کــالهون امیلــی– جــویس بــروس 9 
، الگوهاي یادگیري ابزار هایی     )1385( دیوید

ــر ــدریس ،ب / محمــود مهــر محمــدي (اي ت
ســمت : ،چ دوم ، تهــران) لطفعلــی عابــدي 

)2002(  
کاربرد روان شناسی ) 1371( میلر،رابرت ،10

: چ اول،تهران)پروین کدیور(در آموزش،
 ،مرکز نشر دانشگاهی

ــود،11 ــدي محمـ ــه؛ ) 1381( مهرمحمـ برنامـ
درسی؛نظرگاههارویکردهاوچشم انـدازها ،چ    

  آستان قدس رضوي  انتشارات: اول ،تهران 

ضرورت « ، ) 1383(   قاسمی ، علی حسین،    12
ــاتی در   ــوزش ســواد اطلاع و چگــونگی آم

آموزش «در  » توسعه و تقویت آموزش عالی      
استفاده کنندگان و توسعه ي سواد اطلاعـاتی    

» در کتاب خانه ها و مراکـز اطـلاع رسـانی       
مشهد، سازمان کتاب خانه    ) مقالات همایش (

مراکـز اسـناد آسـتان قـدس     ها ،موزه هـا و    
 .رضوي  

 جویس ،بروس، ویل ،مارشا و شاورز بورلی        13
بهرنگـــی (،الگوهـــاي تـــدریس ،) 1376( 

مرکز ترجمه  : چاپ سوم ، تهران     )،محمدرضا
  .و نشر کتاب 

کاربرد رویکـرد     ) 1385( سلسبیلی ، نادر ،    14
حل مساله در طراحی و تدوین برنامه درسی        
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هنمایی ، فـصلنامه   مطالعات اجتماعی دوره را   

پژوهـشی انجمـن مطالعـات برنامـه        –علمی  
 67 ،ص 85درسی شماره سوم ، پائیز

ــف،16 ــزي   )1382( لوي،ال ــه ری ــانی برنام مب
فریده (آموزشی ؛برنامه ریزي درسی مدارس،    

 .، تهران،انتشارات مدرسه2،چ) مشایخ

مقدمـه اي   ) 1378( تقی پورظهیر، علی اکبر،    17
ــی و در  ــزي آموزش ــه ری ــر برنام ــی ،چ ب س

 .آگاه :سیزدهم، تهران

نظریـه هـاي برنامـه      ) 1382(پـی، . میلر،جی   18
، چ دوم، ) محمــود مهــر محمــدي(درسـی ، 

  .سمت: تهران
ــالن 19  ــیلور،جی گ ــساندر،ویلیام ام- س -الک

برنامه ریزي درسی   )1380(لوئیس،آرتور جی   
غلامرضـا  (براي تـدریس و یـادگیري بهتـر،       

 سمت: چ ششم  ، تهران)خوي نژاد

هاپکینز،دیوید -کالهون،امیلی-س،بروس جوی 20
الگوهاي یادگیري ابزارهـایی بـراي      )1385(،

لطفعلـی  / محمـود مهـر محمـدي       (تدریس،،
  . )2002(سمت : ،چ دوم ، تهران) عابدي 

ــسو21 ــرت ،.ال . سول ــشناسی ) 1381(راب روان
ــناختی، ــاهر ( ش ــاد م ــران )فره : چ اول ته

   .1991.رشد
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