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  مطالعة محتواي برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي بر اساس رويكرد تفكر انتقادي 

  
  ٣، سودابه عضدالملكي٢، محمد نوريان١پريچهر جبلي آده

  ٢١/٠٤/١٤٠٣:                   تاريخ پذيرش٢٠/١١/١٤٠٢: خ دريافتتاري
  چكيده 

روش پژوهش . هدف پژوهش حاضر، مطالعة محتواي برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي بر اساس رويكرد تفكر انتقادي است
رسي، با تحليل محتواي به دليل مصوب نبودن راهنماي برنامة درسي فا. تحليل محتواي كيفي با رويكرد استقرايي است

هاي اول تا ششم ابتدايي و نسخه غيرنهايي راهنماي برنامة درسي حوزة زبان و ادبيات فارسي  راهنماي معلم درس فارسي پايه
، محتواي برنامة درسي ١٣٩٤ به همراه راهنماي برنامة درسي حوزة تربيت و يادگيري زبان و ادبيات فارسي سال ١٣٩٩سال 

ها از دو شيوة كدگذاري باز و محوري استفاده شده و  براي تحليل داده. بندي شده است ايي استخراج و طبقهفارسي دورة ابتد
بر اساس تحليل محتواي كيفي، محتواي . هاي تفكر انتقادي مشخص گرديده است سپس ارتباط طبقات استخراج شده با مولفه

زباني، خودآگاهي، ترويج نقش برهم كنشي، - رورش دانش ادبيپ:  طبقه تقسيم شد كه عبارتند از٨برنامة درسي فارسي به 
از ميان اين . يافتگي  ملي، تقويت قوة ابتكار، تفكرمداري و نظام-تاكيد بر زنجيرة دريافت مفهوم، اعتلاي فرهنگي و هويتي ديني

هاي تفكر  يك از مؤلفه ا هيچملي داراي ارتباط ب-زباني و اعتلاي فرهنگي و هويتي ديني-هاي پرورش دانش ادبي طبقات، طبقه
شود محتواي برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي بازبيني گردد و كلية ابعاد تفكر انتقادي  بنابراين پيشنهاد مي. اند انتقادي نبوده

  .اي متوازن در آن مورد توجه قرار گيرد به گونه
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  مقدمه
تفكر در متون مختلف و براساس ديدگاه و نظرات      

يكي از انواع . متفاوت به انواع مختلفي تقسيم شده است
متفكر منتقد بودن و تفكر . باشد تفكر، تفكرانتقادي مي

هاي گوناگوني را  ها و توانايي اي از ويژگي انتقادي مجموعه
متخصصين و گيرد و با وجود اجماع نظر  در بر مي

دانشمندان در اهميت توجه به تفكر انتقادي و پرورش آن، 
دربارة تعريف و ماهيت تفكر انتقادي آراء متنوعي ارائه 

انديشمندان بسياري دربارة ). ٢٠٠٩، ١واسك(شده است 
هاي گوناگوني ارائه   و ليست تفكر انتقادي اظهارنظر كرده

 ٢به ليپمنتوان  ترين آنها مي اند كه از برجسته داده
 ٥، پل)١٩٩٣( ، انيس)١٩٨٩ (٤ و انيس٣، نوريس)١٩٧٦(
انجمن . اشاره كرد) ٢٠١٥ و١٩٩٠ (٦و فاسيونه) ١٩٩٣(

فلسفة آمريكا يك تعريف جامع در مورد توافق همگان 
طبق اين تعريف، تفكر . براي تفكر انتقادي ارائه كرده است

انتقادي نوعي قضاوت هدفمند و خود نظم دهنده است كه 
مبتني بر تعبير، تحليل، ارزيابي، استنباط و همچنين 
ملاحظات موقعيتي، روش شناختي، ملاكي و مفهومي 

نتايج تحقيقات مالتزمن و ). ٢٠٠٦، ٧بانينگ(است 
همكاران نشان داده تفكر انتقادي يادگرفتني است و 

توان افراد را با فراهم كردن شرايط قابل كنترل، متفكر  مي
بنابراين استدلال، ). ٢٠٠٦، ٨محمدياري(و خلاق بارآورد 

توان گفت تفكر انتقادي ارزشمندترين مهارتي است كه  مي
آموزان منتقل شود و به يك  بايد توسط مدارس به دانش

، ٩تامپسون(هدف يادگيري در كلية سطوح بدل گردد 
  .)٢٠١٩ ١٠ به نقل از سيبوريان٢٠١١

بدون برنامه آشكار است كه تفكر انتقادي به آساني و      
ريزي قابل پرورش نيست، بنابراين پرداختن به امر تفكر 

عليپور و (انتقادي از طريق برنامة درسي ضروري است 
هاي تفكر  يعني پرورش مهارت). ٢٠١٣، ١١همكاران

تواند صورت گيرد  هاي درسي مي انتقادي در بستر برنامه
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و برنامة درسي به عنوان يكي ) ٢٠١٣، ١٢اطهري اصفهاني(
هاي آموزش در رشد تفكر  ترين و موثرترين بخش ز اساسيا

يكي از مهمترين . آموزان رسالت مهمي دارد انتقادي دانش
هاي درسي  هاي درسي، برنامه ترين برنامه و اساسي

ترين آبشخورهاي  زيرا يكي از اصلي. آموزي است زبان
گيري از زبان  پرورش مغز و پوياسازي ذهن، توانايي بهره

ا زبان درگاه تعليم و تربيت و شاهرود ورود به زير. است
دنياي يادگيري ديگر علوم است و نخستين قدم در آموزش 

هاي درسي، زبان آموزي يا فراگيري زبان رسمي به  و برنامه
آيد كه زبان رسمي و معيار در آموزش عمومي  شمار مي

 ،١٣اكبري شلدره و همكاران(كشور ما فارسي است 
 آنچه گفته شد برنامة درسي فارسي با توجه به). ٢٠١٦

.  تواند بستر مناسبي براي ارتقاي تفكر انتقادي باشد مي
زيرا زبان فارسي در گام نخست آموزش و يادگيري، خود 
هم موضوع و هم هدف يادگيري است و در قدم بعد 

اي براي يادگيري علوم ديگر به شمار  گذرگاه و وسيله
چنين ادبيات به دليل هم). ٢٠١٥اكبري شلدره، (آيد  مي

برخورداري از غناي عاطفي و احساسي و موضوعات 
برگرفته از زندگي روزمره و قابل تامل، بستري لازم براي 

). ٢٠٠٧، ١٤پيشقدم(نمايد  ايجاد تفكر انتقادي را فراهم مي
در پرورش تفكر انتقادي كودكان نيز، استفاده از ادبيات، 

 تامل و پرورش آن سرآغازي براي تشويق كودك به تفكر و
توان زمينة  و مي) ٢٠٢٢، ١٥موحدي(باشد  مهارت مي

تعامل فلسفه و ادبيات را در فهم عميق مطالب درسي و 
آموزان، با  باروري توانايي انديشيدن انتقادي و فلسفي دانش

). ٢٠٠٧، ١٦خسرونژاد(هاي فلسفي فراهم كرد  طرح پرسش
تباط زباني، به علاوه از آنجا كه درك مطالب به واسطة ار
افتد، امكان  خواه شنيداري يا خواه خوانداري اتفاق مي

هاي تفكر انتقادي از طريق برنامة درسي  دستيابي به مؤلفه
هاي زباني،  تر در خلال آموزش اي راحت فارسي به گونه

) ٢٠١٧ (١٧به نظر واحدي و ابراهيمي. گردد ميسر مي
ن اركان استنباط، تجزيه و تحليل و ارزيابي كه به عنوا

تواند به  گردد، مي اصلي تفكر انتقادي محسوب مي
تري از مطالب داده و منجر به  آموزان درك عميق زبان

ها در  آن. سطح درك مطلب و خواندن فراگيران گردد
كنند كه تفكر انتقادي و  توجيه اين يافته خاطر نشان مي
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كنند كه تفكر انتقادي و مهارت خواندن هر دو  نشان مي

گردند، به  يهاي شناختي و ذهني محسوب م جزء توانايي
ها  طوري كه افزايش قدرت تفكر انتقادي در افراد، به آن

شود  توانايي تجزيه و تحليل بيشتري بخشيده كه سبب مي
بدين ترتيب تفكر . تري از متون دست يابند به درك عميق

تواند در كاركرد بهتر برنامة درسي زبان  انتقادي هم مي
  . فارسي موثر واقع گردد

خي محققان بر بلندمدت بودن آموزش پس از آنجا كه بر
هاي اولية مدارس تاكيد  تفكر انتقادي و شروع آن از سال

هاي بسياري بر ضرورت و  و پژوهش) ١،٢٠١٩ايلانلو(دارند 
اهميت پرورش تفكر انتقادي در دورة ابتدايي اذعان داشته 

، بر آن شديم كه برنامة )٢٠١٩، ٢مصري و همكاران(اند 
بتدايي را در پژوهش حاضر مدنظر درسي فارسي دورة ا

قرار دهيم كه از اهميت فراواني در اين دوره برخوردار 
از آنجا كه براي دستيابي به تصوير درستي از . است

عملكرد برنامة درسي در رشد تفكر انتقادي لازم است كه 
اجزاي مختلف برنامة درسي مورد بررسي قرار گيرد، هدف 

رنامة درسي فارسي دورة پژوهش حاضر، مطالعة محتواي ب
ابتدايي بر اساس رويكرد تفكر انتقادي است، امري كه 
تاكنون به آن كمتر توجه شده و اگر پژوهشي نيز در مورد 
تفكر انتقادي انجام گرفته است يا برنامة درسي، دروس 

هايي از  ديگر را مورد بررسي قرار داده و يا به بخش
 شده است و نه محتواي كتاب هاي درسي فارسي پرداخته

 . محتواي برنامة درسي فارسي
  ادبيات پژوهش

در پژوهشي ، ميزان توجه به ) ٢٠١٧ (٣كريميان      
هاي آسمان  هاي هديه هاي تفكر انتقادي در كتاب مهارت

قرار داده  بررسي  را مورد "دورة ابتدايي از ديدگاه معلمان
وي معتقد است در مجموع محتواي كتاب از نظر . است

لمان مطلوب ارزيابي شده است، ولي از آنجايي كه مع
هاي تدريس معلمان نقش  محتواي كتب آموزشي و شيوه

آموزان  هاي تفكر انتقادي دانش اصلي در پرورش مهارت
دارد، لذا شايسته است كه متوليان تعليم و تربيت عنايت 

 .ها در تدوين كتب داشته باشند بيشتري به اين مؤلفه
جايگاه تفكر نقادانه در ") ٢٠١٨ (٤باقري و همكاران

گيري از پرسشنامه و به   را با بهره"آموزش و پرورش ايران
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  شركت كنندة بزرگسال ٣٠٠عمل آوردن مصاحبه با 
داراي مدرك ديپلم تا دكتراي تخصصي مورد تحليل قرار 

نتايج پژوهش نشان داده است كه  بيشتر . اند داده
كر نقادانه و نقش آن در كنندگان آشنايي كافي با تف شركت

جايگاه تفكر ") ٢٠١٨ (٥ همكاران شريفي و .آموزش ندارند
 را "انتقادي در اسناد بالا دستي آموزش و پرورش ايران

اند كه به طور كلي در متن و  آنها دريافته. اند مطالعه كرده
هاي تفكر  محتواي سند برنامة درسي ملي توجه به مؤلفه

ها  وجه و تاكيد به برخي از مؤلفهانتقادي يكسان نبوده و ت
  .بيشتر بوده استبرخي ديگر نسبت به 

ارزيابي كتاب تفكر و پژوهش "در ) ٢٠١٨ (٦كريمي     
هاي تفكر انتقادي و نقش آن  ششم ابتدايي براساس مهارت

 به اين نتيجه رسيده "هاي تفكرانتقادي در تقويت مهارت
ي تفكر ها است كه اين كتاب در حد متوسط بر مهارت

 ٧آوان و همكاران .آموزان  تاثير داشته است انتقادي دانش
تحليل وجود تفكر انتقادي "، پژوهشي با هدف )٢٠١٨(

 "براي آموزش شهروندي در برنامة درسي دورة متوسطه
اند كه تفكر انتقادي  آنها به اين نتيجه رسيده. اند انجام داده

وسطه به براي آموزش شهروندي در برنامة درسي دورة مت
احمدي پوراناري و  .درستي مورد تاكيد قرار نگرفته است

امكان و "با شيوة توصيف و تحليل، ) ٢٠١٩ (٨دهنوي ياري
بخوان و ((ظرفيت آموزش تفكر انتقادي در بخش 

 را ارزيابي "هاي فارسي دورة دبستان از كتاب)) بينديش
هاي اين بخش، از  برطبق نتايج پژوهش، داستان. اند كرده

حاظ قالب، درون مايه و قدرت تخيل، ظرفيت طرح ل
آموزان را  هاي كلي براي پرورش تفكر انتقادي دانش پرسش

  .دارد
بررسي تفكر انتقادي و آموزش آن "كه به ) ٢٠١٩ (٩ايلانلو

 معتقد است عليرغم  ، پرداخته است"در آموزش و پرورش
اهميت بالاي تفكر انتقادي در ساختار آموزشي، متاسفانه 

موزش و پرورش توجه زيادي به اين ركن مهم ننموده آ
جايگاه تفكر انتقادي ) ٢٠١٩( و همكاران ١٠مصري. است

 هاي درسي بخوانيم دوره ابتدايي در ادبيات داستاني كتاب
گيرند كه به طور كلي  آنها نتيجه مي. اند را بررسي كرده
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هاي تفكر انتقادي در ادبيات داستاني كتب  توزيع مؤلفه
يم دورة ابتدايي، بنا به بنيادي بودن آموزش در اين بخوان

دوره مناسب نبوده و دليل اصلي آن را بايد به متخصصان 
 .حوزة برنامة درسي و مولفان كتب درسي نسبت داد

هاي  تفكر انتقادي در آزمون") ٢٠١٩  (١نيگرن و همكاران
 را شناسايي "سراسري در چهار درس در مدارس سوئد

خ، فيزيك، رياضيات و زبان دروس شامل تارياين . اند كرده
آموزي كه در  نتايج نشان داده است، دانش. اند بودهسوئدي 

كند لزوما در درس ديگر اين  يك درس، انتقادي فكر مي
) ٢٠١٩ (٢تاهيراسلاج و واهلستروم .دهد كار را انجام نمي
هاي آموزش فراملي و ملي  نقش سياست"در پژوهش خود 
، به مقايسه "موارد سوئد و كوزوو: نتقاديدر تحقق تفكر ا

هاي آموزشي اين دو  توانايي تفكر انتقادي در سياست
با توجه به تحليل برنامة درسي و اسناد . پردازند كشور مي

ها منعكس كنندة اين مطلب است  خط مشي برنامه، يافته
رسد در سوئد تفكر انتقادي خيلي بيشتر  كه به نظر مي

، ولي در كوزوو برنامة درسي ملي به ضمني باشد تا صريح
هاي تفكر و شهروندي به عنوان اشكالي از تفكر  توانايي

آموزان در هر دو  كند و دانش انتقادي صراحتا اشاره مي
هاي تفكر انتقادي  هايي براي توسعة مهارت زمينه، فرصت

  .  دارند
اي تحت عنوان  در مقاله") ٢٠١٩ (٣باهاتگ      

هاي درسي مدارس  انتقادي در برنامههاي تفكر  مهارت"
 "يك تحليل تطبيقي: ابتدايي در برخي از كشورهاي عربي

هاي تفكر انتقادي در سؤالات و  به ميزان وجود مهارت
هاي درسي مدارس پنج كشور عربستان، كويت،  فعاليت

اردن، مصر و تونس پرداخته و آنها را با هم مقايسه 
 كه هريك از كشورها بر اين مطالعه نشان داده. اند كرده

هاي تفكر انتقادي در يك مادة درسي توجه  توسعة مهارت
هاي تفكر  عربستان سعودي، بر توسعة مهارت. اند داشته

انتقادي در درس علوم متمركز بوده، در حالي كه كويت 
. هاي زبان عربي گذاشته است همين تمركز را بر كلاس

 در رياضيات و اردن و مصر توجه زيادي به تفكر انتقادي
اند، در حالي كه تونس بر درس علوم  زبان عربي داشته

اجراي "در مطالعة ) ٢٠١٩ (٤هنگ .متمركز بوده است
هاي دبستان آموزش اخلاق در  تفكر انتقادي در كلاس

 دريافته است كه عليرغم نگرش كلي مثبت نسبت "ويتنام
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آموزان، تفكر  به استفاده از تفكر انتقادي توسط دانش
 .شود ها به ميزان كم اجرا مي نتقادي هنوز در اين كلاسا

پژوهشي با عنوان ) ٢٠٢٠( و همكاران ٥عابد كيش
واكاوي جايگاه تفكر انتقادي در اسناد بالادستي آموزش و "

هاي تفكر  پرورش ايران از نظر ميزان كاربست مؤلفه
آنها پيشنهاد . اند  انجام داده"انتقادي پيتر فاسيونه

ا استناد به ضرورت اصل ترميم و بازنگري اسناد دهند ب مي
هاي زماني،  تحول بنيادين نظام آموزش و پرورش در بازه

هاي تفكرانتقادي  سند برنامة درسي ملي در بعد گرايش
 .بازنگري و اصلاح شود

بررسي ميزان "به ) ٢٠٢٠ (٦كرماني صفاريه و عرب     
 اجتماعي توجه به تفكر انتقادي ليپمن در كتاب تعليمات

نتايج مطالعه آنها حاكي از . اند  پرداخته"پاية سوم ابتدايي
آن است كه كتاب مطالعات اجتماعي سوم دبستان، 
بيشترين توجه به زيرمقولة تحليل و ارزيابي و كمترين 
توجه به مولفة قضاوت صحيح شده است كه با توجه به 
اهميت آن در زندگي روزمره، بهتر است به اين مقوله 

القاي "به ) ٢٠٢٠ (٧آكداغ و كيركگز. شتر توجه شودبي
هاي تفكر انتقادي در كلاس زبان انگليسي  مهارت

اطلاعات به دست آمده . اند  در تركيه پرداخته"دبيرستان
بر مبناي پرسشنامه و مصاحبه نشان داده كه القاي اين 

. ها موجب نتايج مثبتي در كلاس زبان گشته است مهارت
درسي زبان كه در آنها تفكر انتقادي القا همچنين تمارين 

 .اند هاي تفكر انتقادي موثر بوده شده نيز، در رشد مهارت
شكاف مهارت تفكر انتقادي "در مطالعة ) ٢٠٢٠ (٨اونگسا

هاي قرن بيست و  مهارت: در برنامة درسي آموزش كنيا
 سيستم آموزشي كنيا را بررسي "يكم براي شهروند جهاني

يافته كه هرچند برنامة درسي كنيا وي در. كرده است
توسعة تفكر انتقادي را به عنوان يكي از اهداف خود ذكر 

كند، اما سيستم آموزشي، امتحانات رقابتي و حفظ  مي
 اولويت ٢١كردن را، به تفكر انتقادي و حياتي قرن 

در ) ٢٠٢١ (٩نتايج پژوهش لومباردي و همكاران. دهد مي
ر برنامة درسي مدارس پرورش تفكر انتقادي د"پژوهش 

 كه  است نشان دادهنيز  "ابتدايي در سيستم مدارس اروپا
اگرچه برنامة درسي دورة ابتدايي مدارس اروپايي، مفهوم 

كند اما آن را يك مهارت  تفكر انتقادي را تعريف نمي
                                                
5 Abedkish et al 6 Saffarieh & Arab Kermani  7 Akdag & Kirkgoz 8 Ongesa 9 Lombardi et al 



٤٩
آموزان در  كليدي براي توسعه و پرورش در بين دانش

 .گيرد يهاي درسي مدرسه در نظر م سراسر برنامه
  روش پژوهش

پژوهش حاضر از لحاظ هدف كاربردي است و روش       
. پژوهش تحليل محتواي كيفي با رويكرد استقرايي است

فرايند تحليل محتواي كيفي شامل چهار مرحله به اين 
 - ٣كدگذاري - ٢تعيين واحد معنايي -١: شرح مي باشد

 در). ٢٠١٨، ١نوريان( درون مايه -٤شكل دهي به طبقات 
روش تحليل محتواي استقرايي پژوهشگر از به كارگيري 

ورزد و در عوض  طبقات از قبل تعيين شده، اجتناب مي
ها بيرون  دهد كه طبقات و نامشان از درون داده اجازه مي

ها با  در اين روش به جاي اينكه شروع گردآوري داده. آيند
اتكا به فرضياتي باشد كه از دل يك نظريه بيرون آمده 

ت، نقطة شروع آن بر اساس سؤال و هدف پژوهش اس
ها كاملا غرق شده تا به  بنابراين پژوهشگر در داده. است

ابتدا تحليل . يك درك يا بصيرت جديدي دست پيدا كند
ها با خواندن مكرر متن براي غوطه ور شدن در آنها و  داده

سپس متون كلمه به . شود يافتن يك درك كلي آغاز مي
اين فرايند به . شود تا كدها استخراج شوند يكلمه خوانده م

طور پيوسته از استخراج كدها تا نام گذاري آنها تداوم 
ها يا پس از آن كدها بر اساس تفاوت. يابد مي

شوند و در  هايشان به داخل طبقات دسته بندي مي شباهت
شود  پايان به ازاي هر مفهوم شواهدي از متن نقل قول مي

  ).٢٠١٣، ٣قل از مومني راد و همكاران به ن٢٠٠٥، ٢شانون(
به دليل مصوب نبودن راهنماي برنامة درسي فارسي،      

هاي اول  با تحليل محتواي راهنماي معلم درس فارسي پايه
تا ششم ابتدايي و نسخه غيرنهايي راهنماي برنامة درسي 

 به همراه راهنماي ١٣٩٩حوزة زبان و ادبيات فارسي سال 
 تربيت و يادگيري زبان و ادبيات فارسي برنامة درسي حوزة

، محتواي برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي ١٣٩٤سال 
استخراج و طبقه بندي شده است و اين اسناد جامعة مورد 

با توجه به تحليل محتواي . پژوهش را تشكيل داده اند
گيري هدفمند بوده و براي  روش نمونههاي مذكور  كتاب

 بخش از چك ليست تحليل گردآوري اطلاعات در اين
محتوا استفاده شده است به اين معنا كه در قالب جدولي 

براي . ها ارائه شده است عبارات معنايي، مفاهيم و طبقه
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ها نيز از دو شيوة كدگذاري باز و محوري  تحليل داده
پس از اين مرحله ارتباط طبقات . استفاده شده است

رسي دورة استخراج شده از محتواي برنامة درسي فا
با .  تفكر انتقادي مشخص گرديدابتدايي با مولفه هاي

توجه به تعاريف و تنوع ليست هاي ارائه شده براي مولفه 
هاي تفكر انتقادي، در پژوهش حاضر براي مولفه هاي 

مبناي عمل ) ٢٠٢٣ (٤آده تفكر انتقادي، پژوهش جبلي
طبق اين پژوهش، بر مبناي سنتزپژوهي . قرار گرفته است

:  مولفه استخراج شده كه عبارتند از١٦اي تفكر انتقادي بر
مولفة تشخيص، گردآوري اطلاعات، واكاوي، تعمق، 
استنتاج، ارائه، سنجش، خود انتقادي، خردورزي، 

پذيري، شفافيت، سازمان دهي،  آفرينندگي، انعطاف
  .خوداتكايي، كاوشگري و تعامل

هاي  همچنين به عنوان معيارهاي ارزيابي پژوهش     
كيفي، در اين پژوهش نيز چهار معيار تدوين شده توسط 

پذيري،  يعني باورپذيري، انتقال) ١٩٩٤ (٥گوبا و لينكن
پذيري و تأييدپذيري به كار گرفته شده كه در  اطمينان

از . واقع جايگزين روايي و پايايي در تحقيقات كمي است
آنجا كه فرايند كدگذاري و تحليل در پژوهش هاي كيفي، 
غير خطي است، فرايند كدگذاري اين پژوهش نيز طي 

همچنين در . چندين مرحله مورد بازبيني قرار گرفته است
مرحلة مقوله بندي مفاهيم استخراج شده، پژوهشگران 
ترجيح داده اند نظرات معلمان و كارشناسان برنامة درسي 

ها و  ها، تفاوت را جويا شوند كه نظرات آنها در بيان شباهت
ط منطقي مفاهيم و مقوله ها با نظرات پژوهشگران ارتبا
از ديگر اقدامات پژوهشگران در اين . سو بوده است هم

 ماه با جامعة مورد مطالعه و ٢٤راستا تعامل طولاني مدت 
علاوه بر اين، ثبت روند تحليل و انجام . ها بوده است داده

پژوهش به مرور زمان، دليل ديگري براي دفاع از 
در پايان كار نيز . ي پژوهشگران بوده استها استنباط

  .ها مورد بازبيني مجدد قرار گرفته اند ها و تحليل يافته
  

  ي پژوهشيافته ها
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   طبقات محتوايي برنامة فارسي دورة ابتدايي-١جدول

  منبع  محتواي كتاب فارسي
    دانش، مهارت ها و نگرش هاي محتوايي  طبقه

  خت نظام صرفي، نحوي و آوايي زبان فارسي شنا
  

راهنماي برنامة درسي حوزة تربيت و يادگيري 
  زبان و ادبيات فارسي

 -پرورش دانش ادبي
  زباني

  هاي مختلف ادبي ها و گونه شناخت قالب
  هاي ادبي  آرايه

   لحن و آهنگ شعر
راهنماي برنامة درسي حوزة زبان و ادبيات 

  )نسخة غيرنهايي (١٣٩٩فارسي 
  ارزشيابيمهارت خود  خودآگاهي

  ها و قدرت خويش آموز به ضعف توانايي پي بردن دانش
نگرش مثبت به خود و توانايي خويش، دانش برطرف نمودن مشكلات 

  خود

  راهنماي معلم پاية دوم

توجه و تمركز بر پيام مخاطب و رعايت نوبت (احترام به مخاطب 
  )صحبت

ادبيات راهنماي برنامة درسي حوزة زبان و 
  )نسخة غيرنهايي (١٣٩٩فارسي 

آموزان  مهارت برقراري تعامل و برقراري ارتباط موثر با معلم و ساير دانش
  و جبران خلاء ارتباطي توسط آنان 

  راهنماي معلم پاية سوم تا ششم
ترويج نقش برهم 

  كنشي

  توانايي ابراز وجود
  ايجاد روح جمعي، همكاري و تعاون

  نگرش مثبت به تشريك مساعي
   درسي همكلاسانكمك به مشكلات

  بيان نظرات، عقايد، احساسات و عواطف در جلوي جمع
هاي مورد قبول قرار گرفتن در گروه و  دانش پي بردن به ويژگي

  چگونگي مشاركت با ديگران
  قابليت كسب تجارب ارزشمند از اطراف خود

  راهنماي معلم پاية دوم

مندي به  اري و گسترش و تعميق مفاهيم اصلي علاقهمهارت درك شنيد
  گسترش گنجينة واژگاني و شناخت آن

  قابليت درك مفاهيم
هاي يك متن و درك پيام اصلي يك  دريافت ارتباط معنايي در بخش

  متن
  دانش افزايش دايرة ديد در خواندن

  مهارت درك مطالب از طريق پاسخگويي مناسب به سؤالات 

  
  يه هاي سوم تا ششمراهنماي معلم پا

راهنماي برنامة درسي حوزة زبان و ادبيات 
  )نسخة غيرنهايي (١٣٩٩فارسي 

  راهنماي معلم پايه هاي سوم تا ششم  استنباط، تلفيق و تفسير اطلاعات متن

تاكيد بر زنجيرة 
دريافت مفهوم 

  ) مطلب(
  

  دانش كشف روابط مفهومي واژگان
  مهارت توجه به هسته معنايي پيام در جمله

  زباني و سازمان دروني كلمه و جملهتفسير واژه، تشريح و تبيين عناصر 
  راهنماي معلم پاية دوم
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آشنايي با ارزش هاي اخلاقي، باورها و عواطف ديني، مسائل ديني و 

  اخلاق در متون ادبي
  هاي اخلاقي دروني شدن ارزش
  مذهبي، آداب و رسوم-هاي ملي آشنايي با مناسبت

  ، بزرگان ديني و ملي، عالمان و دانشمندانشناخت مفاخر فرهنگي
  احساس غرور ملي و قومي

  تاثيرگذاري فرهنگي و اجتماعي
  )اخلاق در متون ادبي، مسايل ديني(مفاهيم و آموزه هاي اسلامي 

-مناسب هاي ملي(آشنايي عناصر سازندة فرهنگ و تمدن ايراني 
  )مذهبي

  ) و مليبزرگان ديني( اسلامي -شناخت مفاخر فرهنگ ايراني
  آشنايي با آداب و رسوم ملي و ديني

  ارزش هاي اخلاقي و فطري

راهنماي برنامة درسي حوزة زبان و ادبيات 
  )نسخة غيرنهايي (١٣٩٩فارسي 

اعتلاي فرهنگي و 
   ملي-هويتي ديني

  آشنايي با ارزش ها و هنجارهاي جامعه
  دروني شدن ارزش هاي اخلاقي

  راهنماي معلم پاية دوم

  گريمهارت پرورش قدرت آفرينش
  هاي درس  قابليت تجسم بخشيدن به آموزه

  راهنماي معلم پاية پنجم
  راهنماي معلم پاية دوم  شكوفايي، خلاقيت و پرورش تخيل

  تقويت قوة ابتكار

راهنماي برنامة درسي حوزة زبان و ادبيات   خلق متون ادبي
  )نسخة غيرنهايي (١٣٩٩فارسي 

  مهارت استفاده از قدرت تفكر و اخذ اطلاعات 
  ي كردن اندوختة ذهني غن

  مهارت زايش ذهن 
  راهنماي معلم پاية ششم

  هاي مناسب براي مسائل زندگي انديشيدن به راه حل
  پيوند دادن مضمون متن درس به زندگي واقعي

  قابليت حل مسئله اجتماعي
  مهارت پرورش حس كنجكاوي و جستجوگري 

  راهنماي معلم پاية دوم

  تفكر مداري
  

برنامة درسي حوزة تربيت و يادگيري راهنماي   تفكر، تحليل و نقد
  زبان و ادبيات فارسي

  قابليت افزايش دقت و تمركز حواس
  علاقه مندي به نظم و ترتيب و بسياري از قواعد و مقررات

  نظام يافتگي  راهنماي معلم پاية دوم
بندي موضوعات در ذهن و نظم، انسجام فكري برقراري  مهارت طبقه

  نداد ذهنيارتباط بين برونداد و درو
  توانايي سخن گفتن منسجم 

  موزون نويسي 

  راهنماي معلم پاية چهارم تا ششم

  
هاي محتوايي برنامة درسي  ها و نگرش دانش، مهارت     

اند كه   گروه تقسيم بندي شده٨فارسي دوره ابتدايي در 
-٣خودآگاهي -٢زباني -پرورش دانش ادبي-١: عبارتند از

اكيد بر زنجيرة دريافت ت-٤ترويج نقش بر هم كنشي 
- ٦ملي -اعتلاي فرهنگي و هويتي ديني-٥) مطلب(مفهوم 

  .نظام يافتگي-٨تفكر مداري -٧تقويت قوة ابتكار 
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  



١٤٠٣ بهار و تابستان، اول ، شمارهدهمچهار، سال  و آموزشيريزي درسيهاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ٥٢

  
  ارتباط محتواي برنامة درسي فارسي با مؤلفه هاي تفكر انتقادي -٢جدول 

  مهارت خودارزشيابي  خودآگاهي  خودانتقادي    مولفة تفكر انتقادي  رش هاي محتواييدانش، مهارت ها و نگ  طبقه  محتواي كتاب فارسي
  ها و قدرت خويش آموز به ضعف توانايي پي بردن دانش

  نگرش مثبت به خود و توانايي خويش
  دانش برطرف نمودن مشكلات خود

  خود اتكايي

و  آموزان دانش وساير معلم با موثر ارتباط برقراري و تعامل برقراري مهارت  )صحبت بتنو رعايت و پيام مخاطب بر تمركز و توجه(مخاطب  به احترام  ترويج نقش برهم كنشي  تعامل   خود اطراف از ارزشمند تجارب كسب قابليت ديگران با مشاركت چگونگي و درگروه گرفتن قرار قبول مورد هاي ويژگي به بردن پي دانش جمع جلوي در عواطف و احساسات عقايد، نظرات، بيان همكلاسان درسي مشكلات به كمك مساعي تشريك به مثبت نگرش تعاون و همكاري جمعي، روح ايجاد وجود ابراز توانايي  آنان توسط خلاءارتباطي جبران
  خوداتكايي
  تشخيص

  گردآوري اطلاعات
  واكاوي
  تعمق

  مهارت درك شنيداري و گسترش و تعميق مفاهيم اصلي  ) مطلب(مفهوم تاكيد بر زنجيرة دريافت 
  واژگاندانش كشف روابط مفهومي 

  مهارت توجه به هسته معنايي پيام در جمله تفسير واژه
  تشريح و تبيين عناصر زباني و سازمان دروني كلمه و جمله

  علاقه مندي به گسترش گنجينة واژگاني و شناخت آن 
  قابليت درك مفاهيم 

  دريافت ارتباط معنايي در بخش هاي يك متن درك پيام اصلي يك متن 
  يد در خواندن دانش افزايش دايرة د

  مهارت درك مطالب از طريق پاسخگويي مناسب به سؤالات
  استنتاج  استنباط، تلفيق و تفسير اطلاعات متن 

  خلق متون ادبي  كمك به زايش ذهن  شكوفايي، خلاقيت و پرورش تخيل  رس قابليت تجسم بخشيدن به آموزه هاي د  مهارت پرورش قدرت آفرينشگري  تقويت قوة ابتكار

    آفرينندگي

  خردورزي  استنتاج  تعمق  واكاوي  گردآوري اطلاعات

  مهارت استفاده از قدرت تفكر و اخذ اطلاعات غني كردن اندوختة ذهني   تفكر مداري
  پيوند دادن مضمون متن درس به زندگي واقعي قابليت حل مسئله اجتماعي 

  مهارت پرورش حس كنجكاوي و جستجوگري
   به راه حل هاي مناسب براي مسائل زندگيانديشيدن

  آفرينندگي  تفكر، تحليل، نقد
  علاقه مندي به نظم و ترتيب و بسياري از قواعد و مقررات  توانايي سخن گفتن منسجم  ذهنيارتباط بين برونداد و درونداد مهارت طبقه بندي موضوعات در ذهن و نظم انسجام فكري و برقراري   قابليت افزايش دقت و تمركز حواس  نظام يافتگي  واكاوي

  سازمان دهي  
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  خودآگاهي

آگاهي توانايي شناخت خود و آگاهي از  خود     
. هاست ها و ناتواني خصوصيات، نقاط ضعف و قوت، توانايي

در ). ٢٠١٨ ،١به نقل از بريماني و همكاران١٣٩٠نوري،(
آموزد خود را  مورد كودكان نيز، خودآگاهي به آنان مي

بهتر بشناسند و از نقاط ضعف و قوت خود، آگاه باشند 
افرادي كه داراي مهارت ). ٢٠١٣، ٢ به نقل از كاوهگلمن(

توانند با اعتماد به نفس زياد عقايد و  خودآگاهي هستند مي
 ،٣اديصفري و نجفي بهز(نظرات خود را مطرح كنند 

هرچه انسان بيشتر خود را بشناسد و ديد بهتري ). ٢٠٢٢
هاي خود داشته باشد، احتمال رشد استقلال و  از ويژگي

رادفر و (اعتماد به نفس را در خود افزايش داده است 
).  ,٥٢٠١٨و همكاران  به نقل از باقرزاده٢٠٠٩ ٤همكاران

بنابراين خودآگاهي موجب افزايش اعتماد به نفس 
دد و اعتماد به نفس نيز از نمودهاي خود اتكايي گر مي

پس هنگامي كه محتواي برنامة درسي مبتني بر . است
آموزان را به شناخت بيش از پيش  خود آگاهي، دانش
كند، در واقع بعد اعتماد به نفس آنان  خويش رهنمون مي

آموزد با شناخت بيشتر  كند كه به آنها مي را تقويت مي
يه داشته باشند، انديشيدن مستقل را خويشتن، بر خود تك

بدين ترتيب ارتباط متقابل . بياموزند و به كمال برسند
همچنين . گيرد ميان خوداتكايي و خودآگاهي شكل مي

تواند دست به انتقاد از خويش و اصلاح  فرد تنها زماني مي
اي از خودآگاهي نسبت به اعمال،  خود بزند كه به مرحله

تنها در اين . ود رسيده باشدهاي خ عقيده و خط مشي
تواند سنجش درست يا غلط بودنشان  صورت است كه مي

را بسنجد و در صورت اينكه به اشتباه بودنشان پي برد 
اينگونه است كه خود آگاهي با خود . دست به بازنگري بزند
  .گردد انتقادي نيز مرتبط مي

  ترويج نقش بر هم كنشي
ميت است، نياز به آنچه در حيات انساني حائز اه     

براهويي و . (همزيستي با يكديگر و روابط انساني است
روابط انساني دريك سازمان آموزشي، ).  ٦،٢٠١٦همكاران

از جمله مدرسه و كلاس درس نيز، فرآيند برقراري، حفظ 
و گسترش رابطة پويا و متقابل بين اعضاي يك سيستم 
                                                
1 Barimani et al 2  Kaveh 3 Safari & Najafi Behzadi  4  Radfar et al 5  Bagherzadeh 6 Barahoyie et al 

فرد و اجتماعي است كه از طريق تأمين نيازهاي مختلف 
گروه، تفاهم، احساس رضايت و سودمندي متقابل ايجاد 

يعني امروزه مدارس داراي ). ٧،٢٠٠١ميركمالي(شود  مي
از يك سو . وظيفة سنگين پرورش اجتماعي افراد هستند

مدرسه با استفاده از برنامة درسي مرتبط با تربيت 
گمارد و  اجتماعي به تعليم و تربيت افراد جامعه همت مي

ي ديگر، كودك با ورود به مدرسه و از طريق از سوي
برخوردهاي اجتماعي با گروه همسالان و معلم، مهارت 

در اين ).  ٨،٢٠١٣نادرنژاد(كند  اجتماعي شدن را كسب مي
اي كه  به گونه. ميان نقش دورة ابتدايي بسيار بارز است

معتقد است كه يكي از مسائلي كه در دورة ) ٢٠٠٣ (٩اديب
ميت بالايي برخوردار است، داشتن مهارت ابتدايي از اه

هاي اجتماعي منجر به  مهارت. اجتماعي است
پذيري، كه نوعي فرآيند كنش متقابل اجتماعي  جامعه

به نقل از .  ١٠،٢٠٠٧سليمي و داوري(گردند  است، مي
شرط جامعه پذير شدن،  پيش). ١١،٢٠١٨نيا قرباني و جمعه

هاي  ب مهارتكنش متقابل افراد نسبت به يكديگر و كس
) ٢٠١٢ (١٢همانگونه كه سيف. اجتماعي، تعامل است

كند، همة ما نياز به معاشرت با ديگران و تأثير و  عنوان مي
تأثر متقابل داريم و مايليم با آنها احساس شادي و 

هاي اجتماعي را كه  افراد، اين مهارت. خوشبختي كنيم
مل پسندي هستند، از طريق تعا رفتارهاي اكتسابي جامعه

توان  بر اساس آنچه گفته شد مي. گيرند مي با ديگران فرا
نتيجه گرفت كه تعامل، به مثابه كارگاه عملي آموزشي 

گيرد كه چگونه  ماند كه از رهگذر آن دانش آموز فرا مي مي
ارتباطي سازنده با ديگران برقرار نمايد، به عقايدشان گوش 

وان بسپارد و در كارهاي گروهي شركت كرده و به عن
بنابراين . عضوي از گروه به پشتيباني از ساير اعضا بپردازد

طبقة ترويج نقش برهم كنشي با مولفة تعامل داراي 
هاي  زيرا هر دو بر قابليت. همپوشاني بسياري هستند

همچنين بارز است كه . آموز تاكيد دارند اجتماعي دانش
اين طبقه از محتواي برنامة درسي فارسي، با مؤلفه خود 

آموز  وقتي دانش. تكايي نيز داراي مشتركات زيادي استا
بر اساس محتواي مبتني بر ترويج نقش بر هم كنشي، به 

يابد و جرات ابراز عقايد،  اي فعال در گروه حضور مي گونه
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يابد و به همكاري با  احساسات و عواطف را در جمع مي
زند حسي از پذيرش و مقبوليت در جمع  ديگران دست مي

به . افزايد دهد كه بر اعتماد به نفس او مي دست ميبه او 
آموز  اي متقابل نيز، هر چه اعتماد به نفس دانش گونه

شود او تمايل بيشتري از خود در تعاملات  تقويت مي
هايي كه محتواي  دهد و بيشتر در فعاليت كلاسي نشان مي

  . گيرد ترويج نقش بر هم كنشي از وي انتظار دارد، قرار مي
  )مطلب( بر زنجيرة دريافت مفهوم تاكيد

هاي انسان،  ترين انواع يادگيري يكي از مهم
توان گفت كه مفهوم،  مي. يادگيري درك مفهوم است

محمودي (دهد  هستة اصلي تفكر آدمي را تشكيل مي
يادگيري مهارت درك ). ٢٠١٨، ١بردزردي و همكاران

آموز  مطلب، عاملي مهم در پيشرفت روند آموزشي دانش
اي كه اين مهارت از عناصر اصلي و حتي  ت به گونهاس

فرامرزي و (گردد  هدف نهايي خواندن محسوب مي
درك مطلب را ) ٢٠١٧ (٣بولوت). ٢٠١٧، ٢محمدزاده

داند كه  معنادهي و درك ساختار جملات و كلمات مي
دانش آموز پيش از خواندن، هنگام خواندن و بعد از 

ع خواندن و درك در واق .خواندن بايستي انجام دهد
مفاهيم به عنوان مهارتي براي به دست آوردن دانش در 

، ٤رنجبران و علوي(ها شناخته شده است  تمام رشته
ترين اهداف مدرسه، پرورش  از اين رو از مهم). ٢٠١٦
). ٢٠١٩، ٥سليمي(هاي مرتبط با درك مطلب است  مهارت

ترين پيشرفت در  زيرا يادگيري مهارت درك مطلب مهم
متاسفانه تعدادي . شود آموز محسوب مي گي يك دانشزند

توانند متن را به صورت  آموزان با وجود اين كه مي از دانش
بدين جهت . روان بخوانند، اما قادر به درك و فهم نيستند

آموزش موثر درك مطلب توجه بسياري از معلمان، 
پژوهشگران و متخصصين تعليم و تربيت را به خود جلب 

 به نقل از خوشحال ٢٠٠٩، ٦يليامز و اتكينسو(كرده است 
  ).٢٠١٥ ٧و همكاران

آنچه از تعريف طبقة تاكيد بر زنجيرة دريافت 
دهد كه اين طبقه با  بر مي آيد نشان مي) مطلب(مفهوم 

وقتي قابليت درك . مولفة تشخيص ارتباطي متقابل دارند
گردد از ميان  يابد و او قادر مي آموز توسعه مي مطلب دانش
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يل عظيمي از كلمات و جملات، مفاهيم را رمزگشايي خ
نموده و به فحواي كلام پي ببرد در حقيقت مهارت 

همچنين هر چقدر اين . تشخيص او رشد يافته است
مهارت بيشتر ارتقا يابد دريافت مفهوم اصلي براي او ساده 

ات نيز در  اين طبقه با مولفة گردآوري اطلاع.تر خواهد بود
آموز، مطلبي را براي رسيدن  زيرا وقتي دانش. ارتباط است

كند، از ميان حجم اطلاعات  به فحواي كلام مطالعه مي
فراواني كه در متن موجود است بايد بتواند اطلاعات 

اي را كه پيام اصلي در ميان آنها پنهان شده حذف  اضافه
كلام نموده و بر اطلاعات موثري كه تبيين كنندة جان 

بدين ترتيب وي مولفة به كارگيري . هستند، تمركز نمايد
انتخاب اطلاعات موثر را كه در زيرمجموعة گردآوري 

  . آموزد اطلاعات قرار دارد، به خوبي مي
مولفة واكاوي نيز با طبقة محتوايي تاكيد بر زنجيرة 

اي متقابل دارد، زيرا واكاوي تحليل  دريافت مفهوم رابطه
يعني عناصر به كار رفته در متن . گيرد ر ميعناصر را در ب

مثلا كاربرد واژه در . گيرند مورد بررسي دقيق قرار مي
گيرد تا مفهوم  هاي گوناگون مورد توجه قرار مي بافت
لستر (تر گردد  هاي مشخص شده توسط كلمه، روشن ايده

آموز بر درك  بدين صورت وقتي دانش). ٢٠١٠، ٨و تيلور
گردد، يعني واكاوي و تحليل   ميمطلب و مفاهيم مسلط

اند و او توانسته با  عناصر متن در وجودش تقويت شده
بخشيدن ميان اجزاي متن به طرزي صحيح، به  ارتباط 

واضح است هر چه مهارت واكاوي . درك مطلب دست يابد
آموز تقويت گردد، قابليت درك مطلب او نيز  نيز در دانش

نش آموز در درك وقتي توانايي دا. تقويت خواهد شد
گردد به فهم نهايي  يابد، يعني وي موفق مي مطلب رشد مي

نمايد  پس آنچه كه درك مي. از مقصد گوينده دست يابد
تنها مفهومي سطحي از همنشيني واژه ها نيست، بلكه 

. يابد تر را به صورتي كلي منسجم در مي مفهومي عميق
زيرا . ددگر اينگونه است كه مهارت تعمق او نيز تقويت مي

آموزد به معني سطحي بسنده ننمايد و معني چيزي  مي
فراتر از سطح است كه در عمق واژگان و جملات نهفته 

 طبقة محتوايي تاكيد بر زنجيرة دريافت مفهوم، .باشد مي
زيرا هدف . گردد موجب پرورش مهارت استنتاج نيز مي

آموز بتواند با تركيب  غايي درك مطلب آن است كه دانش
گيري  هيمي كه به وي ارائه مي گردد، دست به نتيجهمفا

بزند و به عبارتي مطلبي را كه به وي عرضه شده، به 
بنابراين وقتي توانايي دانش آموز در . درستي درك نمايد
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درك مطالب و مفاهيم تقويت گردد، همزمان مهارت 

  .يابد استنتاج نيز رشد مي
  تقويت قوة ابتكار

يد افكار جديد، غير معمول، منحصر ابتكار توانايي تول     
هاي جايگزين براي حل مشكلات  به فرد و انديشيدن به راه

 ابتكار يكي ).٢٠٢١، ١سوريانداري و همكاران(خاص است 
هاي برتر آدمي است و در عصر حاضر يكي از  از ويژگي

ترين اهداف آموزش و پرورش مترقي و پيشرفتة  مهم
و نوآور است جهان، پرورش يادگيرندگان خلاق 

آنچه مسلم است، بدون ترديد قرن ). ٢٠٠٨، ٢عزيززاده(
هاي مبتكر، نوآور، نوانديش و خلاق نياز  حاضر به انسان

هايي بر عهدة آموزش و پرورش  دارد و تربيت چنين انسان
و درنهايت به دست عاملان اين تغيير و تحول يعني 

رورش بنابراين پ). ٢٠١٤، ٣رضايي و ديگران(معلمان است 
هاي  ترين اهداف برنامه ابتكار و ضرورت وجود آن از اساسي

آموزشي در دوران تحصيل به خصوص در مقطع ابتدايي 
اي كه بتواند باعث پرورش  لذا هر موقعيت و برنامه. باشد مي

توان آن را نوعي برنامة  و ايجاد چنين تفكري گردد، مي
جا كه ابتكار از آن). ٤،٢٠٢٠نيا مسعودي(ابتكارزا تفسير كرد 

به نقل از آجار و (باشد  بخش ضروري خلاقيت مي
و خلاقيت در ذيل مولفة آفرينندگي ) ٢٠١٧، ٥همكاران

آيد كه مولفة   به نظر ميتفكر انتقادي قرار مي گيرد،
وقتي . آفرينندگي و قوة ابتكار مفاهيمي در هم تنيده دارند
 آموزان محتواي درسي در جهت تقويت قوة ابتكار دانش

شود، موجب گرايش به مولفة آفرينندگي و تفكر  تنظيم مي
آموزي مبتكرانه  چنين دانش. خلاق در آنان مي گردد

دهد، به حل  ها مي هاي منحصر به فرد به پرسش پاسخ
دهد  هايي كه ارائه مي حل دهد و راه مسئله علاقه نشان مي

  .نيز، هوشمندانه است
  تفكر مداري

ترين  ة رفتار انسان و عاليتفكر شكل بسيار پيچيد     
ساكن آذري و (شكل فعاليت عقلي و ذهني است 

 از اين رو موضوع اساسي آموزش و ).٢٠١٤، ٦همكاران
هايي است كه بتوانند  پرورش در دنياي امروز تربيت انسان

هاي درست و  درست فكر كنند و بتوانند با تصميم گيري
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نمايند رو را حل و فصل  مناسب، مسائل پيچيده و پيش
در واقع يكي از ). ٢٠١١، ٧سلطان قرائي و علائي(

آموزان  هايي كه بايد در هر نظام آموزشي به دانش مهارت
به عبارتي ديگر محور . آموخته شود مهارت انديشيدن است

هاي مراكز آموزشي بايد آموختن انديشيدن باشد نه  فعاليت
اي ه كشورهايي كه در دنيا به پيشرفت. ها آموزش انديشه

اند، داراي آموزش و پرورش قوي  چشمگيري دست يافته
حسين (هستند كه بر حول محور تفكر سازمان يافته است

تفكر آدمي از دورة دبستان ). ٢٠١٦ ،٨پور و همكاران
شود و از همين دوره است كه آموزش  دار رفتار مي ميدان

آموزان آموخت تا ساختار  انديشة درست را بايد به دانش
ها رشد مطلوب خود را پيدا  رفتاري آن- اختيشن- رواني
به دليل آنكه صرفاً با آموزش ). ٢٠٠٦، ٩آبادي لطف(كند 

ور شدن  توان انديشه آموزان نمي مهارت انديشيدن به دانش
ها را تضمين كرد، نياز به چيزي فراتر از مهارت صرف  آن

بنابراين اگر . وجود دارد كه گرايش به تفكر است
هاي غني از فرهنگ   دورة ابتدايي در محيطآموزان در دانش

توان به نهادينه شدن گرايش به تفكر  تفكر رشد يابند، مي
  ).٢٠١٣ ،١٠صداقت و همكاران(در ايشان اميدوارتر بود 

با توجه به آنكه تفكر انتقادي خود يكي از انواع تفكر      
است، بنابراين دور از انتظار نيست اگر تعدادي از 

كر انتقادي با طبقة تفكر مداري داراي ارتباط هاي تف مؤلفه
. ها گرداوري اطلاعات است يكي از اين مؤلفه. باشند
آموز بايد بتواند در راستاي گردآوري اطلاعات موثر،  دانش

از ميان انبوه اطلاعات پيراموني، آنها را از غربال تفكر، در 
در . جهت تضمين اصل صحت و دقت اطلاعات رد كند

دون فكر در اين زمينه اقدام نمايد صرفا با صورتي كه ب
ها مواجه خواهد شد كه انتخاب را  حجم زيادي از داده

پس تنها در صورت به . برايش ميسر نخواهد ساخت
كارگيري تفكر است كه وي خواهد توانست در مسيري 

مولفة ديگر . صحيح جهت پيمودن باقي مسير گام بردارد
ل مسئله بدون تفكر آشكار است كه تحلي. واكاوي است

يعني واكاوي در دل خود با مفهوم تفكر همراه . معناست بي
است و اين حركت بر مدار تفكر است كه امكان تحليل 

بخشي ميان اجزا را  دقيق، ريز شدن در جزئيات و ارتباط
مهارت تعمق نيز، داراي همپوشاني كامل . آورد فراهم مي
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ه محتواي هنگامي ك. هاي تفكر عميق است با ويژگي
گردد، اين  مبتني بر تفكر مداري به دانش آموز عرضه مي

او به دنبال . شود تمرين تفكر در وجود وي نهادينه مي
رود، بلكه پيش از  هاي سهل براي مشكلات نمي پاسخ

نمايد،  يافتن پاسخ، مسئله را همه جانبه بررسي مي
كند و دست به تفسير  بندي مي هايش را جمع دانسته

 بدين ترتيب همراه با تفكر، مهارت تعمق نيز در .زند مي
طور كه تعاريف  همچنين همان. گردد وجود وي نهادينه مي

دهد، تفكر مداري با مفاهيمي  تفكر مداري نيز نشان مي
گيري ارتباطي  چون تركيب مفاهيم، خلق پاسخ و  نتيجه

. گيرند نزديك دارد كه در ذيل مولفة استنتاج قرار مي
كند و  آموز را به تفكر تشويق مي ي كه دانشيعني محتواي

گردد در  نمايد، موجب مي او را براي حل مسائل ترغيب مي
ها براي رسيدن  وجود وي توانايي تركيب مفاهيم و دانسته

آموز بتواند  به حل صحيح مسئله ايجاد شود و دانش
گيري  متفكرانه و هوشمندانه به خلق پاسخ و نتيجه

  .بپردازد
است كه مولفة خردورزي با تفكر مداري نيز مسلم      

زيرا گرايش به خردورزي، . داراي ارتباط متقابل است
چيزي جز گرايش به حركت در مدار تفكر در مواجهه با 

آموزي كه گرايش به  بنابراين دانش. مسائل نيست
خردورزي دارد، با تفكر منطقي خود از هرگونه استدلال 

داند كه احتياط، همواره  او مي. كند احساسي اجتناب مي
شرط عقل است، پس در برابر هر آنچه كه به وي عرضه 

دهد تا بتواند  گردد شك و ترديد سالم را از دست نمي مي
. به دلايل و شواهد متقن برسد و سپس به باور آنها بپردازد

مداري و مولفة آفرينندگي نيز  در تبيين ارتباط ميان تفكر
معتقدند، ) ٢٠١٣ (١كارانپور و هم همانطور كه حسين

هاي بشري در ساية تفكر بوده  تمامي اكتشافات و ساخته
است و تفكر، عمري به درازاي عمر بشر بر روي كرة خاكي 

بدين ترتيب، تفكر خلاق كه از سويي در ذيل . دارد
هاي نو و جديد  گيرد و دستيابي به ايده آفرينندگي قرار مي

كي از انواع تفكر به نمايد، از سوي ديگر ي را محقق مي
همچنين تفكر مداري با انديشيدن به . رود شمار مي

هاي مناسب همراه است و آفرينندگي علاقه به حل حل راه
در تفكر مداري، مضمون متن درس . مسائل را در پي دارد

يابد و آفرينندگي تلاشي است  به زندگي واقعي پيوند مي
مامي اين موارد ت. در به كارگيري مفاهيم در دنياي واقعي
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نشان دهندة ارتباط تنگاتنگ ميان مفهوم تفكر مداري و 
  .مولفة آفرينندگي هستند

مولفة كاوشگري نيز با طبقة تفكر مداري داراي ارتباط 
آموز را به سوي تفكر  زيرا آنچه كه دانش. نزديكي است

دهد، چيزي جز حس كنجاوي و اشتياق به  بيشتر سوق مي
ين مفهوم كاوشگري در مفهوم تفكر بنابرا. كاوشگري نيست

مداري در هم تنيده شده و به شكل لازم و ملزوم هم در 
دارد كه به دنبال  علاقه به كشف، كودك را وا مي. اند آمده

اگر قابليت تفكر، بر اساس محتوايي چون . حل مسائل برود
طبقة تفكر مداري بر كودك عرضه شده باشد و او تفكر را 

ر هنگام مواجهه با مسائل، به تفكر بيشتر فرا گرفته باشد، د
آورد، بر مدار تفكر حركت  جهت حل مسئله روي مي

نمايد و اين تفكر، وي را در مسير صحيح جهت  مي
صورت، او در  در غير اين. دهد دستيابي به نتيجه قرار مي

منطق،  هاي احساسي و بي مسيري ناصحيح بر مبناي پاسخ
  .آيد  خود بر ميدر جهت پاسخگويي به نياز كشف

  نظام يافتگي
آنچه از آن تحت عنوان مفهوم كلي نظام يافتگي ياد      
گيرد كه از  ها را در بر مي كنيم طيفي از مهارت مي

تري چون يادگيري نظم و ترتيب و  هاي عيني مهارت
هاي سطح  گردد و به مهارت پيروي از مقررات آغاز مي

. گردد ي ختم ميبالاتري چون نظم، تمركز و انسجام فكر
نظم، نياز اصلي تدريس و يادگيري در مدارس است 

در واقع هر جايي كه نظم خوبي وجود  ).٢٠١٤، ٢اشتو(
به عبارت ديگر . دارد عملكرد تحصيلي بهبود يافته است

آموزان حياتي است  نظم براي عملكرد تحصيلي دانش
ر با اين حال نظم و انضباط د). ٢٠١٤، ٣انجوروگه و نيابوتو(

آل، معنايي بيش از پايبندي به قوانين و مقررات  حالت ايده
دارد و مستلزم توانايي يادگيرنده براي تشخيص درست يا 

يعني به طور كلي ). ٢٠١٣، ٤گيتومه و همكاران(غلط است 
ها  يافتگي دارند، اما بسياري از آن كودكان نياز به سازمان
ري را به خورند و در نتيجة هر كا در اين راه شكست مي

دهند و فاقد بينش سازمان يافته هستند  سختي انجام مي
 بنابر ).٢٠١٢، ٥ به نقل از جانه و همكاران٢٠٠٣ ليواين،(

هاي سطح بالاتري  اين طيف نظام يافتگي بايد به مهارت
 مطهري معتقد .گردد چون تمركز و انسجام فكري ختم 

است انسان منظم كسي است كه به دليل نهادينه شدن 
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٥٧
گري نيز تقدم و  نظم در وجود وي در مرحلة تفكر و انديشه

 به نقل ١٩٨٠، ١مطهري(كند  تأخر را به دقت مراعات مي
آيد، مفهوم   بنابر آنچه از تعاريف بر مي).٢،٢٠٢٠از رشيدي

گيرد با مولفة  نظم فكري كه در ذيل نظام يافتگي قرار مي
ي واكاوي و زير مجموعة طبقه بندي اطلاعات آن دارا

آموزي كه نظم فكري  دانش. تاثيرات متقابلي بر هم هستند
گردد،  تواند اطلاعاتي را كه به وي ارائه مي آموزد، مي را مي

بندي نموده و بدين  براي بازيابي و يا تحليل بيشتر طبقه
از سويي ديگر تعريف . ترتيب مولفة واكاوي را نمود بخشد

سازماندهي طبقة محتوايي نظام يافتگي و مفهوم مولفة 
كه هر دو مفهوم داراي رابطة تگاتنگي با هم دهد  نشان مي

كنيم، نظم و  زيرا وقتي صحبت از سازماندهي مي. هستند
اين مطلب كه . گيرد هماهنگي در زير مجموعة آن قرار مي

تواند در آشفتگي اتاقش چيزي پيدا كند، در مورد  فرد نمي
اگر . كند مييافتن اطلاعات ذخيره شده در ذهن نيز صدق 

سازي  چه برقراري شباهت ميان ذهن و اتاق شايد ساده
بيش از حد موضوع به نظر آيد، اما آنچه مسلم است با نظم 

توان يك جفت جوراب در اتاق را  و سازماندهي، هم مي
تر بازيابي نمود  تر يافت و هم اطلاعات را راحت آسان

 يافتگي كه از يعني همچون نظام). ٢٠٠٣، ٣هالپرن(
مندي به نظم عملي تا انسجام فكري را در بر  علاقه

گيرد، گرايش به سازماندهي نيز، ايجاد نظم در اتاق تا  مي
  .گيرد بازيابي راحت اطلاعات طبقه بندي شده را در بر مي
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  :گيري  بحث و نتيجه

    
اي كيفي محتواي برنامة درسي بر اساس تحليل محتو     

پرورش - ١:  طبقه تقسيم شد كه عبارتند از٨فارسي به 
ترويج نقش برهم -٣ خودآگاهي -٢زباني - دانش ادبي

 اعتلاي -٥ تاكيد بر زنجيرة دريافت مفهوم - ٤كنشي 
 - ٧ تقويت قوة ابتكار -٦ ملي - فرهنگي و هويتي ديني

بقات، از ميان اين ط.  نظام يافتگي- ٨تفكر مداري  
خودآگاهي، ترويج نقش برهم كنشي، تاكيد بر زنجيرة 
دريافت مفهوم، تقويت قوة ابتكار، تفكر مداري و نظام 

هاي  اند و طبقه يافتگي با تفكر انتقادي در ارتباط بوده
زباني و اعتلاي فرهنگي و هويتي - پرورش دانش ادبي

هاي تفكر  ملي داراي ارتباط با هيچ يك از مؤلفه-ديني
ارتباط هريك از مولفه هاي تفكر انتقادي . اند ادي نبودهانتق

: با طبقات محتواي برنامة درسي فارسي بدين شرح است
مؤلفه تشخيص داراي همپوشاني با محتواي برنامة درسي 
. فارسي در طبقة تاكيد بر زنجيرة دريافت مفهوم است

هاي آن و طبقة  مولفة گردآري اطلاعات و خرده مهارت
نجيرة دريافت مفهوم و تفكر مداري در محتواي تاكيد بر ز

هاي  واكاوي با طبقه. يابند برنامة درسي فارسي نمود مي
محتوايي تاكيد بر زنجيرة دريافت مفهوم، تفكر مداري و 

هاي  تعمق و استنتاج با طبقه. نظام يافتگي همپوشاني دارد
. تاكيد بر زنجيرة دريافت مفهوم و تفكر مداري مرتبط اند

و سنجش هيچ يك از طبقات محتواي برنامة درسي ه ارائ
خود انتقادي با طبقة خودآگاهي . فارسي محقق نكرده اند

آفرينندگي . مرتبط بوده و خردوري با طبقة تفكر مداري
داراي ارتباط با طبقة تقويت قوة ابتكار و تفكرمداري بوده 

انعطاف پذيري  و شفافيت در هيچيك از طبقات . است
سازماندهي با طبقة نظام . راي نمود نمي باشندمحتوايي دا

 و يافتگي مرتبط است و خوداتكايي با دوطبقة خودآگاهي
كاوشگري با طبقة محتوايي تفكر . ترويج نقش برهم كنشي

مداري و تعامل با طبقة ترويج نقش بر هم كنشي مرتبط 
با توجه به آنچه بيان شد تدوين هوشمندانه  .هستند

ي فارسي، در جهت ارتقاي تفكر محتواي برنامة درس
بنابراين بازنگري . كند انتقادي نقشي كليدي ايفا مي

محتواي برنامة درسي فارسي دورة ابتدايي و توجه به كلية 
تواند در  اي متوازن در آن مي ابعاد تفكر انتقادي به گونه

آموزان راهگشا  جهت تسريع ارتقاي تفكر انتقادي دانش
  .باشد
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