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  1سنجشگرانه تفكر فلسفه براي كودكان، رشد

   *دكتر مهران فرج الهي 

   **سيده مريم مصطفوي

  چكيده 

را مورد بررسي قرار اين نوشتار برآن است تا رويكردي نوين در امر تعليم و تربيت و مسائل مرتبط با آن 

گستره ي تعليمات فلسفه كه در  علي الخصوص آموزش تفكر سنجشگرانه به كودكان و نوجوانان . دهد 

    .براي كودكان قرار ميگيرد

يكي از مباحث مهم در دنياي انديشه ، ارتقاء سطح فكري آدمي است بنحوي كه بتواند امور را به درستي 

ليل و مسائل را تجزيه و تحكر و انديشه بنشيند و قادر باشد پيرامونش به تف پديده هاي تميز دهد و درباره 

منطقي و مقاله حاضر با ارائه توضيحي از مفاهيم تفكر . نمايد بنحو احسن حل  و در نهايت سنجش

پرداخته و  " تفكر انتقادي "واژه ركنار د "تفكر سنجشگرانه"چرايي انتخاب استدلالي در ابتدا  به توضيح  

ي كلاسي اين اصول ميتواند به برقراربهره گيري از. تفكر سنجشگرانه اشاره ميكند مؤلفه هاي آموزش به 

براي پرورش تفكر سنجشگرانه دانش آموزان كمك شاياني نمايد و در نهايت منجر به رشد قدرت فكري 

  .كودكان و نوجوانان  شود
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  بيان مسئله

برخي  .ستدر آنها يا انتقادي ، رشد مهارت تفكر سنجشگرانه اهداف  آموز ش فلسفه براي كودكانيكي از 

به عنوان خصوصيات تفكر و روش حل مسئله بيان كرده است  1از متفكرين معتقدند كه آنچه جان ديوئي 

بنظر ايشان تفكر . كر را عبارت از درك روابط ميداندف ،جان ديوئي. ن تفكر سنجشگرانه يا انتقادي استهما

بنابراين اگر  بگوئيم تفكر سنجشگرانه همان توانايي حل مسئله و . ، قضاوت و استنتاجادراك: رد سه جنبه دا

است همان تفكر منطقي و  ان تفكر انتقادي در حال حاضر مطرحبعنو آنچه .ته ايمفاستنتاج امور است بيراه نر

ژه اژه تفكر انتقادي ميتوانيم از واكنار وو ازهمين روست كه در. كه ديوئي آن را مهم ميدانستتاملي است 

  .نمائيم تفكر سنجشگرانه كه بار معنايي بيشتري دارد استفاده

ضرورت پرداخت به آموزش فلسفه براي كودكان و يكي از بحث انگيزترين مسائل در عصر حاضر 

. درآموزش هاي درسي است و رشد تفكر سنجشگرانه  مهارت اساسي چگونگي كاربرد و پياده سازي  اين

  و تحليل گر آينده باشند؟ را به نحوي با تفكر و فلسفيدن آشنا كرد كه  جوانان متفكر  آيا ميتوان كودكان

 لايل لزوم پرداخت به اين مسئله، به كاربردهاي و چگونگي د سعي بر آن است كه  علاوه بر همقال در اين

  .آن در كلاسهاي آموزشي  اشاره شوداجراي 
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  و بهره گيري از لغت مناسب    critical thinkingتحليل لفظي واژه 

  ، نقادانه يا انتقادي سنجشگرانه  تفكر 

بكار    critical thinkingدر ترجمه  "نقادانهتفكر "يا   "تفكر انتقادي "مدت زمان مديدي است عبارات 

لان ، ت هاي زندگي بزرگساارميرود و در امر تعليم و تربيت و آموزشهاي فلسفه براي كودكان و رشد مه

خاصي را  ممكن است در وهله اول بار معناييعبارات اين استفاده از ميرسد  بنظر اما. بسيار مصطلح است

ال بردن امور و افراد مختلف ، مخالفت زير سو  همانندمعاني مختلفي از اين واژه . به ذهن شنونده القا كند

،به ذهن تن ، نقد كردن و به نكات منفي ديگران پرداختنهاي متضاد ، رفتار گله مندانه داشكردن با انديشه 

. است نه گله مندانه يا شكايت آميزمنظور از تفكر انتقادي تفكر انديشمندانه "اما بايد دانست كه . ميرسد

تفكر انتقادي نوعي .ند هاي عالي ذهني و داوري بر اساس شواهد و مدارك است تفكر انتقادي مستلزم فراي

ز هست حل مسئله است اما علاوه بر حل مسئله ، داراي عناصري از توانايي هاي تحليل و ارزشيابي امور ني

  )396، 1388سيف ، ( ".

تفكر  "شده است    critical thinkingبا اين حال يكي از بهترين ترجمه هايي كه براي  واژه  

در انگليسي امروزي به   critic ، 2 بر طبق نظر مترجم. است  "سنجشگرانه انديشي "و يا  "سنجشگرانه 

  :سه معنا بكار ميرود 

  . كسي كه دائم به دنبال قضاوت هاي تند و خرده گيري و ايراد گرفتن از ديگران است   -1

 .و ادبي تخصص دارد كسي كه در تحليل ، ارزشگذاري يا بررسي آثار هنري  -2

كسي كه درباره هر امري به نحو عقلاني و مستدل اظهار نظر ميكند و درباره ارزش ، درستي ،  -3

 . حقانيت يا زيبايي آن به نحو مستدل قضاوت ميكند 

و براي معناي  "عيب جو  "يا  "منتقد "بر اين اساس  بنظر ميرسد بهترين ترجمه براي معناي نخست ، 

  .يا نقد گر است    "نقاد  "،  "جشگر سن "دوم و سوم 

مسئله ديگري كه مطرح است انتخاب سنجشگرانه بجاي واژه هاي نقادانه يا انتقادي در تحليل اين واژه 

سي به نظر ميرسد معاني خرده گيري،  عيب باتوجه به كاربردهاي واژه انتقاد و نقد در زبان فار. است 
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البته اين سخن بيشتر در مورد . ه معنايي اين واژه ها حضور دارندال، همواره در هجويي و تمايل به مخالفت

از لغتي استفاده كنيم كه   critical  thinkingبنابراين  بهتر است در ترجمه . اد صادق است تا نقدانتق

كه در اين نوع زيرا همانطور كه اشاره خواهد شد يكي از مواردي ين بار معنايي از آن حاصل نشود، چن

در نتيجه . و عيب جويي است  پرهيز از قضاوت ،خاصي ميشود ورزيدن و مهارت به آن توجهتفكر 

يكي  "سنجشگرانه  ". ني را به ذهن تبادر نميكندشايسته است از واژه اي استفاده كنيم كه مطمئنيم چنان معا

  ) 39-31، 1388خسرواني ، : ك ن. ( غت استاز ترجمه هاي مناسب براي اين ل

ازعبارت  "تفكر نقادانه  "و يا  "تفكر انتقادي "توضيخات فوق  ،در اين مقاله نيز بجاي واژگان  با توجه به

از تفكر  ي مستقيم در نقل قول هاممكن است البته لازم بذكر است كه .استفاده ميشود "تفكر سنجشگرانه  "

دف مشترك را دنبال ميكنند و آن استفاده شده باشد اما در نهايت هر سه اين واژگان يك هنقادانه يا انتقادي 

  . و استدلالي افراد است يرشد مهارت تفكر تحليل

  چيست ؟براي كودكان  تفكر سنجشگرانه يا انتقادي 

، مرور كردن ، تمايز دادن ،  تمركز بر مهارت هاي شناختي پيچيده بمنظور روشن ساختن ، آزمايش كردن«  

كنجكاوي،روشن فكري نسبت به ديگران ، نظم و دقت ، انتقاد ص دادن ، تخمين زدن و پيشينه هاي تشخي

  )2011و آورياك ، اف -ام دنيل (.»هستند ) سنجشگرانه(فكر انتقادي مربوط به ت... پذيري  و

 1970در آغاز سال  3ماتيو ليپمنكه توسط فيلسوف امريكايي )  p4c( هدف رويكرد فلسفه براي كودكان 

كه  فلسفي است) گفت و گو ( از طريق مكالمه  در كودكان تفكر انتقادي چگونگي  توسعه يمطرح شد ، 

تا جنبه ي فكري گروه برخلاف مناظره ي رقابتي كه برنده به هرقيمتي حول محوري از همكاري ميچرخد 

  ) 2003،  1995ليپمن  1980ليپمن و همكاران ، . ( ان يك هدف فردي است  را غني سازدخواه

د به تفكر انتقادي نياز دارند تا به آنها در تشخيص از بين تمامي اطلاعاتي كه دريافت ليپمن معتقد است افرا

ردن با بنابراين تفكر انتقادي ابزاري است جهت مقابله ك. كنند و موضوعاتي كه دنبال ميكنند، كمك كندمي

ت هايي متضمن مهارر ليپمن  تفكر انتقادي از نظ)  1995،  1988ليپمن ، . ( اعمال و تفكرات بي ملاحظه

اين تعريف حول .  ،  توسعه مي يابد ادراك، منطق، تعميم، تخصيص: بر اساس  چهار طبقه بندي است كه 

  : سه محور اساسي ميچرخد 
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 ) جهت ارزيابي شرايط ( استفاده از معيار خاص  )1

 )بمنظور شركت در يك تحقيق فعال براي اشتباهات خود شخص (  4خود اصلاح گري  )2

بمنظور تشخيص اينكه مفاهيم متفاوت نيازمند كاربرد هاي متفاوت ( ن نسبت به مفهوم حساس بود )3

  )قوانين و اصول هستند 

، تفكر انتقادي تمايل به درگير »انتقادي  تفكر جنبش فيلسوفان از يكي عنوان به «5جان مك پكاز نظر 

ستفاده صحيح از يك ا).  1991 و 1994،  مك پك (شدن در يك شك گرايي انعكاسي و فعال است 

دنيل و (. ور هاي مختلف هستند نياز دارد، به ساختن منطق هاي صحيح كه اساس باشك گرايي كامل

  )415،  2011آورياك ، 

  

 تائيدمي فكري كودكان رشد براي اساسي ابزاري عنوان به را كودكان به فلسفه آموزش رنامهب پك، مك

 آن بر را مسئولان آمريكا، در مدارس انتقادي تفكر تأكيدبر كه است معتقد ( 1992 ) رايت يان .كند

 به مدارس اين و كنند استدلال بهتر تا كنند كمك دانش آموزان به كه بياورند روي هايي برنامه به تا داشته

  ) 309 مرعشي ،(.اند داده قرار توجه مورد را كودكان فلسفه براي برنامه يلهمين دل

راه هاي ويژه  فهميدن و فكر ولي  ،زمينه كلي براي فكر كردن ممكن است ذاتي باشدتوانايي و اگر چه 

با دقت در رفتار هاي متخصصان و تازه كاران در هر رشته اي ميتوان به تفاوت آنها . كردن، آموختني است

   .ردو ارزش آموزش و تجربه را در رشد تفكر سنجشگرانه درك كفهم ، درك و حل مسائل پي برد   درنوع

ازي به ضمن فرضيه سممكن است وقتي كه افراد كم تجربه در هر زمينه اي دست به حل مشكل ميزنند  " 

اين . ديگر كار را دوباره شروع ميكنند آنها به عقب بازميگردند و با روشي،در اين صورت. بن بست برسند

طوري عمل ميكنند كه گويي تمام  افراد معمولا در اولويت مسائل و طبقه بندي عوامل نيز مشكلاتي دارند و

 ،از طرف ديگر متخصصان به سرعت عوامل مهم را شناسايي. جوانب از اهميت مساوي برخوردارند

و مسئله را به تجربيات زياد گذشته خود در خصوص مسائل مربوط استناد  ،ملاحظات بي اهميت را حذف

ل از كاري هستند زيرا براي تجزيه و تحلينين متخصص قادر به انجام دادن چ افراد .تجزيه و تحليل ميكنند

چگونگي به . امور و سازماندهي تجربيات دارند ساختاري براي دركچهارچوبي مشخص برخوردارند و 
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، مايرز ( "وجود آمدن چنين چهارچوب ها و ساختارهايي از جنبه هاي مهم تعليم و تفكر انتقادي است 

1386  ،19 (  

 سوال چگونه كنند، زماني سوال چه بگيرند ياد افراد كه ستمعنا بدين سنجشگرانه تفكر فراگيريبنابراين 

 و نمايند استفاده استدلال از زماني چه كنند، چگونه استدلال بگيرند ياد بپرسندافراد سوالاتي چه و كنند

  .كار گيرند به را استدلالي روش كدامين

جوي ايجاد ميشود تا كودكان در آن بتوانند درباره ، در واقع يك آموزش تفكر سنجشگرانه به كودكان با

  .ح كنند و يا آن را دوباره بسازندمسائل فكر كنند و فرايند هاي فكر ي خودرا  تعويض و اصلا

ي كودكان است بعنوان يك دوره آموزشهاي دوره فلسفه برار سنجشگرانه بعلت آنكه از اهداف اگر چه تفك

فراگرفتن بذكر است كه هر معلمي در هر مقطع تحصيلي ميتواند با  موزشي خاص تلقي ميگردد اما لازمآ

؛ بگونه اي تلاش كند تا دانش آموزان و كودكان به رشد تفكر سنجشگرانه آموزش مفاهيم و اهداف اين نوع

ان  فردا ، متفكرواند از كودكان امروزو اين امر همان چيزي است كه ميت. قدرت تمييز و استدلال نايل آيند و

  . ازدبس

پرورش قدرت و استعدادهاي  كهبه اين نتيجه رسيده اند تخصصان تعليم  و تربيت مدتهاستمربيان و م

وانايي افراد از دوران كودكي ، منطقي و نقادانه  نيازمند پرورش تري افراد، پرورش تفكر سنجشگرانهفك

  . است

  انتقال كودك از تفكر عيني به تفكر انتزاعي 

، با اشاره اي به نظريه ژان پياژه مراحل رشد كودك را بررسي آموزش تفكر سنجشگرانهبيان مراحل قبل از 

لفه هاي اصلي مؤبه ي به امور انتزاعي تبديل ميشوند كرده و با توجه مرحله رشد نهايي كه در آن امور عين

  .آموزش تفكر سنجشگرانه ميپردازيمدر 

حله رو هر مچهار دوره اساسي صورت ميگيرد رشد شناختي فرد در  ،طبق مدل چهار مرحله اي پياژه

  )78- 85،  1389سيف و همكاران ، . ( ارد كه مدت زمان معيني طول ميكشدساخت و عملكرد ويژه اي د
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  6حركتي –دوره حسي ) الف 

، ذهن كودك با كمك دهان و چشم و گوش و را در بر ميگرددر اين دوره كه تقريبا دو سال اول زندگي 

ريق  حواس و حركت ها و اعمال حركتي او بكار مي افتد و كودك از ط–دام هاي حسي دستها و ساير ان

  .، خويشتن و جهان اطراف را ميشناسدخود

   7دوره پيش عملياتي ) ب

ه ي حواس و كارهاي خود و وقايع را از حوزچيزها كودك اين توانايي را مي يابد كه ،از دو تا شش سالگي

ل و گذشته د چيز ها و هم حازمان حال نيست بلكه هم بود و نبو ديگر محدود به ،جهان كودك .جدا بداند

ي كه با كودك در اين مرحله به دليل اينكه نميتواند واقعيت هاي حضوري را از علائم.و آينده را در مي يابد

يكند كه است مثلا تصور م» خود مركز بيني « ، دچار عيت ها را توصيف ميكند جداسازدكمك آنها اين واق

  . او در عالم خارج نيز وجود دارند روياهاي

    8 عمليات عيني  دوره ) ج

، كودك به ن با دوره دبستاني استميگيرد و همزمادربررا  سنين شش تا يازده سالگيدر اين دوره كه 

عمليات عيني را  .ادر به استنتاج عيني منطقي ميشوددستكاري نشانه ها و علائم مختلف مي پردازد و ق

كودك در اين مرحله ميداند كه چگونه . دانست كه بر تفكر كودك حاكم استميتوان به منزله قواعدي 

پديده ها و امور عيني  با اين همه فكر منطقي كودك هنوز به مسائل و. و بكار گيردعلائم را جابه جا كند 

ل كم شده اما هنوز هم بدرستي نميتواند هرچند كه خود مركز بيني كودك نسبت به مرحله قب. محدود است

واقعيت را از تفكر خويش جدا بداند يعني تفكر او هنوز يك جريان مستقل كه جدا از ارتباط مستقيم با 

با . دازه زيادي هنوز درهم آميخته استكر تا انفراو با موضوع تتفك .س باشد نيستي محسواقعيت هاو

ظرفيت هاي شناختي اين مرحله به او . يان بسياري چيزهاي ديگراست در م اين همه او ميفهمد كه او يكي

او ميفهمد كه ديگران . تر شود اجازه ميدهد كه ارتباط خود را با ديگران بهتر تنظيم كند و اجتماعي

بگذارد و احساسات  ميتواند خود را بجاي ديگران. و زمينه هاي ذهني متفاوتي دارند اعتقادات و علايق

ل خود با ديگران را سازمان در اين مرحله است كه كودك اولين گفت و گوهاي مستق .آنها را بفهمد
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در حالي  .ي جريانهاي فكري خود را مرور كنداو براي اولين بار قادر ميشود كه تا اندازه ا همچنين. ميدهد

تاني عكس دك دبس، كوآزمون فرضيه هاي خود قرار ميدهندكه نوجوانان و بزرگسالان واقعيت ها را مبناي 

او فرضيه هاي خود را صحيح ميداند و سعي ميكند هرجا كه نظرياتش با واقعيت ها . اين كار را ميكند

  . بير مناسب ديگري از آنها بپردازدتفاوت داشت به تع

  9دوره عمليات انتزاعي ) د

وان از واقعيات و طي آن تفكر نوج. ود و تا بزرگسالي ادامه مي يابدشين دوره از دوازده سالگي شروع ميا

ي است كه در اين همان نوع تفكر. يرد و به صورت انتزاعي در مي آيدعيني ومحسوس فاصله ميگ

او  .تواند به تفكرات خويش بيانديشدنوجوان برخلاف دوره كودكي اكنون مي .بزرگسالان نيز وجود دارد

، تفاده از علائم و نشانه هاي قبليميتواند نظريه ها و الگوهايي را درباره واقعيت ها بوجود آورد و بدون اس

او . ايسه با مراحل قبلي متحول ميشودخود مركز بيني نوجوان در مق. روش هاي علامتي ديگري بسازد

است نه وضعيت خود  مفروض، بيانگر وضعيت ها و الگوهاي مربوط به واقعيت هاميفهمد كه نظريه 

رنوجوان پيدا ميشود د 10قياسي –، ظرفيت تفكر فرضيه اي دراين آخرين دوره رشد شناختي. واقعيت ها

، كه هنوز ا شده است  دراين توانايي شناختيرعين حال نوجواني كه قادر به شناخت منطقي واقعيت هد

ت بهمين دليل اس .كري جديد دچار ميشودت خودمحوري فعمق لازم را ندارد مبالغه ميكند و به يك حال

« جهان رواني . ان پيدا ميشود، نوع روشنفكرانه اي از خود مركز بيني در نوجوكه پياژه ميگويد همراه با بلوغ

نوجوان آنقدر قوي است كه دنياي خاص خويش را به دور از واقعيت ها مي سازد ليكن نبايد » من 

يا صوري در نوجوان است كه هرگاه محيط مساعدي براي نتزاعي فراموش كرد كه به بركت همين تفكر ا

  . ، تحليل گر و انديشمند ميشودبد بتدريج  تبديل به جواني متفكررشد فكري بيا

پياژه معتقد است پس از دوره چهارم ظرفيت هاي شناختي انسان تغيير كيفي پيدا نميكند و آنچه گسترش و 

  . هاي ذهني محتواي فكر است نه ساختعمق مي يابد 

. ميگردد اهميت دو دوره آخر و علي الخصوص دوره عمليات انتزاعي روشنشده باتوجه به مطالب گفته 

زمند نيا ،كودك از دوره عمليات عيني وارد مرحله عمليات انتزاعي ميشود مبرهن است  هنگاميكه كه

ن محيط مناسب ميتواند و اي .درآمدن از حالت خود محوري است براي  رشد فكريمحيطي مناسب براي 

                                                           
9
 - Formal  operation  stage 

10
 - hypothetico-deductive thinking   



٩ 

 

رشد تفكر يكي از اهدافش  ،كه در نهايت امرهاي آموزش فلسفه به كودكان باشدكلاس جايي تحت عنوان 

دوره هاي پايين تر آغاز ميشود چراكه ميتواند  زا» آموزش فلسفه به كودكان « البته  .سنجشگرانه درآنهاست

يا انتقادي نيز » آموزش تفكر سنجشگرانه « و . باشد دوره انتزاعي نوجوان داشته تاثير بسيار بيشتري در

عي شاخ و برگ پيدا كند تا نوجوان، ميتواند از دوره عمليات عيني ريشه بگيرد و در دوره عمليات انتزا

  . تجزيه و تحليل و قضاوت پيدا كند ،توانايي سنجش امور

  

  آموزش تفكر سنجشگرانه اصول 

  

 و كنجكاوي كودكان انگيزش  ،علاقه  تحريك   - 1

  قطعا بدون علاقه و انگيزه ، رشد فكري در افراد به وقوع نخواهد پيوست  

 1388سيف ، ( » .انگيزش به نيروي ايجاد كننده ، نگهدارنده و هدايت كننده رفتار گفته ميشود « 

  )   230 ص،

ب ارائه نسبت به مطالا معلم بايد كاري كند تا علاقه و انگيزه دانش آموزان  تحريك شود اگر آنه

آنها ديده نخواهد  بي تفاوت و بي علاقه باشند ، پيشرفت چشمگيري در تفكر سنجشگرانه ، شده

  .شد

تا بتواند به مسائل دانش آموز نيز بايد تحريك گردد  ، حس كنجكاويعلاوه بر علاقه و انگيزه

كلاس هاي سنتي درهمه اعمالي كه به صورت . ش با دقت نظر و ذهن پرسشگر بنگردپيرامون

موجب  كه در نهايتفظه كاري و حفظ اصول پيشين است جهت  محادردرس انجام ميشود 

دقيقا از رانه و رشد ذهن استدلالي كودكان، آموزش تفكر سنجشگ .دلسردي در تفكرمنطقي ميشود

  . ت در برابر سوالها پايان مي يابدجائي آغاز ميشود كه محافظه كاري و سكو

 : رش علاقه و كنجكاوي كودكان ميتوان به دو نمونه زير اشاره كرد در راستاي پرو

 محيطي سرشار از ابهام و اسرار  ايجاد •

  "اگر راستگويي از محبوبيت ما كم كند بايد چكار كنيم؟ "



١٠ 

 

عدالت  در تقسيم  بقيه گرسنه است  كه يكي بيشترازاگر شما يك سيب داشته باشيد  و سه نفر باشيد  "

  "سيب يعني چه ؟ 

   "ميشد اگر هيچ كس نمي مرد ؟  چه"

تدل حتي نگاهي گذرا به عبارات سوالي بالا اين جرقه را در ذهن  ايجاد ميكند كه آيا پاسخي منطقي و مس

يكي از اصول شروع تشويق دانش آموزان به تفكر استدلالي، بوجود آوردن ؟ براي سوالات ميتوان ارئه داد

معلم . ر متعددي روبرو شودسوالات و ابهامات و اسراك محيط يادگيري است كه  دانش آموز در آن با ي

بايد در آغاز درس  دانش آموز را با يك مسئله شگفت انگيز روبرو كند و او را وادار به تعميق و تفكر نمايد 

   .است كه كنجكاوي آنها تحريك ميشوددر چنين حالتي .

س خود را با عناوين يا مسائلي شروع مي كنند كه مشكل وقتي كه استادان درو« :  تچت مايرز معتقد اس

تلقي ميشود ، وضع و حالتي شخصي به تفكر انتقادي ميدهند  شاگردان بايد آگاه باشند كه استادان آنها ادعا 

ست به اندازه درك نميكنند تمام جوابها را ميدانند  آنها همچنين بايد بدانند كه يافتن جواب درست  ممكن ا

در يك كلاس درس با جو تفكر . موضوع نامعلوم و دانستن چگونگي طرح پرسشهاي مربوط مهم نباشد 

را درك ميكنند كه بعضي مسائل و مشكلات ممكن است منطقي ، هم استاد و هم شاگردان اين حقيقت 

  )57،  1386مايرز ،(» .براي هميشه بصورت راز باقي بمانند 

او معتقد است كه . يكنداستفاده م  "مسئله مدار"به كودكان دبستاني  از رويكرد  وزش فلسفهليپمن در آم

   .است»شوك و شگفتي فكري «استادان بايد براي جلب علاقه  شاگردان مطالبي را مطرح كنند كه متضمن 

  استفاده از تمثيل و استعاره و تكيه بر ساختارهاي قبلي شاگردان •

است بررسي طريقه يادگيري شاگردان نشان ميدهد كه آنها به ساختارهاي فكري قبلي دونالد نورمن معتقد 

با ، شخص بايد بتواند آن را براي درك موضوع... يل مي آموزند خود تكيه ميكنند و اساسا از طريق تمث

  . چيزهايي كه ميداند ارتباط دهد

فقط از طريق . اساس هوش عمومي است تمثيلاستدلال از طريق  كه دانشمندان شناختي معتقدنداز بعضي 

اگر موضوعي .ديگر  ميتوان آن چيز را درك كرد شناخت وجوه مشابه و تفاوت هاي يك چيز با چيزهاي
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بود بسيار انتزاعي و دور از تجربيات گذشته و معلومات كنوني شاگردان به آنها معرفي شود  نميتوان اميدوار 

    .كه موضوع را بدرستي درك كنند

در اين گونه موارد ممكن است استاد به زبان . يشود با مقايسه  مستقيم شروع كرده بعضي مفاهيم را نمالبت

به عنوان مثال ستاره شناسان به . ه چيزي بيش از تمثيل دلالت ميكنداستعاره ب.استعاره تصويري روي آورد 

عيار  اين استعاره اي تمام. ندميناميك شكل كهكشاني سرگردان در فضا اشاره ميكنند كه آن را سياهچاله 

  )63، همان . ( اند از آن عبور كندبراي چاهي بي پايان در فضاست كه حتي نور نيز نميتو

  

 بر مبناي كنش متقابل  سازماندهي كلاس درس - 2

از آنجا كه سخنراني يكي از روش هاي آسان براي پيش بردن كلاس درس است اغلب ودر اكثر اوقات 

در پرورش تفكر سنجشگرانه يا انتقادي .  ده ترين شيوه تدريس انتخاب ميشودبعنوان بهترين و سا

اگر شاگردان وقتي . دن استاد بهيچ وجه توصيه نميگردددانش آموز ،  شيوه سخنراني و متكلم وحده بو

را براي پرسش و پاسخ  در سخنراني هاي نداشته باشند حتي درخشان ترين سخنراني ها نيز نميتواند 

بادل فكري و كنش ، نياز مبرم به تبلكه در اين آموزش.جشگرانه شوند د و پرورش تفكر سنباعث رش

  . و دانش آموز است متقابل بين معلم

 چند نكته براي ايجاد يك كلاس درس واكنش متقابل  •

ي زير هاراهكار.  آغازي مناسب تدوين نمود سر ،در كلاس فلسفيدنشروع حال ببينيم چگونه ميتوان براي 

واضح . ايت منجر به بهر وري بيشتر گردندكدام ميتوانند با ابتكارات و خلاقيت معلم همراه شده و در نههر 

است هرچقدر معلم نسبت به مهارت هاي فكر كردن و تجزيه و تحليل منطقي و اموري مانند قضاوت 

  . دهد ر سنجشگرانه  ارائهكردن آشنا باشد بهتر ميتواند كلاس درسي با ويژگي هاي رشد تفك

  :دكتر سيف موارد ذيل را براي اين امر مهم بر ميشمارد 

  .هر جلسه درس را با طرح يك مسئله يا مجادله شروع كنيد -1

  .براي تشويق شاگردان به تعمق ، از سكوت استفاده كنيد -2
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  .فضاي كلاس را طوري طراحي كنيد كه باعث كنش متقابل شود -3

  .در صورت امكان به وقت كلاس بيافزاييد -4

  .محيطي پذيرا ايجاد كنيد -5

  :و همينطور رعايت نكات زير 

بتوانند انديشه ها را تحليل كنند، سبگ سنگين قرار دادن فرصت هاي متعدد به دانش آموزان تا  -1

 .ي كنند و تصميم هاي منطقي بگيرند، ارزيابكنند

و تبادل انديشه آماده كردن شرايط كلاسي به گونه اي كه به ديدگاه هاي متفاوت ارج گذاشته شود  -2

  .ها و گفتگوي آزاد بين دانش آموزان تشويق گردد

، معلم بايد توجه كند تا علاوه بر جواب سوال دلايل سوالاتي كه از معلم پرسيده ميشوددر مقابل  -3

  .آن را نيز بگويد

، از عبارات چه چيزي چگونه و چرا استفاده نمايد ي كه معلم از دانش آموزان ميپرسددر سوال هاي -4

 .فكر كردن و دليل آوردن تشويق شودتا دانش آموز به 

از روي عقل و ،قايد ديگران و دفاع از عقايد خودمعلم بايد از دانش آموز بخواهد تا در برخورد با ع -5

 )396، 1388سيف ، . ( كنند نه از روي هيجان و احساسات منطق عمل

 

 استفاده از داستان هاي فكري  - 3

همانطور كه آدمي از شنيدن داستان و نقل آن نوعي .بلنداي تاريخ بشريت داردقصه گويي پيشينه اي به 

 ترين معمولي داستان،به يقين ميتوان گفت كه   در مورد كودكان نيز  ميكند، احساسات چند وجهي پيدا

 زباني هاي مهارت و دانش، ر،تفك پرورش براي اي طبيعي وسيله و تعمق به ق آنها تشوي براي سرآغاز

  .كند مي فراهم

 دانش از هايي جنبه اين افراد دهد مي نشان است، شده انجام خوان داستان آموزان دانش روي كه مطالعاتي

  :از عبارتند مهارتهااز اين برخي . ندارند را آنها آموزان، دانش ديگر كه دارند را مهارت و

 )فرازباني دانش جمله از( ادبي سبكهاي و اهداف، ساختارها، شناخت -

 مباحثه و بردن سؤال زير پرسش، مانند هايي مهارت تواند مي كه ادبي دانش به مربوط تدابير و مهارتها -

  برگيرد؛ در را داستاني متون ي درباره
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فيشر، (زمينه ها ديگر به ها آن انتقال و داستاني كاوش ي زمينه در خود هاي مهارت كارگيري به توانايي -

1385، 134 ( 

 بههايي ،  مهارت چنين گيري شكل به ليل د چه به و چگونه داستان كه شود مطرح پرسش اين شايد اما

 :نويسد مي پرسش اين به پاسخ در فيشر كند؟ مي كمك سنجشگرانهتفكّر هاي مهارت ويژه

 شناختي پردازش براي نيز را اي بالقوه چالشهاي هستند نيرومند عاطفي ي هنزمي در اينكه بر علاوه داستانها

 عناصر، چون ؛ باشد فكري موضوع ترين پيچيده كودك يابر درعمل تواند مي داستان . كنند مي فراهم

 داستان درك و دريافت  ،شوند يم  آشكار رويدادها خاص روند در كه است مختلفي روابط و ها موضوع

 واقعيت از بخشي  ك در كودك براي داستان، ... . است فهميدن براي تلاش و مكرر موضعي جهتو مستلزم

 آن ي دوباره شنيدن و داستان صحيح دريافت كه است همين براي شايد و كرد تكيه آن بر توان مي كه است

 )137  همان،.(ددار اهميت

 را امكان اين آنچهوكنند  مي بازسازي را كودكان اجتماعي و ذهني شرايط نوعي به ها داستان گفت ميتوان

 سطوح داراي داستاني هر كه معنا بدين. است داستان معنايي چند ساختار آورد، مي فراهم وي براي

  .پردازند مي آنها استنباط و درك به خويش زندگي مختلف هاي دوره طول در بشر افراد كه است گوناگوني

 فكري ساختارهاي اصلاح فرايند ميشود، افراد در انتقادي رتفك گيري شكل موجب آنچه است معتقد مايرز

 تعويض را خود فكري فرايندهاي بتواننددانش آموزان  كه نحوي به است جديد ساختارهاي ايجاد و پيشين

 هر در عبارتي به، ميشود تكرار داستاني هر در تقريباً كه است اتفاقي اين و بسازند؛ دوباره يا كنند اصلاح و

 تلاش آنها و ميزند هم بر را داستان شخصيتهاي زندگي عادي روال كه ميدهد روي اتفاقي دليلي به داستاني

 واقع در .برگردانند عادي جريان به را خود زندگي وقايع، سلسله يك گذاشتن سر پشت از پس تا ميكنند

 بار هر كودك و ميدهد شكل داستان به ميسازد، را داستان هاي گره كه نامتعادلي وضعيت و سطح اختلاف

  ) 21، 1383،مايرز( .ميكند تجربه را تعادل عدم اين نوعي به ميخواند، را داستاني كه

ونه اي كه  هر بار از وضعيتي به قرار ميدهند  به گ "عدم تعادل  " افراد را در موقعيت بنابراين،  داستان ها 

وضعيت ديگر رفته وتلاش ميكنند مسائل را حل نمايند كه همين تلاش ها و بازسازي ها ، راهي براي رشد 

  .افراد است تفكر سنجشگرانه و منطقي 

قد است قصه گويي بايد وارد مدارس شود و اگر قصه گو معت "هنر قصه گويي خلاق  "در  سجك زايپي

قصه ميگويند ، بايد در ميخواهد  به كودكان مدارس خدمت  كند يا اگر معلم ها و مسئولان كتابخانه خود 

تا براي كودكان  كودكان تلاش كنندد  از جامعه درجهت ايجاد شعور اجتماعي ، توان اظهار وجود و انتقا

قصه هاي قصه گو از . اند بدل به امري خارق العاده شودروشن شود كه چگونه يك امر معمولي ميتو

، داستان تفكر و كنجكاوي را بر مي انگيزد بسياري جهات برانگيزاننده است ، ولي ويران كننده نيست و
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دهد كه مردم را بخاطر اموري كه به آينده ي هايش راهي براي خلق شبكه اي در اجتماع نشان مي

  )27،  1386جك زايپيس ،. ( هم جمع ميكند دانشان مربوط ميشود گردنفرز

ميتوان به كتاب رابرت فيشر ،   براي كودكان، وتاه و كتاب هاي داستاني فكريبراي آشنايي با داستان هاي ك

كندو كاوهاي –داستان هاي فكري « فيليپ كم ،و همينطور به كتاب هاي » داستان هايي براي فكر كردن « 

  .كه به زبان فارسي ترجمه شده اند مراجعه كرد » فلسفي براي كودكان

نوشته ليپمن ، ويژه مقاطع راهنمايي و سالهاي اول دوره دبيرستان است كه حول محور كندو  »ليزا « داستان

شبيه مسائلي است كه در دوره بلوغ  ئل مطرح شده در اين كتاب عموماامس.كاو هاي اخلاقي ميچرخد 

  ) 1389ليپمن ، . (فكري با آنها مواجه شده يا دست و پنجه نرم ميكنيم 

از جمله كتاب هاي ديگري كه ميتوان  در حوزه كتاب هاي ايراني به آن اشاره نمود سري داستان هاي 

، اما با بهره گيري از كتاب ليزا داستاني است) 1389ناجي ،( بعنوان مثال كتاب ليلا . است »كودك فيلسوف «

ن حفظ در آن تلاش شده است محتوي فلسفي داستا با نوشتاري ايراني و در  فضايي ايراني رخ ميدهد كه

ه كودك ، تصميم گيري و اخلاقي آموزش داده شوند تا بر رشد تفكر سنجشگرانشود و فرايند هاي استدلالي

  .و نوجوان تاثير گذار باشد

وانان انجام شده ت هاي تفكر انتقادي در داستان هاي كودكان و نوجرايرامون بررسي مهدر پژوهشي كه پ

اين نتيجه حاصل شده است كه تقريبا از سالهاي پاياني دهه ي شصت شاهد يك ) 1388، كوكبي( است 

با زي "آثاري مانند.و مولفه هاي تفكر انتقادي هستيم رشد صعودي در كيفيت داستان ها از نظر مهارت ها

با داشتن يك  "اسم من مانياست "، اهمه آميز ميان دو شخصيت ناهمگونبا خلق فضايي مف  "مثل پروانه

تلاش در با احراز هويتي مستقل براي نوجواني كه  "فرشيد "،آشنايي زدايي قوي راوي منحصر بفرد و

با داشتن مايه هاي  "پادشاه كوتوله وچهل دردسر بزرگ"، انگاره هاي پيرامون خود عمل كند است خلاف

دايانه هر يك به گونه اي به سمت تقويت تاني جديد و قديمي به شكلي آشنازطنز  و پيوند فضاهاي داس

  .و سنجشگرانه نوجوانان پيش ميروندتفكر انتقادي 
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  : نتيجه گيري 

حلقه هاي ، يكي از فلسفيدن به معناي ادراك ، تفكر ، تحليل ، استنتاج ، قضاوت ،  تعميم و تخصيص

مهارت هاي تفكر و  اگر فقداندر اين مقاله به اين مسئله مهم پرداخته شد كه .  است گمشده نظام تربيتي

يري مناسب  از آموزه هاي الان مشاهده ميشود ريشه ي آن به دوران كودكي و عدم بهره گتحليل در بزرگس

گمشده اهميت داده ميشود و با توجه به  در رويكرد فلسفه برا ي كودكان  به اين حلقه ي.  فكري برميگردد

كودك مي آموزد كه چگونه فكر .در سنين مختلف، پرورش مي يابد آن  مهارت تفكر سنجشگرانه كودكان

  . نمايدو قضاوت انديشه  ،و ديگران كند و درباره افكار خودش

ر بسزايي در پرورش ه خود تاثيراه كارها و اصولي  كه براي  اين رشد فكري ارائه  شد هركدام به نوب

از جمله اين اصول ميتوان به سه اصل مهم تحريك علاقه .نجشگرانه كودكان و نوجوانان داردت تفكر سمهار

و از همه مهم تر استفاده از  ،كنش متقابلو كنجكاوي كودكان، سازماندهي كلاس درس بر مبناي بحث و

  . اشاره كرد ت دانش آموزانداستان هاي فكري  و فلسفي براي  رشد تفكر پرسشگر و خلاقي
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Abstract 

 

The purpose of the present writing is analyzing a new approach in 

education and its related issues especially educating analytical thinking 

to children and adolescences which include in category of philosophical 

education for children. One of the most important issues in the world of 

thinking is developing level of one's thinking so that one could clearly 

differentiates between things and thinks aboud what happening around 

his/her and ables to analayze issues and solute them rightly. The essay 

represents the reason of choosing "analytical thinking" besides "critical 

thinking" and also points to the elements of analytical thinking. Use of 

these elements (principles) can be very helpful in organizing an 

educational environment for nourishinp analytical thinking that finally 

lead to developing, thinking power of children and adolescences. 

Key words: analytical thinking or critical thinking,principles of the 

education of analytical thinkim, philosophy for children. 


