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 چکيده
  سال 84تا  24، (نفر 202)  سال 22تا  25گروه سني  9کننده در  شرکت 595از نمونه . هدف از اين پژوهش تعيين طراز تحول شناختي از دوره نوجواني تا بزرگسالي بود

هاي  بندي هاي ديگر با توجه به تقسيم از مدارس، و در گروه  سال 22تا  25تشکيل شده بود که در گروه ( نفر 52)به بالا   سال 94و ( نفر 99)  سال 95تا  50، (نفر 209)
( 2499)استفاده شده آزمون قلم و کاغذي استدلال منطقي برني   اي و ابزار مقايسه ـ طرح پژوهش عليّ. رت تصادفي انتخاب شدندنواحي شهرداري شهر اصفهان به صو

هاي   ايج مقايسهنت. هاي سني اثر معناداري بر نمره طراز شناختي ندارد طور کلي گروه دو نشان داد که به هاي پژوهش با استفاده از تحليل واريانس و آزمون خي يافته. بود
هاي افرادي که در مراحل عيني، انتقالي و  هاي سني از لحاظ فراواني بين گروه .تفاوت معنادار نشان داد  سال 84تا  24و   سال 22تا  25هاي سني  زوجي در نمره کل گروه

نتايج اين . شناختي با افزايش سن بعد از نوجواني به صورت منظم مشاهده نشدگيري کلي اينکه تغييري در طراز تحول  نتيجه. انتزاعي قرار دارند تفاوتي وجود نداشت
 .اي بررسي شده است تحول شناختي پياژه و نوپياژه  پژوهش بر پايه نظريه

 تحول، طراز شناختي، عمليات انتزاعي، نوجواني، بزرگسالي :هاي کليدي واژه

Abstract  

his study aimed to investigate the development of formal operations from adolescence through adulthood. The sample consisted 

of 345 participants in four age groups (15-18 years-old: n=108; 19-29 years-old: n=104; 30-45 years-old: n=44; 46 years-old and 

elder :n=51). All groups were selected using random sampling. The first group was selected from high schools and the other groups were 

selected based on municipal areas of Isfahan. The study design was causal-comparative. The participants completed the Logical Reasoning 

Test (LRT; Burney, 1974). The data were analyzed using analysis of variance and chi square methods. The results indicated that there were 

no significant group effects on LRT. The pairwise comparisons were significant between total scores of 15-18 years-old and 19-29 year-

olds. The age groups didn’t have significant differences in terms of frequencies of individuals who were in the concrete, transitional, and 

formal operations stages. The developmental trend of formal operations remained constant after adolescence. The findings were discussed 

based on Piaget and Neo-Piagetian cognitive developmental theories. 

Keywords: development, cognitive level, formal operations, adolescence, adulthood 
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 مقدمه

تحول از جمله  يندهاي روانيافرتحولي  يشناس رواندر 

با  جتماعيا ـ هيجانيزيستي، تغييرات شناختي و هاي  ليتوا

 ابتداتحولي  يشناس روان .شود توجه به تغييرات سن بررسي مي

هاي اخير    در سالاختصاص داشت، اما کودکان  يبه بررس

گسترش يافته و به   يو سالمند يوجواندوره نبه تدريج  به

شده که گستره عمر را بررسي  ي مبدل آورد يعبارت ديگر به رو

بر اين اساس شناخت نيز  .(8002بليک و پوپ، )کند  مي

و عبارت از گذار از شناخت  2شدنفرايندي همواره در حال 

به طور  شدناما اين . تر آن است تر و مؤثر کمتر به حالت کامل

دهد  شود و روندي تحولي را تشکيل مي تصادفي نمايان نمي

هاي  نظام هاي شناختي تساخاز نظر پياژه . (2520منصور، )

با ارتباط د نساز ميمرتبطي هستند که افراد را قادر   هم به رواني

را پردازش کرده،  اطلاعاتفعلي  دانش قبلي و تجربهدادن 

را  اصول انتزاعيرا شناخته و  د، قواعرا يافته و روابط الگوها

به اعتقاد (. 8002گارنر، )براي کاربردهاي مختلف توليد کنند 

برآمده از عمل است، به اين معنا که تغيير و دانش پياژه 

نقل از  2444، 8دال)کند  دگرگوني است که دانش را توليد مي

بيان ن يپياژه در نظريه استاندارد خود چن(. 8002بليک و پوپ، 

هاي محيطي  با پيچيدگي 5که تحول شناختي، سازش کندمي

و  9سازي هاي درون است و اين سازش از طريق مکانيزم

اژه تحول شناختي، يبه نظر پ. شود حاصل مي 5سازي برون

هاي شناختي دروني در پاسخ به رويدادهاي  تغييرات ساخت

؛ گري، 2444؛ فلاول، 2490فلاول، )محيطي و خارجي است 

 هاي او به سه دوره تعادل در اين ساخت(. 2490پياژه، ؛ 2440

ها دوره عمليات انتزاعي در  شناختي اشاره کرده که آخرين آن

در دوره (. 2444؛ پياژه و اينهلدر، 2450اژه، يپ)نوجواني است 

گرا، منطقي و انتزاعي  آل عمليات انتزاعي ساخت فکري ايده

 رايي و قياسي است، شامل منطق استق(2422 اُپر، و گينسبرگ)

 پياژه،) دهد و احتمال را به عينيت ترجيح مي (2440 گري،)

اي از رفتارهاي ويژه نيست،  اين دوره شامل مجموعه(. 2498

 يبلکه شامل تمايل کلي براي سازماندهي اطلاعات در نظام

توان متغيرها را  يمنطقي و ساختاريافته است که در آن م

 فلاول،) هد منطقي را آزمودکنترل کرد، فرضيه ساخت و شوا

 25تا  22انتزاعي از  عملياتدوره از ديدگاه پياژه (. 2445

نوجوان به ن است که در آذهني  تحولآخرين دوره ، يسالگ

ترين سطح تفکر، استدلال و منطق دست  بالاترين و پيشرفته

تدريج توانايي تفکر بر حسب امور انتزاعي را کسب  به. يابد مي

و بر قوانين منطق صوري و منطق ارسطويي مسلط  ندک يم

محسوس، موارد  يفرد علاوه بر اشيا هاي يشهاند. شود يم

فرد  بنـابراين. ودـش يل مـز شامـي را نيـاحتمالي و فرض

يعني رو کند؛  سازي و استدلال قياسي به فرضيه تواند يم

 يبه طرح فرضيه بپردازد و بدون نياز به اشيا تواند يم

با منطق و  (8002 گارنر،)کند  را وارسي فرضيه خودمحسوس 

که  يانهينه با محتوا و زم شود  ها و ساختار مسئله هدايت گزاره

  .(8009شانون، ) مسئله در آن طرح شده است

هاي دوره عمليات انتزاعي در  هاي اخير محدوديت  در سال

نظريه پياژه باعث شده که بررسي تغييرات شناختي از دوره 

اسعدي، اميري و )دا کند يپ يشتريت بينوجواني به بعد اهم

پردازان  برخي پژوهشگران و نظريه(. 2549 ،2548مولوي، 

اند که  انتقاداتي را در سطوح مختلف به نظريه پياژه وارد کرده

ها همگاني بودن دوره عمليات انتزاعي در سنين  از جمله آن

ن در تحول س و تأکيد بر( 8002بليک و پوپ، )نوجواني 

ها در  کننده تغيير و تبديل دييشناختي است، که بيشتر آن را تأ

دانند و شواهدي زيستي از اين تغييرات  هاي شناختي مي ساخت

 ؛ روزن،2424 ؛ استراوس،2444لورنکو و ماکادو، )کنند  ارائه مي

 (.2440 ؛ هادسپت و پريبرام،2425

بود که توالي همواره بر اين موضع پا برجا ( 2458)پياژه 

افراد وجود   هاي شناختي در همه همگاني مشابهي از ساخت

 دهد که يها نشان م در مورد عمليات انتزاعي، گزارش. دارد

بسياري از نوجوانان و حتي بزرگسالان در تکليف پياژه و 

براي ) کنند اي غيرانتزاعي عمل مي به شيوه( 2444)اينهلدر 

 (.2420 کيتينگ،. ک. ر هاي آن دوره، مرور گسترده پژوهش

با توجه به  يالبته تغييرات عملکرد شناختي در دوره بزرگسال

هاي مختلف، به طور متفاوت گزارش شده است  شناسي روش

؛ 2452 ؛ وکسلر،2592 صدرالسادات، صدرالسادات و شريفي،)

 (.2494 ويف،  ـ ساباتيني و لابوويه

  سال 20 فرهنگي پياژه در ميان يشناس براساس روان
1. becoming 3. adaptation 5. accomodation  

2. Dahl, B. 4. assimilation   
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گذشته چندين هزار پژوهش تجربي ميان صدها نفر از اقوام و 

از نتايج . هاي اجتماعي سراسر جهان انجام شده است در محيط

ها اين بوده است که فقط در کشورهاي  اصلي اين پژوهش

مدرن و صنعتي، افراد در دوره نوجواني به دوره عمليات انتزاعي 

درصد از جمعيت کشورهاي مدرن به زير  90 تا 50)رسند  مي

درصد نيز به زير مرحله  50 تا 50 عمليات انتزاعي و Aمرحله 

B .)ًهاي مربوط به بررسي دوره  در عمده پژوهش تقريبا

افراد در سنين مورد توسعه  حال عمليات انتزاعي در کشورهاي در

 استرديخوف،)رسند  نظر پياژه به دوره عمليات انتزاعي نمي

 مثال در پژوهش شاير و ويلم ي؛ در حالي که برا(8028

  يسالگ 24 درصد نوجوانان انگليسي هم در 50 بيش از( 2492)

حتي به سطوح پايين استدلال انتزاعي نرسيده بودند؛ پژوهش 

دانشجو هم نشان داد که  299 ويبر ر( 2445) برونل و جدالا

به سطح بالاي استدلال انتزاعي دست   ها درصد آن 5/9 فقط

يافته و مابقي در عمليات عيني و سطوح پايين عمليات انتزاعي 

هايي که معمولاً روي دانشجويان انجام  پژوهش. اند قرار داشته

دهد که  يهاي شناختي است و نشان م شده مبتني بر انتزاع

درصد دانشجويان جديدالورود يا فاقد توانايي عمليات  90 تقريباً

اند به طور  توانسته ياند يا در موقعيت انتقالي و نم انتزاعي بوده

برنسون، )آمده استفاده کنند  دست از اين توانايي تازه به  مؤثر

 کينون و رنر، ؛ مک2428 ؛ لاوسون،2448 کارتر و نروود،

در پژوهشي، ( 8005)اندرسون (. 2424 ؛ ريس و کپسل،2492

تحول ذهني دانشجويان را در قالب عمليات  ، سال سه در طول

 ها آن  پذيري ذهني در طول دوران تحصيل انتزاعي و انعطاف

ها نشان داد اين بزرگسالان جوان در طول  يافته .کرد يبررس

کردند و  دوره تحصيل بيشتر از عمليات انتزاعي استفاده مي

علاوه بر اين درصد افرادي . عمليات عيني بودندکمتر در دوره 

درصد کاهش  9 به 2/82 که در دوره عمليات عيني بودند از

( 2499) در پژوهش کوهن، لانگر، کولبرگ و هان. يافته بود

درصد بزرگسالان در تکاليف پاندول، همبستگي و  50 فقط

به پايان دوره عمليات ( 2452) اژهيو پ مواد شيميايي اينهلدر

در مرحله انتقالي بين عيني   ها انتزاعي رسيده بودند و بيشتر آن

اي از عمليات  نهدرصد هم هيچ نشا 25 و انتزاعي بودند و

توان گفت پژوهش طولاني  البته مي. دادند يانتزاعي نشان نم

کرده است که اوايل نوجواني دوره پديدايي و تحول   دييتأ  ها آن

، مقايسه دو (2449) ش ليودر پژوه .عمليات انتزاعي است

فرهنگ چيني و امريکايي با استفاده از آزمون استدلال انتزاعي 

ساله چيني و  50 تا 22 روي دانشجويان( 2429) 2آرلين

ک از ـي چـال، هيـس 2/89 يـن سنـانگيـا ميـي بـايـريکـآم

کنندگان در دوره عمليات عيني نبودند و از کل نمونه به  شرکت

ها در  درصد آمريکايي 4/25 ها و درصد چيني 80 تفکيک مليت

ها  درصد آمريکايي 58 ها و درصد چيني 58 مرحله انتزاعي بالا،

درصد  4/25 ها و درصد چيني 50 در مرحله انتزاعي پايين و

از  ياديدرصد ز. ها در مرحله انتقالي قرار داشتند آمريکايي

اتوان دانشجويان هر دو فرهنگ از استدلال در سطح انتزاعي ن

اما در (. ها درصد چيني 92 ها و درصد آمريکايي 59)بودند 

هاي معنادار مرتبط با رشته تحصيلي به  تفاوت  ها پژوهش آن

کرد که عمليات   دييدست آمد که نظر پياژه را در اين مورد تأ

انتزاعي به عوامل تحصيلي مربوط است و باعث شکوفايي 

ش استونز، ـژوهـدر پ. ودـش کر ميـاي در تف ژهـداد ويـعـاست

با استفاده از ابزار سنجش ( 8029)هولمبرگ، لوجوي و پيتمان 

درصد از 52حدود ( 2428)قلم و کاغذي تفکر انتزاعي آرلين 

داشتند و  تفکر انتزاعي  سال22گروه نمونه دانشجويان بالاي 

بين عمليات عيني و انتزاعي  درصد نيز در مرحله انتقالي88

هاي ديگري  هاي پژوهش ها تقريبا مشابه يافته اين يافته. بودند

اميک و ولش، )است که روي دانشجويان انجام شده است 

  سال 90 تا 85 درگروه نمونه( 8020)چيو  و يانگ، وان(. 8005

 به اين نتيجه رسيدندکه Zاستاندارد  يها با استفاده از نمره

 .درصد از افراد در مرحله انتزاعي بالا قرار دارند52

هاي مشابه روي نمونه ايراني هم انجام شده  پژوهش برخي

روي ( 2528)اي يوسفي و خير  است؛ از جمله پژوهش مقايسه

آموزان عادي و تيزهوش دبيرستاني با استفاده از آزمون  دانش

کاغذي بر ، که ابزاري قلم و (2429)استدلال انتزاعي آرلين 

نشان داد  ،مبناي نظريه تحول شناختي پياژه است

آموزان تيزهوش و عادي  کنندگاني در هر دو گروهِ دانش شرکت

مشخص   ها در پژوهش آن. ندا هنوز به دوره انتزاعي نرسيده

که تحول ( 2452)هاي اينهلدر و پياژه  شد، برخلاف پژوهش

اند،  الگي دانستهس 25تا  22استدلال انتزاعي را در فاصله بين 

1. Arlin Test of Formal Reasoning (ATFR)   
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( چه عادي چه تيزهوش)کنندگان پژوهش  چ کدام از شرکتيه

ماه قرار  9و   سال 22ماه تا  20و   سال 25که در دامنه سني 

در . اند داشتند از لحاظ تحول شناختي به طراز انتزاعي نرسيده

نيز که البته ( 2594)اي  اژه دادستان و منصور، پژوهش شعيري،

هاي آن  سنجش طراحي نشده يا يافته مشخصاً براي اين

دانشجوي دانشگاه شاهد و صنعتي  25گزارش نشده، از ميان 

 09/80با ميانگين سني ( زن 55مرد و  59)نفر  49شريف فقط 

سال، در آزمون شناوري اجسام به منظور دستيابي به شاخصي 

به . (درصد 92حدود )از عمليات انتزاعي عملکرد موفقي داشتند 

د توجه کرد که در اين بررسي دانشجويان يموضوع هم بااين 

 ياديا حد زـاند که ت دهـررسي شـريف بـي شـگاه صنعتـدانش

دربرگيرنده دانشجويان باهوش و تيزهوش يا استعدادهاي 

اين تأخيرهاي تحولي در عمده (. 2548مجدفر، )درخشان است 

ي در هاي دوره ابتدايي و راهنماي هايي که روي نمونه پژوهش

مثال دادستان و  يبرا. خورد ايران انجام شده نيز به چشم مي

بندي  به تأخير سه ساله در توانايي طبقه( 2525)خانداني  کلانتري

مشابه اين تأخيرها در . اند کودکان دوره راهنمايي اشاره کرده

نيز مشهود است؛ و ناگفته آشکار است ( 2599)پژوهش دادستان 

ه در دوره نوجواني و بزرگسالي ادامه شد که تأخيرهاي مشاهده

 . در دوره کودکي دارد ريشههمان روند تأخيري است که 

توان  روشني نمي در مورد روند تحولي عمليات انتزاعي به

هاي پژوهشي  انتظاري را مطرح کرد، اما به استناد پيشينه

داخلي و خارجي و نظريه پياژه، در اين پژوهش روند تحولي 

راي عمليات انتزاعي، يکنواختي بعد از استقرار آن مورد انتظار ب

به دنبال ن پژوهش يل اين دليبه هم. در دوره نوجواني است

  پاسخ به اين سوال بود که گروه نمونه نوجوان تا بزرگسال

حاضر در اين پژوهش در چه طراز تحول شناختي هستند؟ و آيا 

تغيير هاي سني  نتزاعي با افزايش سن در گروهعمليات ا

 کند؟  مي

 روش 

اين پژوهش تحولي از نوع مقطعي و روش پژوهش آن 

گروه سني و جنس در اين . بوداي  مقايسه ـ توصيفي از نوع عليّ

 .بودطرح متغير مستقل و عمليات انتزاعي متغير وابسته 

جامعه آماري اين پژوهش همه افرادي بودند که در فاصله 

در شهر اصفهان  2540و  2524  ، در سال سال 95تا  25سني 

 .اند سکونت داشته

علاوه بر اين با توجه به ديدگاه پياژه، که سن دستيابي و 

 22استقرار دوره عمليات انتزاعي را به احتمال زياد در محدوده 

 يهاي احتمالي و برا داند، با احتساب تأخير سالگي مي 25تا 

ن در محدوده اطمينان از استقرار اين نوع تفکر، گروه نوجوا

هاي ديگر با بازه زماني  گروه. انتخاب شد  سال 22تا  25سني 

بندي  بدون فاصله بين دو گروه و بر اساس تقسيم  سال 25تا  20

 84تا  24هاي سني  ، در محدودهليهاي زندگي بزرگسا دوره

معمولاً . به بالا انتخاب شدند  سال 94سال و  95تا  50،  سال

هاي نوجواني   پس از به پايان رسيدن دوره کودکي و از آغاز سال

هاي  به سمت بزرگسالي تغييرات تحولي عمدتاً در فاصله

ها  هاي زماني بين گروه افتند و انتخاب اين بازه چندساله اتفاق مي

 .هاي مقطعي مرسوم است در پژوهش

کنندگان،  هاي سني شرکت دهبا توجه به متفاوت بودن ر

کنندگان تا  شرکت. برداري متفاوت اتخاذ شد هاي نمونه شيوه

اي بر اساس مقاطع  برداري خوشه به روش نمونه  سال 22

به . انتخاب شدند آموزان دوم و سوم دبيرستان دانش تحصيلي

پرورش و از  و ن شکل که به طور تصادفي چند ناحيه آموزشيا

مدرسه و در نهايت مقطع و پايه تحصيلي هر ناحيه يک يا دو 

از  را  سال 95تا  24کنندگان بين  شرکت. مورد نظر انتخاب شد

دانشجويان کارشناسي و دانشجويان تحصيلات )محيط دانشگاه 

در اين . از دانشگاه انتخاب شدند و بيرون( تکميلي و کارکنان

ن، علاوه بر اي.  مورد گروه نمونه به روش تصادفي انتخاب شد

کنندگان  و نيز شرکت  سال 95تا  24بخشي از نمونه گروه 

هاي  بندي بر اساس محل اقامت با توجه به تقسيم  سال 94بالاي 

اي  خوشه برداري شهري شهرداري اصفهان به روش نمونه

ن شکل که به طور تصادفي چند منطقه يبه ا. انتخاب شدند

نتخاب شد و شهرداري و از هر منطقه يک يا دو خيابان اصلي ا

دستياران پژوهشگر به طور تصادفي به افرادي مراجعه کردند 

بدين ترتيب در نمونه . ها سکونت داشتند که در  اين خيابان

 84تا  24نفر، در گروه  202،  سال 22تا  25نهايي در گروه 

 94نفر و در گروه  99،  سال 95تا  50نفر، در گروه  298،  سال
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نفر  595اين تعداد درمجموع . گرفتند نفر جا 52به بالا   سال

تعداد و . بودند که آزمون را به طور کامل تکميل کردند

هاي سني و جنس در  کنندگان در گروه ميانگين سني شرکت

 .آمده است 2  جدول

 2 جدول
 ک سن و جنسيکنندگان به تفک تعداد و ميانگين سني شرکت

 M SD بالاترين ترين پايين تعداد جنس گروه سني

   سال 51تا  51
 43 زن

51 51 15/51 20/5 
 43 مرد

   سال 01تا  51
 42 زن

51 01 11/04 53/4 
 40 مرد

   سال 31تا  42
 51 زن

42 31 41/41 55/3 
 01 مرد

 به بالا   سال 31
 42 زن

31 11 10/13 05/1 
 05 مرد

 

کنندگان از طريق پرسشنامه  شناختي شرکت اطلاعات جمعيت

هاي  علاوه بر ويژگي. آوري شد جمع شناختي هاي جمعيت ويژگي

هاي ديگر مانند  از افراد در مورد ويژگي( جنس و سن)فردي 

 و رشته تحصيلي، وضعيت تأهل، عنوان شغل ميزان تحصيلات،

عمليات انتزاعي براي هر فرد از . شد سؤالدرآمد شخصي افراد 

 .ارزيابي شد( 2499برني، ؛ LRT) 2طريق آزمون استدلال منطقي

اين آزمون  (.2499؛ برني، LRT) آزمون استدلال منطقي

، 8آن بر مبناي مسئله توازن ترازو يها است و سؤال  يسؤال 82

ها و مسائل مربوط به نگهداري ذهني پياژه  قياس صوري، مقايسه

اي است که  آزمون استدلال منطقي چندگزينه. است  طراحي شده

 سهپاسخ دوبخشي و  يسؤال دارا سهبخشي، سؤال آن تک 25

بخشي  دو و سه يها در سؤال. پاسخ سه بخشي است يسؤال دارا

ها درست باشد تا نمره کامل به سوال داده  بايد پاسخ همه بخش

 صفرن ياست که اگر نمره فرد ب82در مجموع نمره کل آزمون . شود

نمره در طراز  25تا  2يا کمتر،  5باشد در طراز عمليات عيني 9 تا

. رديگ يقرار م 9طراز عمليات انتزاعير نمره، د 82تا  29انتقال و 

اي که آزمودني  گذاري و سپس مرحله دستي نمره آزمون به صورت

يا انتزاعي ثبت  5در آن قرار دارد  به عنوان عمليات عيني، انتقالي

ها  البته در اين پژوهش از نمره خام افراد در تحليل. شود مي

هاي آزمون استدلال  ماتريس همبستگي مادهّ. استفاده شده است

ها با يکديگر و  که همبستگي مادهّ دهدنشان مي( LRT)منطقي 

ها به افزايش  يک از مادهّبا نمره کل مثبت است و حذف هيچ

در پژوهش اميک و ولش . کند همساني دروني آزمون کمک نمي

هاي سنجش  روايي همگراي اين آزمون با ديگر آزمون( 8005)

  و 22/0( مانند آزمون پاندول و مايع شيميايي)عمليات انتزاعي 

در اين پژوهش روايي صوري و . بود 28/0اني دروني همس

شد   دييمحتوايي آزمون  با نظر استادان کارشناس در اين حيطه تأ

 .به دست آمد 9/0کرونباخ همساني دروني براي اين آزمون  و آلفاي

 هايافته

عمليات انتزاعي در چهار  يها براي مقايسه ميانگين نمره

شناختي بررسي  هاي جمعيت گروه سني لازم بود ابتدا نقش متغير

هاي تحليل  بررسي .ها کنترل شود و در صورت معناداري اثر آن

ها هريک از  که در آن( ها فرض با رعايت پيش)واريانس يکراهه 

شناختي به عنوان  متغير مستقل و نمره  هاي جمعيت متغير

زاعي به عنوان متغير وابسته در نظر گرفته شد نشان عمليات انت

دوره دبيرستان و ميزان تحصيلات  داد که اثر جنس، رشته

 ،F، 95/24=F، 59/9=F=49/29 بـرتيـه تـب)ادار است ـمعن

0002/0>P .)شناختي  هاي جمعيت اين اثر در مورد ساير متغير

 .از جمله وضعيت تأهل، شغل و درآمد معنادار نبود

بنابراين در تحليل واريانس، عضويت گروهي به عنوان 

متغير مستقل و نمره عمليات انتزاعي به عنوان متغير وابسته 

و تحصيلات  هاي جنس، رشته دوره دبيرستان وارد و اثر متغير

ويلک توزيع  -بر اساس نتيجه آزمون شاپيرو. کنترل شد

1. Logical Reasoning Test 3. concrete operations 5. transitional  

2. beam balance 4. formal operations   

 



 

 عمليات انتزاعي :تحول شناختي از دوره نوجواني تا بزرگسالي
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هاي سني نرمال بود  عمليات انتزاعي به تفکيک گروه يها نمره

هاي  فرض تساوي واريانس و نتايج آزمون لوين مبني بر پيش

نتايج تحليل واريانس تأثير . شد  دييها در جامعه تأ گروه

ه دوره ـس، رشتـجنر ـرل اثـي، با کنتـاي سنـه روهـگ

عمليات انتزاعي در  يها لات بر نمرهـان و تحصيـرستـدبي

 .آمده است 8جدول 

 8جدول 
 عمليات انتزاعي يها نمرههاي سني بر  نتايج تحليل واريانس تأثير گروه

 آماري توان مجذوراتا معناداري df MS F متغير وابسته منبع اثر
 959/0 04/0 14/0 11/2 7/9 3 عمليات انتزاعي گروه

 984/0 009/0 41/0 99/4 74/49 4 عمليات انتزاعي جنس

 898/0 053/0 009/0 95/3 57/10 3 عمليات انتزاعي رشته دوره دبيرستان

 971/0 04/0 57/0 77/0 93/7 5 عمليات انتزاعي تحصيلات

 5جدول 
 عمليات انتزاعي هايههاي سني بر نمر هاي زوجي تأثير گروه نتايج مقايسه 

 داري  معنا (J)ميانگين تعديل شده  (J)گروه  (I)ميانگين تعديل شده  (I)گروه  متغير وابسته

 04/0 33/49  سال 99تا  51 11/52  سال 48تا  45 عمليات انتزاعي

 

هاي سني بر  آمده است اثر گروه 8طور که در جدول  همان

ها  عمليات انتزاعي معنادار نبود؛ به عبارتي بين گروه يها نمره

عمليات  يها تفاوت معناداري وجود نداشت و درواقع ميانگين نمره

اثر جنس بر . کرد يدا نميانتزاعي با افزايش سن تغيير معناداري پ

هاي کنترل  عمليات انتزاعي و همچنين تعامل بين متغير يها نمره

هاي زوجي در  نتيجه مقايسه. و متغير مستقل نيز معنادار نبود

 . آمده است 5جدول 

هاي زوجي بين   آمده، مقايسه 5همان طور که در جدول 

ها را بين  هاي سني در عمليات انتزاعي فقط تفاوت ميانگين گروه

معنادار نشان داد   سال 84تا  24روه با گ  سال22تا  25گروه 

(02/0P< )به منظور . ها معنادار نبود و اين تفاوت در ساير گروه

شده  کنندگان، ميانگين تعديل نمايش بهتر عملکرد شرکت

هاي سني در  ها در متغير عمليات انتزاعي در گروه آن يها نمره

 .آمده است2شکل 

 
 هاي سني عمليات انتزاعي در گروه هايهميانگين نمر .2شکل 

کنندگان در  خام شرکت يها نمرهعلاوه بر اين با استفاده از 

، با توجه به شيوه (2499برني، )آزمون استدلال منطقي 

هاي تحول شناختي عيني، انتقالي و  بندي افراد در طراز طبقه

گروهِ  سهکنندگان در  انتزاعي که در بخش ابزار ارائه شد، شرکت

و فراواني افراد در  بندي شدند طراز تحول شناختي طبقه

هاي  گانه با در نظر گرفتن گروه تحول شناختي سههاي  طراز

هاي  دو فراواني طراز آزمون خي 9در جدول . سني، بررسي شد

 .هاي سني آمده است تحول شناختي در گروه

سال 51-51 سال 01-51  سال 31-42  سال به بالا 31   

1/50 

50 

1/55 

55 

1/52 

52 

1/1 
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افراد در   آمده است تفاوت فراواني 9طور که در جدول  همان

هاي سني معنادار نبود  مراحل عيني، انتقالي و انتزاعي در گروه

(09/0P<)هاي سني از لحاظ  ؛ به اين شکل که بين گروه

هاي افرادي که در مراحل عيني، انتقالي و انتزاعي قرار  فراواني

هاي تحليل  اين يافته با يافته. دارند تفاوتي وجود نداشت

کنندگان انجام شده،  خام شرکت يها واريانس، که بر اساس نمره

  فرادي که به دورههماهنگ بود و نشان داد که حتي در فراواني ا

هاي سني، تفاوت  اند با توجه به گروه عمليات انتزاعي رسيده

درصد فراواني افراد را با توجه به طراز  8شکل . وجود ندارد

 .دهد هاي سني نشان مي ها به تفکيک گروه تحول شناختي آن

 9 جدول

 هاي سني هاي تحول شناختي در گروه آزمون خي دو فراواني طراز
 طراز تحول شناختي گروه

 کل انتزاعي انتقالي عيني
 521 32 10 51 سال 48 -45
 530 11 14 51  سال 99-49
 33 1 42 1 سال 30 -15
 15 51 40 3 به بالا  سال 11
 431 500 515 30 کل

 24/2 معناداري مجذور خي
 51/2 ضريب في

 54/2 ضريب وي کرامر
 24/2 معناداري

 

 
 هاي سني هاي تحول شناختي به تفکيک گروه کنندگان در طراز درصد فراواني شرکت. 8شکل

به طور کلي، با توجه به نتايج آماري، در کل گروه نمونه 

قرار دارند و درصد در طراز تحول انتزاعي  54/55اين پژوهش،

، 59/92، 05/59ترتيب  هاي سني به اين درصد به تفکيک گروه

علاوه بر اين در عمليات انتزاعي در . است 92/84و  22/22

هاي سني با افزايش سن تغيير معنادار  گروه يها ميانگين نمره

 .مشاهده نشد

 بحث

ان شد هدف از اين پژوهش تعيين يشتر بيطور که پ همان

تحول عمليات انتزاعي از دوره نوجواني تا طراز شناختي و 

بدين منظور از آزمون استدلال . در شهر اصفهان بود ليبزرگسا

. براي سنجش عمليات انتزاعي استفاده شد( LRT)منطقي 

دهنده يکنواخت شدن عمليات  ها به طور کلي نشان  يافته

، و  سال 22تا  25انتزاعي پس از پايين بودن آن در گروه سني 

. بود  سال 84تا  24افزايش و استقرار آن در گروه سني 

با   سال 22تا  25هاي اين پژوهش نشان داد گروه  يافته

اند و  ها را کسب کرده ترين نمره پايين 42/24ميانگين سني 

  سال 84تا  24ها را کسب کرده گروه  گروهي که بالاترين نمره

ها حاکي از آن  تهعلاوه بر اين ياف. بود 22/85با ميانگين سني 

به بعد تغييري در   سال 84تا  24بود که با افزايش سن از گروه 

در عمليات . شود عمليات انتزاعي مشاهده نمي يها نمره

با گروه   سال22تا  25ها بين گروه  انتزاعي فقط تفاوت ميانگين

 .ها معنادار نبود معنادار بود و در ساير گروه  سال 84تا  24

تحول رواني از تولد تا پايان نوجواني در قالب  در نظام پياژه

هاي شناختي  ها و مراحل بررسي و توالي ساخت ها و نيمدوره دوره

ويژگي خاص مراحل به طور کلي اين . ها نمايانده شده است آن
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است که در طول تحول، محل و موقع ثابتي دارد و هر مرحله 

منصور، )بايد بلافاصله بعد از مرحله معين قبلي آشکار شود  يمعين

سالگي در نوجوانان ساخت انتزاعي به  25تا  22در حدود (. 2592

شکل  قياسي  ـ رضيـف  ـ  يـزاعـق انتـطـري از منـگي رهـدد بهـم

پايين  يها برانگيز در اين پژوهش نمره نکته تعجب. رديگ يم

حتي با . بود  سال 22تا  25به ويژه در گروه  کنندگان شرکت

سالگي مبنا قرار داده 24)ميانگين سني گروه دوم  ضاغما

ساله در دستيابي به  5تا  9کننده تأخير  ها منعکس ، يافته(شود

. عمليات انتزاعي است

هاي چنداني را درباره طراز تحول  جوها پژوهش و جست

در ايران نشان نداد، اما شناختي در دوره نوجواني و بزرگسالي 

چند پژوهش معدود، که به طور مستقيم يا غيرمستقيم به طراز 

اند، با اين يافته همسو  تحول شناختي در دوره نوجواني پرداخته

؛ شعيري و 2528مثال پژوهش يوسفي و خير،  يبرا)هستند 

در . (2445؛ برونل و جدالا، 2492؛ شاير و ويلم، 2594ديگران، 

تاخير سه ساله در ( 2525)خانداني تان و کلانتريپژوهش دادس

مشابه . بندي کودکان دوره راهنمايي مشخص شدتوانايي طبقه

 . نيز مشهود است( 2599)اين تاخيرها در پژوهش دادستان 

توان با  يآمده را نم رسد سطح تأخير به دست به نظر مي

هاي  استناد به نسبي بودن سنينِ دستيابي به مفاهيم در فرهنگ

شناختي، که  شناختي و عصب عامل زيست. مختلف توجيه کرد

هاي شناختي از  به عنوان اولين عامل در دستيابي به توالي

ماهه  82تا  4شود، در پژوهش روي کودکان  ها ياد مي آن

گونه تفاوتي را با کودکان  تنها هيچ نه( 2599 ،دادستان)ايراني 

. ا نيز اشاره داشته استه غربي نشان نداده بلکه به برخي برتري

هاي زندگي، در  رسد احتمالاً عواملي نظير تجربه به نظر مي

هاي  رهنمود و عامل تفويض چهارچوب تجارب ارتجالي يا بي

اگرچه . اجتماعي و آموزشگاهي در اين تأخير تأثيرگذار است

تنيده، بر فرايند تحول تأثير  اي درهم اين عوامل به گونه

با . در مراحل مختلف تحول متفاوت است ها گذارد نقش آن يم

امل اول کمتر و دو عامل رسد تأثير ع افزايش سن به نظر مي

بنابراين احتمالاً (. 2528يوسفي و خير، )شود  يگذارتر مديگر اثر

جو کرد که آموزش رسمي  و علت تأخير را بايد در موانعي جست

هاي اجتماعي به وجود  هاي ارتجالي و تفويض در تجربه

 (. 2525خانداني،  دادستان و کلانتري)آورد  مي

تغييرات عملکرد شناختي در دروه بزرگسالي با توجه به 

هاي مقطعي  روش. است  شناسي متفاوت گزارش شده روش

کنند که از سومين  هاي کنشي گزارش مي کاهشي در آزمون

طولي  يها ياما در مقابل، بررس. شود دهه زندگي شروع مي

ات نسبي در بيشتر کارکردهاي هوشي در طول دهنده ثب نشان

آرام اما پيشرونده  ين ثبات، کاهشيدهه پنجم است که بعد از ا

از نظر (. 2592صدرالسادات و ديگران، )شود  مشاهده مي

 85تا  22بيشترين توانايي شناختي در سنين ( 2452)وکسلر 

 ييبا افزايش سن توانا. يابد سالگي است و بعد از آن کاهش مي

افته و تحول شناختي درنهايت با يعمليات انتزاعي کاهش 

شود که ابتدا  تري جايگزين مي هاي شناختي پيشرفته مهارت

پياژه،  يات انتزاعيسنجش در تکاليف عمل. ناپيدا بوده است

در زمينه علوم، منطق و  يانتزاع يها بر استدلال يمبتن

گسالان رياضيات است که درواقع سنجشي از تجربه روزانه بزر

هنگامي که تفکر انتزاعي به مشکلات روزانه ارتباطي . نيست

. نداشته  باشد، ممکن است بزرگسالان از آن استفاده نکنند

نشان داده است که هر چند تفکر انتزاعي بين افراد  ييک بررس

يابد، دانشمندان مسن در تفکر  مسن غيردانشمند کاهش مي

ويف،  ـ ساباتيني و لابوويه)انتزاعي از دانشمندان جوان برترند 

درواقع در دوره بزرگسالي نحوه استفاده از اطلاعات (. 2494

 . تر است بسيار مهم

بندي کلي به برخي تأخيرها اشاره يا  ز در يک جمعياژه نيپ

اذعان کرده که شايد برخي افراد تا اواخر نوجواني يا اوايل 

بزرگسالي و در مواردي هرگز، به سطح عمليات انتزاعي نرسند؛ 

سن در بهترين حالت يک  (2444)به اعتقاد لورنکو و ماکادو 

برخي از منتقدان . شاخص است و نه ملاک مرحله تحولي

کند پس  نمي  دييها سنين پيشنهادي پياژه را تأ اگر يافتهمعتقدند 

( 2424)اما به نظر استراوس . نظريه پياژه احتمالاً اشتباه است

هاست که در نظريه  ها و نه سن دستيابي اين توالي تغيير و تبديل

نکته مهم اين است که پياژه هرگز نگفته . پياژه اهميت دارد

 يطور خودکار در سن خاص هاي شناختي به است که توانايي

اژه به اهميت تحول نوروفيزيولوژيک در يکند، اگرچه پ بروز مي

يافتگي اذعان داشت، باور نداشت که اين نمويافتگي  فرايند نمو



   
  

ن
روا

 
ي

حول
ي ت

س
شنا

 :
ن

روا
 

ي
ران

 اي
ن

سا
شنا

- 
ال

س
 

هم
زد

سي
 /

ما
ش

ره 
05

  /
ن 

ستا
زم

59
30

 

 ين مولوي، حسيري، شعله اميسمانه اسعد

523 

 (.2425 روزن،)شرط کافي تحول مراحل مختلف شناختي است 

نکه يبر ا ياند مبن شواهدي يافته( 2440)هادسپت و پريبرام 

هاي  يافتگيبا نمو( 2450)شده پياژه  ماني توصيفهاي ز توالي

 .هماهنگ است يمغز

هاي شناختي  ها توجه به نظريه تر در تبيين يافته نکته مهم

توجه به عمليات  2490 در اوايل دهه. دوره بزرگسالي است

ها را درباره نقش زمينه  انتزاعي در نظريه پياژه، حجمي از پژوهش

به طور خلاصه، پياژه در . همراه داشتدر توانايي استدلال به 

ح خود درباره دوره عمليات انتزاعي اين سطح از تفکر ين توضياول

در مقابل اعتقاد . را ناوابسته به محتوا يا زمينه مسئله دانسته است

کنندگان مسائل  بر اين بود که با شروع دوره عمليات انتزاعي حل

ها و ساختار مسئله هدايت  نه، بلکه با منطق گزارهينه با محتوا و زم

بنابراين بايد توجه کرد که به طورکلي (. 8009 شانون،)شوند  مي

هاي تغييرات شناختي دوره بزرگسالي  دو ديدگاه عمده در بررسي

در ديدگاه اول اعتقاد به . وجود دارد، که اساساً با هم متفاوت است

فردي وجود دارد که به  ليتغييرات ساختاري در تفکرِ دوره بزرگسا

تجارب زندگي فرد وابسته است و مراحل همگاني مورد انتظار 

معتقد به تغييرات شناختي ( 2490) فلاول(. 2490 فلاول،) ستين

ده دارد که اين يي و کيفي در دوره کودکي است و عقمهمِ کم

يابد و هر تغييري در  تغييرات با نمويافتگي جسماني خاتمه مي

ديدگاه  در. ي است تا کيفيبيشتر کم بزرگسالي هاي  طول سال

دوم مراحل تحول شناختي فراتر از عمليات انتزاعي هماهنگ با 

طرفداران اين ديدگاه بر . شود مدل ارگانيسمي تحول مطرح مي

ن باورند که شناخت در بزرگسالان بالغ به طور کيفي با شناخت يا

ت است و اين در دوره نوجواني يا حتي بزرگسالان جوان متفاو

اين . کنند مفهوم را در قالب واژه عمليات فراانتزاعي مطرح مي

هاي کيفي تفکر در طول دوره زندگي  پردازان به پيشرفت نظريه

( 2444 هالچ، هرتسوگ، اسمال و ديکسون،) ده دارنديعق  بزرگسال

شده پياژه را با  و در الگوهاي عمليات فراانتزاعي چهارچوب ارائه

اند و  ه يا مراحلي بعد از عمليات انتزاعي گسترش دادهافزودن مرحل

با  .بر اين باورندکه مراحل فراانتزاعي ريشه در عمليات انتزاعي دارد

  آورد يهاي متعدد بسته به رو هاي پژوهش که يافتهتوجه به اين

هاي پژوهشي متفاوت بوده،  پژوهشگران و الزامات مربوط به طرح

هاي بيشتري لازم است تا بتوان درباره  رسد پژوهش به نظر مي

آوردهاي بالا را اتخاذ  يتغييرات تفکر در دوره بزرگسالي يکي از رو

 (. 2549، 2548 اسعدي، اميري و مولوي،)کرد 

کاغذي  و هاي اين پژوهش استفاده از ابزار قلم از محدوديت

هر چند استفاده از اين نوع . براي سنجش عمليات انتزاعي است

هاي تحول شناختي پياژه از همان  ا براي سنجش دورهابزاره

هاي خود پياژه آغاز شده و  هاي ابتدايي معرفي شيوه  سال

شود به  هاي بسياري در اين باره انجام شده، پيشنهاد مي پژوهش

هاي بيشتر براي سنجش طراز تحول شناختي  منظور پژوهش

ايراني از ابزارهاي عملکردمحور نيز   هاي بزرگسال روي نمونه

انجام  2540  علاوه بر اين، اين پژوهش در سال. استفاده شود

هايي از اين دست بر پايه اطلاعات  شده و طراحي پژوهش

 .هاي اين حيطه خواهد شد جديدتر سبب تداوم پژوهش

 منابع
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 . 252-299، (20)52شناسان ايراني، روان
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