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مقدمه
آموزشي بايدنظام باشد. مي تعليم و ترببيتبرنامه درسي از مهمترين عناصر و عوامل تاثيرگذار در تعيين ميزان موفقيت و شكست 

گيري، استنباطها، نتيجهها و نظريهآموزان را براي نقادانه فكر كردن درباره اطلاعات، ايدهتا بتواند دانش اعمالتغييرات ضروري را 
رها ونظ ،ها، بيان آراها، حل كردن خلاقانه مسائل زندگي، قضاوت كردن درباره ايدهحلبيني كردن ارائه راه پذيري يا پيشيا تعميم
).2014، 3 پراچاك، 2 ، نير1 گانگگيري آماده سازد (انتصميم كردن، انتخاب

توان از طريق برنامه درسي و تدريس به در تاريخ تعليم و تربيت نوين، تاكيد بر پرورش سازمان شناختي خلاق و جستجوگر را مي
مسئله و مكتب پراگماتيسم جستجو وارزشيابي كرد. حل 5 يوئيدو جان  4 مزيجهاي فلسفي ويليام انديشه محوري در شيوه مسئله

.)2021، 6 ياگوستونگردد ( بسيار لازم و ضروري تلقي مي 21مسئله در زندگي قرن  قلب آموزش رياضي است امروزه مهارت حل
را توسعه شان تحليلي تفكر ، تاآموزان كمك هاي اصلي هستند كه به دانش ، روند ، فرآيند و استراتژي روش اين مهارت در معمولاً
، استدلال و يادگيري تفكر نوعي ،مسئله رياضي طوري كه حل بهداده، را بهبود شان  رياضيهاي  ، به شكل نقاد و خلاق مهارت دهند

كندتصريح مي "هاي فرداآموزشگاه"در كتاب  ديوئي .)2018، 9 سومارتو 8 جوهانتو، 7 انايهندربه كارگيري دانش شناخته گردد (
آموزان را با مسائل واقعيهايي است كه دانشها و روشكه بهترين راه دستيابي به عادات تفكر و قضاوت صحيح، استفاده از برنامه

آموزي است اما به محور طراحي برنامه درسي با استفاده از رويكرد دانش برنامه درسي مسئله ).1397،  سازد (شعبانيمواجه مي
آموزان انتظاردارند هدكه به يك مشكل يا موقعيت نگاه كنند و راهي براي حل آن بيابند معلمان از دانشد آموزان دستور مي دانش

شود تا به كه از تجربيات زندگي واقعي خود براي تعيين پاسخ استفاده كنند. اين برنامه رويكرد يا نگاه كلي است كه تدوين مي
هاييآموزان به مجموعهمحور نه تنها موجب دستيابي دانش هاي درسي مسئلهرنامهاستفاده از ب اي را حل كرد. كمك آن بتوان مسئله

گردد. بناكردنمي هم گردد، بلكه موجبات كسب مهارت در علوماز اهداف ناظر بر رشد عقلاني از ادراك صحيح مطلب مي
برنامه درسي مسئله استوار گردد. بايد بر محور حلمسئله با تميز قائل شدن ميان تحصيل علوم و به كارگيري آن  برنامه درسي بر حل

كند تا مشكل خود را از ميان ست. اين مهارت نه تنها به فرد كمك ميا انديشيدن انسانها  هاي توانايي مسئله يكي از راه مبتني برحل
در طراحي و. )1390 ،، احمدي حقر، ا متنوع فكر كند (ميريهاي  حل سازد تا هميشه به يافتن راه ، بلكه اورا توانمند مي بردارد

،محور وجود دارد (فتحي واجارگاه -محور و مسئله-محور، يادگيرنده-هاي درسي سه نوع اساسي، موضوع سازماندهي برنامه
نمحور بيشتر با عنوان يادگيري مبتني بر مسئله شناخته شده و در بخش تكوين مسئله نداشته و اولي برنامه درسي مسئله مدل). 1395

.اي است كه توسط ديگران شكل گرفته است ادراك صحيح مسئله مسئله وظيفه در جريان حل
در آموزش رياضي تعامل دو طرفه بين). 1398محمدي،  يابد (مهر گر تغيير مي دهنده به تسهيل نقش معلم در اين برنامه از آموزش

درگير ابتدا با پرسش مواجه وآموز  باشد كه دانش يا گونهبه آموزش اين درس بايد  ضمناًآموزان و معلم بسيار مهم است،  دانش
يا گونهدر زمان حاضر آموزش به حل براي آن گردد  هاي متنوع به دنبال راه شود و سپس باراهنمايي معلم و با روشاصل مسئله 

و راه حلي به آنها آموزش داده شده شوند بدين معني كه ابتدا آموزان بيشتر به يك حل كننده خوب مسئله تبديل مي است كه دانش
آموزش رياضي به آموزان بتوانند چنين مسائلي را حل كنند. شود تا دانش  سپس چند مثال با آن راه حل به اشكال مختلف مطرح مي

،تدلالي، انتقاديشود تا آنها تفكر اس محور علاوه بر يادگيري بهتر مفاهيم علوم پايه باعث مي صورت تعاملي و مسئله  به آموزان دانش
).1399شود (رضوي،  و نگاه به زندگي مشخص مي ها پرسشگري در زندگي خود پيدا كنند و اثرات آن در آينده در تصميم گيري
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اهميت پژوهش تمركز رويباشد.  هدف اصلي اين پژوهش اعتباريابي الگوي برنامه درسي در درس رياضي دوره ابتدايي مي
و مهم بودن آن با توجه به بستر مناسبي كه اين موضوع بالاخص در درس رياضي كه از لحاظ محوري و ارزش موضوع مسئله

ها هاي درسي كه ساير برنامه ها و كاركردهاي اساسي در اين نوع برنامه عنصر و ويژگي 4ماهيت و ظرفيت دارد و از طرفي نقش 
و سازد. كنند، پويايي تعليم و تربيت را فراهم مي انديشيدن ميدرست  هستند و كمكي كه به درك و عملكرد بهتر رياضي و فاقدان

هاي قبلي روي كه در پژوهش اي مسئلهمحور در دروس رياضي،  با طراحي الگويي معتبر در يرنامه درسي مسئلهدر بخش ضرورت 
در سند برنامه درسي ملي برتاكيدي كه  ضمناًگردد.  يابد و شكاف دانشي با انجام پژوهش مستقل رفع مي زمين مانده تحقق مي

گردد. محوري در درس رياضي ابتدايي شده است (بخش طبيعت و تربيت)، تحقق و مشكل رفع مي مسئله
شود، مسائلآموزان مطرح مي دارد كه در اكثر موارد مسائلي كه از طريق كتاب درسي يا معلم براي دانش، اظهار مي10 زنريآ

(ان 11شوراي ملي معلمان رياضي از اركان مهم آموزش رياضيات است. بيانيه عمل محور هستند. برنامه مسئله مسئله شبه يا حقيقي
ي اصلي آموزش رياضيات معرفي نمود. مسئله را هسته ، حل ميلادي جديد هاي درآغاز دهه )سي تي ام

پذيرند. بنابراين اين نوع برنامه را مي يادگيري خود آموزان مسئوليت محور، شيوه تدريسي است كه در آن دانش برنامه درسي مسئله
برانگيز با يك موقعيت چالش آموزان دانشدرسي، رويكردي پژوهشي نسبت به يادگيري است. اين برنامه درسي با مواجه شدن 

محور محتوايي است كه در قالب اساسي برنامه درسي مسئله مؤلفه). 2019، 12 يپرماتاسارشود (  مي شود كه موجب تفكر آغاز مي
منش و صدر، (اديب محور است گردد. مشاركتي بودن يك ويژگي اصلي يادگيري مسئله مسئله در بستر دنياي واقعي ارائه مي

شود. م ميهاي كوچك انجا كار در گروه غالباً كنند. مسئله كار مي آموزان با يكديگر در گروه جهت حل ). دانش1400
كنندحل  دانند، ياد بگيرند تا بتوانند مسئله را بايد آنچه را كه نميكه  تر آن دانند پي ببرند و از همه مهم آموزان به آنچه مي دانش

).2019 ،13 همكارانفيتريا و (
كه يعنوان روش محور به مسئله يبرنامه درس كرديرو يحالت نياست و در چن رييتغ حال دانش و اطلاعات با سرعت شگرف در

به صورت خلاصه .)2020، 14و همكاران  است (آتيكامناسب  اريبس ،شتابان كمك كند راتييتغاين به آموزش همگام با  تواند يم
و رييادگيمهم و مرتبط با  ده،يچيپ مسائل يبررس ندهاييدر فرا يطور عمل را به آموزان بتواند دانشكه  نيبه منظور ا يبرنامه درس

).2021، 15(كوهلر و همكاران  شود يمحور طراح كند، بهتر است مسئله ريدرگ شان يزندگ
يدرون زهيانگ جاديا، مزايايي مانند نظري قوي پشتوانه علاوه بر برخوردار بودن از س،يتدر اي يهاي درس محور كردن برنامه مسئله
انتقال بهتر و رييادگيهاي متنوع  هدف دستيابي به ،يعقلان تيترب شده، دانش فراگرفته دارييمعنادار بودن و پا ري،يادگيبراي 

).2019، 16 . (مالميا و همكارانرا به همراه دارد رييادگي
به عنوان يبرنامه درس خيكه در طول تار يدرس مدون هاي موضوع رنده،يادگيگانه  دومنابع  يسازگار در اين شيوه از آموزش

باشد آموزان مي ريزي درس رياضي براي دانش شود. بنابراين شيوه مناسبي براي برنامه تاكيد مياند،  معارض و متضاد ادراك شده
).2019، 17 (سياگان و همكاران

يابند اطلاعات را ميمسئله به آن نياز دارند. بايد جايي كه  باشد كه براي حل بنابراين وظيفه اصلي شناسايي بيشتر اطلاعاتي مي
استفاده از ).18،2020 مسئله با هم تركيب كنند (مصطفي و هيدايا مشخص كنند و بايد اطلاعات جديد و قديمي را جهت حل

هاي ابتدايي اهميت بسياري دارد. هاي جديد آموزشي بالاخص براي درس رياضي در دوره روش
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يها و فراهم كردن فرصت يابيارزش يها شابزارها و رو راهبردها، از يعيوس فيبر استفاده ط ،يكلاس يابينو در ارزش يها دگاهدي
آموزان در و مشاركت دانش وستهپي ي،نيآموزان متمركز است و بر بازخورد تكو دانش يريادگي شيو افزا تيخلاق بروز يمتعدد برا

).1399(مرتضوي و همكاران،  دارد ديتأك ،يابيارزش يندهايفرآ
دارد ازيدرس ن نيبه دانستن و درك ا يآموز دانش دارد. هر ييبسزا ريآن تأث يريادگياست كه توجه، در  ياز دروس يكي ياضير

درس نيبه ا نسبت همچنان يگوناگون ليهستند كه به دلا ها ز آنا ياديزشمار . شود يم اديكه از آن به عنوان علوم  يا به گونه
يبراي مهم و ضرور يها از درس يكي اتياضيكه ر يدر حال ).1400(نجفي و همكاران،  باشند يم توجه يندارند و ب يعلاقه چندان

).1400(نبوي و شيرواني،  باشد يو توسعه انسان م شرفتيپ
تر و موثرتر آموزان جذاب ها و راهكارهايي هستند تا يادگيري درس رياضي را براي دانش بيشتر آموزگاران دلسوز، دنبال شيوه

هاي آموزشي است. به هاي جديد تدريس و ايده رو هستند چگونگي بكارگيري روش به چالشي كه آموزگاران با آن روكنند. 
توان در مجموع مي). 1398گرزين، ( استهاي تدريس جديد در درس رياضي بسيار مهم  براي شيوه عبارتي وجود مدلي عملياتي

هاي درس رايج و محور طراحي شده تجارب متفاوتي را نسبت به كلاس اينگونه بيان نمود كه كلاس درسي كه با درسي مسئله
هاي درس موضوع محور بيشتر موضوعات آموزشي جدا از ). در كلاس2016، 19 همكارانكنند (آسن و  موضوع محور ارائه مي

آموزان بيشتر نقش منفعل دارند، مسئله در پايان باشد، دانش شود، معلم مقتدرتر مي اً با سخنراني آغاز ميشود، اكثر هم ياد گرفته مي
).2021، 20 انفرادي است و معلم اساساً مسئول يادگيري اثربخش است (بوسيكا و همكاران معمولاًآموزش  شود، آموزش ارائه مي

آموز آغاز شوند، درس با ارائه مسئله به دانش مي ي ارائهمحور موضوعات آموزشي تلفيق هاي درس مسئله در كلاس كه در حالي
مسئله صورت آموزش رياضي از طريق حلآموزان بيشتر مشاركت فعال دارند،  باشد، دانش شود، بيشتر مبتني بر همكاري مي مي
محور در ). كاربست رويكرد برنامه درسي مسئله1398ذيرند (برومند و همكاران، پ آموزان مسئوليت يادگيري را مي دانشگيرد،  مي

هدف، هاي مولفهبرنامه درسي پيشنهادي در  مدل ،معلمان و متخصصان باشد. اي مي موقعيت آموزشي نيازمند رعايت اصول ويژه
برنامه درسي در درس فارسي دوره دوم مدلدر  نگرش و مهارت را ،هاي دانش هاي يادگيري و ارزشيابي درحوزه محتوا، فعاليت

برنامه درسي در دوره يدر ارائه الگوگانه  هاي عناصر چهار . همچنين مولفه)1398اند (مدرسي سريزدي، ابتدايي، داراي اعتبار دانسته
.)1399، (ابدلم باشند دوم متوسطه نظري داراي اعتبار مي

مسئله هاي حل برنامه درسي با تاكيد بر پرورش مهارت مدلرنامه درسي در ارائه هاي عناصر ب ها نشان داده است كه ويژگي يافته
درصد متخصصان برنامه درسي و معلمان دوره 85آموزان در درس مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي داراي اعتبار است و  دانش

ها نشان داد برنامه درسي تربيت علاوه بر اين، يافته. )1395 ،اند (ابراهيم پور كومله اشاره شده را داراي اعتبار دانسته يابتدايي الگو
بعد اهداف شامل (ارتقا ،مهارتي) ،نگرشي ،دانشي(هاي  شامل مولفه اهدافاز بعد ، مسئله دانشجو معلمان مبتني بر رويكرد حل

،شامل (يادگيري مشاركتي ها) وشرراهبردها (كاربردي)، بعد  ،بعد محتوا شامل (شناختي ،مهارتي) ،اجتماعي ،فردي هاي ويژگي
باشند مهارتي و فرايند محتوا) داراي اعتبار مي –دانشي، عملي ( يابيارزش) بعد دكاوشگري اجتماعي ساختمن ،راهبرد تفكر استقرايي

).1400مويد عابدي، (
محور در برنامه درسي مسئلهمدل  اعتباريابي« پژوهشنياز به چنين دانشي از يك طرف و پيشنهاد محققان قبلي اهتمام به انجام  ،لذا
ايفاآموزان كشورمان  هاي درسي و تعليم و تربيت دانش نقش مهمي در جهت پويايي برنامه تواند مي »س رياضي دوره ابتداييودر
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محور، مسئله سطح شناختي، نگرشي، مهارتي، محتواي برنامه درسي، برنامه درسي سه . اين عوامل در قالب تدوين اهداف درنمايد
بندي هستند. قابل دسته روش)( يريادگي-دهيارزشيابي، راهبرد ياد

هاي پژوهش پرسش
محور در درس رياضي دوره ابتدايي كدام است؟ مدل برنامه درسي مسئله- 1
محور در درس رياضي دوره ابتدايي داراي اعتبار است؟ درسي مسئلهبرنامه آيا مدل -2

ارائه شده 1ابتدايي در جدول س رياضي دوره ومحور در در درسي مسئله  برنامه الگويهاي مربوط به  مجموعه عوامل و شاخص
.است

محور ريزي درسي مسئله برنامه يهاي الگو شاخص .1جدول 
منبعمقوله فرعيمقوله اصلي

هاي ويژگي
سطح اهداف در
شناختي

روحيه مشاركت و پرسشگريتقويت _
آموزش تفكر انتقادي و خلاق_
مسئله آموزان با مراحل حل آشنايي دانش_
آموزان افزايش قدرت درك مسئله توسط دانش_
مسئله آموزان در حل افزايش قدرت تحليل دانش_
هاي پژوهشگري در آموزگاران ارتقاء انديشه_
آموزان رشد مهارت اكتشافي در دانش_

)2021( 21 فرناندز
)1398( يزديمدرسي سر 

)1400حسني و همكاران (
)2020آتيكا و همكاران (

)1400( يدعابديمو

هاي ويژگي
سطح اهداف در
نگرشي

پذيري و همكاري ايجاد انگيزه به نگرش مثبت در مسئوليت_
هاي متنوع براي توليد دانش استفاده از فرصت_
كاوشگريپرورش نگرش مثبت به استدلال كردن و _
آموزان ارزش نهادن به رفتارهاي خلاق دانش_
ها تقويت كنجكاوي به شناخت محيط و پديده_
پرورش قدرت پذيرش و تحمل عقايد ساير افراد_
پذيري پرورش روحيه مسئوليت_

)2020و همكاران ( 22 والاس
)2021بوسيكا و همكاران (

)1399مرتضوي و همكاران (

هاي ويژگي
سطح اهداف در
مهارتي

پذيري در يادگيري انعطاف_
هاي ارتباطي توسعه مهارت_
كسب مهارت استنباط و تجزيه و تحليل_
محوري تمرين و فعاليت_

)1400زاده و همكاران ( ملك
)1400نبوي و شيرواني (



  ... اعتباريابي مدل برنامه درسي مسئله محور در6

1401 زمستان/     32سال سيزدهم  /   شماره مطالعات رفتاري در مديريت  /   دانشگاه آزاد اسلامي واحد تهران شمال  /  
http://bsm.iau-tnb.ac.ir 

يها يژگيو
محتواي برنامه

درسي

منطقي بودن_
پذير بودن آزمون_
آموزان دانش ارتباط با استعدادهاي_
آموزان هماهنگي و تناسب با دنياي واقعي دانش_
منطبق بر شرايط_
آموزان دانش  نياز و توانايي ،علاقه ،متناسب با سن_
و متنوع ضمن همبستگي ميان مفاهيم گانه طراحي به صورت چند_
آموز وجود هماهنگي ميان محتوا و دنياي واقعي دانش_

)1399دافعي و همكاران (
)1400ويسي و همكاران (
)2019مالميا و همكاران (

برنامههاي  ويژگي
درسي
محور مسئله

همكاري /مباحثه -منابع اطلاعاتي -مسئله، زمينه و بازنمايي آن
پشتيباني -

)2021كوهلر و همكاران (
)1400عطريان و عطريان (

هاي ويژگي
هاي روش

ارزشيابي

مبتني بر ارزشيابي مداوم_
اي مبتني بر خودارزشيابي و بازخورد دوره_
مبتني بر ارزشيابي فردي و گروهي_
هاي ارزشيابي متنوع كارگيري ابزار و روش به_
توجه به ارزشيابي تشخيصي، تكويني و پاياني_

)2021اگوستوني (
)1397(  شعباني

هاي ويژگي
-راهبرد يادگيري

ياددهي

استفاده از راهبرد مديريت و -آموزان توسعه و ترغيب دانش_
سازماندهي

اجراي راهبردهاي مناسب يادگيري و ارزشيابي برآيندهاي آن_
آموز و نيازهاي وي توجه به موقعيت جاري دانش_
نظارت مستمر بر كيفيت راهبردهاي يادگيري_
محور هاي مسئله استفاده از روش_
برانگيز چالش سؤالشروع تدريس با _
تعاملي بودن_
كارگيري الگوهاي فعال دريادگيري به_

)2018هندريانا و همكاران (
)1398گرزين (

)1400نبوي و شيرواني (

پژوهش شناسي  روش
پيمايشي استفاده  ها از روش آوري داده از بعد جمعكاربردي و  انجام شده است. از نظر هدف كمي_كيفيبا رويكرد  اين مطالعه

براي 24 يجزئروش حداقل مربعات از و  23 يريتفس –ساختاري  سازي مدل شده است. در طراحي مدل از روش تحليل محتوا و 
.استفاده گرديده است الگو اعتباريابي
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باريزي درسي و آموزش رياضي اراك)  ي برنامه (متخصصان حوزه اوليه شامل خبرگان نظريمدل جامعه آماري در بخش طراحي 
گيري به صورت هدفمند انجام شد و از ديدگاه نمونه .باشند ميحداقل پنج سال سابقه تدريس با مدرك دكترا يا دانشجويي دكترا 

شهرستان اراكرياضي لمان استفاده گرديد. جامعه آماري پژوهش شامل مع تا رسيدن به نقطه اشباع نظري نفر از خبرگان 19
د.نفر، به صورت زير استفاده ش 4500اي با تعداد  باشد. براي محاسبه حجم نمونه از فرمول كوكران براي جامعه مي

1.96 0.5 0.5
0.05

355 

0.05; 1.96; 0.5; 0.5 

كارپرسشنامه آموزگار و سرگروه آموزشي دوره ابتدايي با تكميل  355 صورت گرفت. طي آنگيري با روش تصادفي ساده  نمونه
.را انجام دادند اعتباريابي الگو

در اجراي كه مدل قرار است توسط همين معلمين دليل انتخاب معلمين ابتدايي از يك طرف پايه بودن اين دوره و از طرف ديگر آن
هاي پژوهش پرسشنامه ابزار اصلي گردآوري دادهاده قرار گيرد. هاي رياضي مورد استف محور در كتاب برنامه درسي مسئله

پرسش تخصصي با طيف ليكرت پنج درجه و سه پرسش عمومي است. 46اصلي،  مقوله 7باشد. پرسشنامه شامل  ميساخته  محقق
گرديد. دييتأ) استفاده شد و اعتبار آن دييتأو بررسي و  (نظرخواهي از خبرگان ييبراي بررسي روايي پرسشنامه از روايي محتوا

بدست آمد. پس از توزيع پرسشنامه در نمونه منتخب روايي پرسشنامه با روايي 875/0آلفاي كرونباخ پرسشنامه در يك مطالعه 
و ارزيابي شد.روايي واگرا بررسي  و روايي همگرا، كه از طريق سازه

براي) 1398(حبيبي،  باشد. 5/0براي تمامي متغيرهاي بايد بيشتر از نياز است كه  25 شدهميانگين واريانس استخراج  مقدارالبته به 
روايي. حد مجاز معيار شد 27 لاركر-استفاده شد. اين معيار جايگزين روش فورنل 26دوگانه -گرا از روايي يگانهواارزيابي روايي 

باشد روايي واگرا قابل قبول است (هنسلر و همكاران 9/0باشد. اگر مقادير اين معيار كمتر از  مي 9/0تا  85/0ميزان  دوگانه_يگانه
است. اس) آل(پي گيري در روش  هاي اندازه ). روايي واگرا ديگر معيار سنجش برازش الگو2015 ،28

طراحي شده از روش حداقل مربعات مدلبراي اعتباريابي تفسيري استفاده شد. سپس سازي  مدلاوليه روش  مدلبراي طراحي 
دروني (ساختاري) است. پس از اطمينان از الگو يگيري) و الگو بيروني (اندازه يجزئي استفاده گرديد. اين روش شامل دو الگو

ها وتحليل داده تجزيه ارائه كرد.بيروني را حاصل از مدل توان نتايج  از طريق آزمون پايايي، روايي همگرا و روايي واگرا، مي بيروني
ضريب كرونباخ هر يك ازو  31 براي محاسبه پايايي نيز پايايي تركيبي .انجام شد 30 اس آلاسمارت پي  و 29 مك ميكافزار  با نرم
؛1398باشد (آذر و همكاران،  7/0بايد بيشتر از  ها مقولهمحاسبه گرديد. ميزان پايايي تركيبي و آلفاي كرونباخ تمامي  ها مقوله

).1392داوري و رضازاده، 

ي پژوهشها يافته
نفر نيز زن 11نفر مرد و  8ارائه شده است. از نظر جنسيت  2در جدول كنندگان  و مشاركتخبرگان  شناسي جمعيتويژگي 

نفر از 2. از نظر تحصيلات دارندسال  45نفر نيز بالاي  2سال و  45تا  35نفر بين  5سال،  35نفر كمتر از  7باشند. از نظر سني  مي
نفر 2دارند. در نهايت  درسي و رياضيبرنامه ريزي  رشته يانفر دكتر 17داشته و  رشته رياضي خبرگان تحصيلات كارشناسي ارشد
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آموزگار نفر 355از  2سال سال تجربه كاري دارند. طبق جدول  20نفر نيز بالاي  10سال و  20تا  10نفر بين  7، سال 10كمتر از 
.بودند%) زن از شهرستان اراك 31نفر ( 109%) مرد و 69نفر ( 246 كننده در اين پژوهش شركت

%) تحصيلات دكتري دارند. از منظر10نفر ( 36%) كارشناسي ارشد و 34نفر ( 122%) كارشناسي، 55نفر ( 197از منظر تحصيلات 
سال و بيشتر سن 45%) 31نفر ( 111سال و  45تا  35%) بين 47نفر ( 167سال،  35كنندگان كمتر از  %) از مشاركت22نفر ( 77سن 

82سال و  20تا  15%) بين 26نفر ( 94سال،  15تا  10%) بين 29نفر ( 104سال،  10%) كمتر از 21نفر ( 75كاري  دارند. از منظر سابقه
كاري دارند. سال سابقه 20%) نيز بيش از 23نفر (

تفسيري_سازي ساختاري روش مدل
اوليه يالگوارائه  و محور ريزي درسي مسئله براي شناسايي روابط ميان عوامل زيربنايي برنامه تفسيري-ساختاريسازي  مدلاز روش 

مند و هاي متفاوت در قالب يك مدل نظام اي از سازه اين روش يك فرآيند يادگيري تعاملي است كه در آن مجموعه استفاده شد.
شود. ها بررسي مي يك سازه بر ساير سازه ريتأثشوند. با اين روش  جامع، ساختاردهي مي

32 يساختارتشكيل ماتريس خودتعاملي -1
33 هياولتشكيل ماتريس دريافتي -2
ايجاد ماتريس دسترسي نهايي-3
محور هاي برنامه درسي مسئله بندي سازه تعيين روابط و سطح-4
ترسيم مدل-5
).1397مك (حبيبي، تحليل ميك-6

ها را همين مولفه هاي مورد مطالعه درون سطر يك ماتريس ودر قسمت ستون نيز تفسيري مولفه_سازي ساختاري در گام اول مدل
روابط هاي مورد بررسي را مشخص كنيم  داريم كه لازم است تا نوع ارتباط بين مؤلفه N.Nكنيم حالا يك ماتريس مربعي  تكرار مي

.مشخص شده است 2جدول مندرج در  يبين عوامل براساس الگو
؟است كدامس رياضي دوره ابتدايي ومحور در در برنامه درسي مسئله مدلپژوهش:  اول سؤال

تفسيري-ساختاري مدلعلائم مورد استفاده در طراحي  .2جدول 
 V A X Oنماد
عدم وجود رابطه  رابطه دو سويه  دارد ريتأث iبر  jمتغير   دارد ريتأث jبر  iمتغير   رابطه

گيرند و در هر مقايسه دو معيار ازحروف خبرگان معيارها را به صورت زوجي با يكديگر در نظر مي 3در جدول 
O, X, A, V پژوهش در ماتريس خودتعاملي يميان عوامل الگو روابط كنند. بر اساس تعاريف مندرج در جدول فوق استفاده مي

ارائه شده است. 3در جدول 1ساختاري
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يس رياضي دوره ابتدايومحور در در ريزي درسي مسئله برنامه يماتريس خودتعاملي ساختاري الگو .3جدول 
SSIMC01C02C03C04C05C06C07

C01(   X V V V V Vهاي اهداف در سطح شناختي ( ويژگي

C02(VVVOVهاي اهداف در سطح نگرشي ( ويژگي

C03(VOVVمهارتي ( هاي اهداف در سطح ويژگي

C04(VVVهاي محتواي برنامه درسي ( ويژگي

C05(AAمحور ( برنامه درسي مسئلههاي  ويژگي

C06(Aارزشيابي ( هاي ويژگي

)C07ياددهي (-هاي راهبرد يادگيري ويژگي
هاي پژوهش منبع: يافته

بدست 6طبق جدول اوليه ماتريس دريافتي گام دوم يعني  ،تبديل ماتريس خود تعاملي ساختاري به يك ماتريس دو ارزشيا ب
باشد Aحرف  ijاگر نماد خانه  شود. گذاشته مي 0و در خانه قرينه عدد  1باشد در آن خانه عدد  Vحرف  ijاگر نماد خانه  آيد. مي

1و در خانه قرينه عدد  1باشد در آن خانه عدد  Xحرف  ijگيرد. اگر نماد خانه  قرار مي 1دد ودر خانه قرينه ع 0در آن خانه عدد 
هاي قطر در ماتريس دريافتي درايهگيرد.  قرار مي 0و در خانه قرينه  0باشد آن خانه عدد  Oحرف  ijشود. اگر نماد خانه  گذاشته مي

). ماتريس260، ص 1398ايد روابط ثانويه كنترل شود (آذر و غلامزاده، گيرد. همچنين براي اطمينان ب اصلي برابر يك قرار مي
در گام سوم يعني سازگاركردن ماتريس دستيابي و ايجاد ماتريس دسترسي نهايي اين ارائه شده است. 4جدول دريافتي نهايي در 
رابطه Cبا معيار  Bرابطه داشته باشد و معيار  Bبا معيار  Aاگر معيار  يعني I,k=1 پس j,k=1و  i,j=1شود كه اگر  قانون بررسي مي
رابطه داشته باشد. Cنيز بايد با  Aگاه معيار  داشته باشد آن

ماتريس دريافتي پس از سازگاري .4جدول 
RMC01C02C03C04C05C06C07

شناختي ( ويژگي سطح در اهداف C01(1111111هاي
نگرشي (هاي ويژگي سطح در C02(1111111اهداف
مهارتي ( ويژگي سطح در اهداف C03(0011111هاي
درسي ( ويژگي برنامه محتواي C04(0001111هاي
مسئله ويژگي درسي برنامه C05(0000100محور ( هاي
C06(0000110هاي ارزشيابي ( ويژگي
راهبرد ويژگي C07(0000111ياددهي (-يادگيريهاي

هاي پژوهش منبع: يافته
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»نياز مجموعه پيش«و » مجموعه دريافتي«ها بايد  براي تعيين روابط و سطح بندي شاخصگام چهارم پس از تشكيل ماتريس دريافتي 
توان به آنها مي Cها) شامل متغيرهايي است كه از طريق متغير مجموعه دريافتي (خروجي يا اثرگذاري Cشناسايي شود. براي متغير

رسيد. Cتوان به متغير ها) شامل متغيرهايي است كه از طريق آنها مي نياز (ورودي يا اثرپذيري رسيد. مجموعه پيش
، به انضمام ساير متغيرهايي كه در به وجود آمدن آن نقشمجموعه دريافتي براي متغير خاص عبارت از نام خود آن متغير-1

كه در سطر مورد نظر عدد يك دارندهايي  اند يعني همه مولفه داشته
ها نقش داشته است. به مجموعه مقدماتي كه براي هر متغير شامل نام خود آن متغير، به انضمام ساير متغيرهايي كه در ايجاد آن-2

مورد نظر عدد يك دارند. مؤلفههايي كه در ستون مربوط به  تر همه مولفه شكل ساده
ها براي ها و خروجي ، مجموعه ورودي5آيد. در جدول  مجموعه اشتراك از متغيرهاي مشترك در دو مجموعه بالا بدست مي - 3

تعيين سطح ارائه شده است.

ها براي تعيين سطح ها و خروجي مجموعه ورودي. 5جدول 
اشتراك ورودي: اثرپذيري خروجي: اثرگذاري

C01C01,C02,C03,C04,C05,C06,C07C01,C02C01,C02
C02C01,C02,C03,C04,C05,C06,C07C01,C02C01,C02
C03C03,C04,C05,C06,C07C01,C02,C03C03
C04C04,C05,C06,C07  C01,C02,C03,C04C04
C05C05C01,C02,C04,C05,C06,C07C05
C06C05,C06C01,C03,C04,C06,C07C06
C07C05,C06,C07C01,C02,C03,C04,C07C07

هاي پژوهش يافتهمنبع: 

مورد استفاده قرارتحليل ميك مك) (وابستگي -ها براي هر عنصر در تشكيل ماتريس قدرت نفوذ ها و خروجي مجموعه ورودي
در جدولتفسيري روابط متقابل و تاثيرگذاري بين معيارها و ارتباط معيارهاي سطوح مختلف به خوبي  -ساختاري مدلگيرد. در  مي

شود. براي تعيين معيارهاي كليدي قدرت نفوذ ميمحقق گيري به وسيله  ست كه موجب درك بهتر فضاي تصميمنشان داده شده ا 8
ارائه شده است. 6جدول وابستگي در -شود. ماتريس قدرت نفوذ و وابستگي معيارها در ماتريس دريافتي نهايي تشكيل مي

پژوهش يالگو هاي شاخصقدرت نفوذ و ميزان وابستگي  .6جدول 
سطح قدرت نفوذ ميزان وابستگي متغيرهاي تحقيق

C01(276هاي اهداف در سطح شناختي ( ويژگي
C02(276هاي اهداف در سطح نگرشي ( ويژگي
C03(355هاي اهداف در سطح مهارتي ( ويژگي
C04(444هاي محتواي برنامه درسي ( ويژگي
C05(711محور ( هاي برنامه درسي مسئله ويژگي



  11 فریدون رمضی، الهه امینی فر، کامران شیوندي چلیچه، علیرضا عصاره

1401 زمستان/     32سال سيزدهم  /   شماره مطالعات رفتاري در مديريت  /   دانشگاه آزاد اسلامي واحد تهران شمال  /  
http://bsm.iau-tnb.ac.ir 

C06(622ارزشيابي ( هاي ويژگي
C07(533ياددهي (-هاي راهبرد يادگيري ويژگي

هاي پژوهش منبع: يافته

در سطح نخست قرار دارد. پس از شناسائي 8 و 7جداول  براساس) C05محور ( براساس نتايج مشخص گرديد، برنامه درسي مسئله
ها بدون درنظر گرفتن متغيرهاي سطح اول ها و خروجي شوند و مجموعه ورودي ها) حذف مي( ريمتغهاي) سطح اول اين ( ريمتغ

سطحها باشد به عنوان متغيرهاي  شود. مجموعه مشترك شناسائي و متغيرهائي كه اشتراك آنها برابر مجموعه ورودي محاسبه مي
شوند. دوم انتخاب مي
) درC07ي (گيرياد-دهيراهبرد ياد روش)( يها قرار دارد. متغير ويژگي 2) در سطح C06هاي ارزشيابي ( هاي روش متغير ويژگي

هاي اهداف در سطح مهارتي قرار دارد. متغير ويژگي 4) در سطح C04هاي محتواي برنامه درسي ( متغير ويژگي قرار دارد. 3سطح 
)C03 (قرار دارد. 5سطح  در

قرار دارند. در نهايت پس از 6) در سطح C02) و اهداف در سطح نگرشي (C01هاي اهداف در سطح شناختي ( متغيرهاي ويژگي
و 1 شكل محور در مسئله ريزي درسي برنامهاوليه و نهايي برازش يافته  است. در گام پنجم مدل بندي انجام شده تعيين روابط و سطح

افزار آمده به مدل اوليه خروجي نرم 1هاي عناصر در چهار عنصر برنامه درسي كه در جدول  . ويژگيداده شده استنمايش  2
اضافه و مدل نهايي تشكيل گرديده است.
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س رياضي دوره ابتداييومحور در در درسي مسئله  برنامهاوليه يا برازش يافته  مدل .1شكل 

هاي هدف در سه سطح شناختي، هاي مولفه تفسيري است همراه با ويژگي-ساختاري سازي مدل درسي كه حاصل برنامهمدل اوليه 
محور در درس رياضي دوره ابتدايي كه ها و تحليل كيفي محتوا مدل نهايي برنامه درسي مسئله نگرشي و عاطفي حاصل از مصاحبه

دهد. آمده است تشكيل مي 2در شكل 
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محور در درس رياضي دوره ابتدايي ريزي درسي مسئله برنامه مدل .2شكل 

داده شده است:مايش ن 3در شكل وابستگي -قدرت نفوذنمودار 
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مك)-نمودار قدرت نفوذ و ميزان وابستگي (خروجي ميك .3شكل 

وابستگي مشخص شد،-نفوذبراساس نمودار قدرت مك است.  تفسيري كه همان تحليل ميك_در گام ششم مدل ساختاري
) قدرت نفوذ بالايي داشته وC02هاي اهداف در سطح نگرشي ( ) و ويژگيC01هاي اهداف در سطح شناختي ( متغيرهاي ويژگي

از قدرت نفوذ بالا و وابستگي كمي برخوردار)، C03هاي اهداف در سطح مهارتي ( كمي دارند متغيرهاي ويژگي وابستگي
) نيز از وابستگي بالا اما نفوذ اندكيC05محور ( غيرهاي مستقل قرار گرفته است. متغير برنامه درسي مسئلهو در ناحيه متباشند  مي

و ميزانكم ) قدرت نفوذ C07( روشيا  گيري)يادد-دهيراهبرد ياد( هاي )، ويژگيC06هاي ارزشيابي ( ويژگي استبرخوردار 
قدرت نفوذ بالا و قدرت)، C04هاي محتواي برنامه درسي ( . ويژگيدشو ميدارند بنابراين متغير وابسته محسوب  بالاييوابستگي 

بنابراين متغيرهاي پيوندي هستند. لازم به ذكر است هيچ متغيري نيز در ربع اول يعني ناحيه خودمختار قراروابستگي بالايي دارند، 
نگرفته است.

است؟معتبر س رياضي دوره ابتدايي ومحور در در درسي مسئله طراحي شده برنامه مدل آيا دوم: سؤال
محور از روش حداقل مربعات جزئي استفاده شد. نتايج اعتباريابي ريزي درسي مسئله نهايي برنامه يجهت اعتباريابي و ارائه الگو

جهت بررسي معناداري روابط با روش بوت tنمايش داده شده است. آماره  3پژوهش در حالت تخمين استاندارد در شكل  يالگو
آمده است. 4در شكل 34استراپينگ
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حداقل مربعات جزئي (تخمين استاندارد) مدل ضرايب مسير متغيرهاي .4شكل 

)استراپينگ حداقل مربعات جزئي (بوتمدل معناداري  .5شكل 

tهاي اصلي تحقيق در بخش ساختاري بررسي شده است. براساس ضريب مسير مشاهده شده و مقدار آماره  روابط ميان سازه

استراپينگ) روابط متغيرها به صورت زير قابل تفسير است: (بوت
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بدست آمده است. 310/0هاي اهداف در سطح مهارتي مقدار  هاي اهداف در سطح شناختي بر ويژگي ويژگيضريب مسير 
هاي اهداف در سطح شناختي بر : ويژگيگفتتوان  % مي95بدست آمده است. بنابراين با اطمينان  370/3نيز  tهمچنين مقدار آماره 

ي دارد.مثبت و معنادار ريتأثهاي اهداف در سطح مهارتي  ويژگي
هاي اهداف در سطح كرد: ويژگيعنوان توان  % مي95بدست آمده است. بنابراين با اطمينان  211/5نيز  tهمچنين مقدار آماره 

مثبت و معناداري دارد. ريتأثدر سطح مهارتي  هاي اهداف نگرشي بر ويژگي
بدست آمده است. همچنين 754/0سي مقدار هاي محتواي برنامه در هاي اهداف در سطح مهارتي بر ويژگي ويژگي مسيرضريب 

هاي اهداف در سطح مهارتي بر : ويژگيگفتتوان  % مي95بدست آمده است. بنابراين با اطمينان  581/9نيز  tمقدار آماره 
هبردهاي را هاي محتواي برنامه درسي بر ويژگي ويژگي ضريب مسيرمثبت و معناداري دارد. ريتأثهاي محتواي برنامه درسي  ويژگي
مقدار -يادگيري آماره  787/0ياددهي مقدار همچنين است. آمده اطمينان  119/9نيز  tبدست با بنابراين است. آمده % 95بدست

ضريبمثبت و معناداري دارد. ريتأثياددهي -هاي راهبرد يادگيري هاي محتواي برنامه درسي بر ويژگي كرد: ويژگي مطرحتوان  مي
بدست آمده است. همچنين مقدار 814/0ارزشيابي مقدار  عنصرهاي  بر ويژگي (روش) ياددهي-هاي راهبرد يادگيري ويژگي مسير

ياددهي بر-هاي راهبرد يادگيري كرد: ويژگي مطرحتوان  % مي95بدست آمده است. بنابراين با اطمينان  491/10نيز  tآماره 
محور ارزشيابي بر برنامه درسي مسئله عنصرهاي  ويژگي ضريب مسيرمعناداري دارد. مثبت و ريتأثهاي ارزشيابي  هاي روش ويژگي
كرد: اظهارتوان  % مي95بدست آمده است. بنابراين با اطمينان  058/9نيز  tبدست آمده است. همچنين مقدار آماره  746/0مقدار 
هاي پژوهش در خلاصه نتايج آزمون فرضيه ناداري دارد.مثبت و مع ريتأثمحور  ارزشيابي بر برنامه درسي مسئله عنصرهاي  ويژگي
ارائه شده است: 7جدول 

پژوهش هاي سوالخلاصه نتايج آزمون  .7جدول 
نتيجه tآماره  بارعاملي متغير وابسته متغير مستقل

دييتأ 370/3 310/0 هاي اهداف در سطح مهارتي ويژگي هاي اهداف در سطح شناختي ويژگي
دييتأ 211/5 482/0 هاي اهداف در سطح مهارتي ويژگي هاي اهداف در سطح نگرشي ويژگي
دييتأ 581/9 754/0 هاي محتواي برنامه درسي ويژگي هاي اهداف در سطح مهارتي ويژگي
دييتأ 119/9 787/0 ياددهي-هاي راهبرد يادگيري ويژگي هاي محتواي برنامه درسي ويژگي
دييتأ 491/10 814/0 هاي ارزشيابي ويژگي ياددهي-هاي راهبرد يادگيري ويژگي

دييتأ 058/9 746/0 محور هاي برنامه درسي مسئله ويژگي ارزشيابي هاي ويژگي
هاي پژوهش منبع: يافته

گيري) براساس سه شاخص روايي همگرا، پايايي تركيبي و آلفاي كرونباخ مورد ارزيابي قرار گرفته است. بيروني (اندازهمدل 
باشد مطلوب است. پايايي تركيبي و 5/0محاسبه شد و چنانچه بيشتر از ميانگين استخراج شده روايي همگرا با استفاده از معيار 

ساختاري معيار بهتر و معتبرتري نسبت به آلفاي كرونباخ به شمارهاي   مدلدر  ايي تركيبيآلفاي كرونباخ نيز محاسبه شد. پاي
شوند، ها با اهميت يكسان وارد محاسبات مي در محاسبه آلفاي كرونباخ در مورد هر سازه تمامي شاخصكه  رود، به دليل اين مي
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،پايايي تركيبيشود كه مقادير  هميت زيادتري داشته و باعث ميها با بارهاي عاملي بيشتر ا ولي در محاسبه پايايي تركيبي شاخص
تري نسبت به تر و دقيق ها معيار واقعي سازه پايايي تركيبيها با بار عاملي بيشتر اهميت زيادتري داشته و باعث شود مقادير  شاخص

ارائه شد. 8جدول گيري در  ازهاند مدل). خلاصه نتايج ارزيابي برازش 1392آلفاي كرونباخ باشد (داوري و رضازاده، 

گيري اندازه مدل خلاصه نتايج ارزيابي برازش .8جدول 
آلفاي كرونباخ )CRپايايي تركيبي ( AVE هاي اصلي سازه
506/0828/0736/0ارزشيابي هاي ويژگي

598/0754/0797/0محور هاي برنامه درسي مسئله ويژگي
531/0799/0727/0ياددهي-راهبرد يادگيريهاي  ويژگي
554/0897/0865/0هاي اهداف در سطح شناختي ويژگي
594/0829/0741/0هاي اهداف در سطح مهارتي ويژگي
589/0909/0882/0اهداف در سطح نگرشي هاي ويژگي

511/0888/0850/0هاي محتواي برنامه درسي ويژگي
هاي پژوهش منبع: يافته

از يشترشود. آلفاي كرونباخ تمامي متغيرها ب مي دييتأاست بنابراين روايي همگرا  5/0از  يشترب مقدار ميانگين واريانس استخراج شده
، تركيبيبيروني پژوهش، روايي همگرا و پايايي مدل است. براساس نتايج  دييتأبوده بنابراين از نظر پايايي تمامي متغيرها مورد  7/0

دروني (ساختاري) براساس مدل برازش قابل اعتماد است. مدلپژوهش پرداخت و نتايج حاصل از اجراي   سؤالتوان به آزمون  مي
ارزيابي گرديده است. خلاصه (گاف)، و شاخص نيكويي برازش 35 زريگ-، شاخص استونسه شاخص ضريب تعيين

ارائه شد. 9جدول ساختاري در مدل نتايج ارزيابي برازش 

ساختاري مدلخلاصه نتايج ارزيابي برازش  .9جدول 
Q2 F2 GoF ضريب تشخيص هاي اصلي سازه

117/0 334/0 662/0 هاي ارزشيابي ويژگي

568/0

209/0 196/0 557/0 محور هاي برنامه درسي مسئله ويژگي
142/0 139/0 544/0 ياددهي-هاي راهبرد يادگيري ويژگي
398/0165/0-هاي اهداف در سطح شناختي ويژگي
205/0 254/0 574/0 هاي اهداف در سطح مهارتي ويژگي
447/0200/0-هاي اهداف در سطح نگرشي ويژگي

122/0 254/0 568/0 هاي محتواي برنامه درسي ويژگي
هاي پژوهش منبع: يافته
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) معياري است كه بيانگر ميزان تغييرات هر يك از متغيرهاي وابسته الگو است كه به وسيله متغيرهاي مستقل تبيينR2ضريب تعيين (
،19/0 بازه) سه 1998 ،36 چين(بيشتر باشد، نشان از برازش بهتر الگو است.  مدلزاي  هاي درون مربوط به سازه بازهشود. هرچه  مي
براي ضعيف، متوسط و قوي بودن برازش بخش ساختاري الگو تعريف ضريب تعيين عنوان مقدار ملاك ترتيب را به 67/0و  33/0

قدرت يا گيزر -معيار استون است. قويگزارش شده است كه مقدار  756/0 حاضر الگو پژوهش تعيين كرده است. ضريب
) درباره شدت2015سازد. بلايندفولدينگ يك روش استفاده مجدد از نمونه است. هنسلر و همكاران ( بيني الگو را مشخص مي پيش

بيني ضعيف، متوسط و قوي ترتيب قدرت پيش را به 35/0و  15/0، 02/0 بازههاي درونزا، سه  بيني الگو درمورد سازه قدرت پيش
از بيشترپژوهش مثبت و  اين هاي هستند. اين مقادير براي تمامي سازه مدلثبت نشان دهنده كيفيت مناسب اند. اعداد م تعيين نموده

در مدلبرازش  معيار نيتر مهم شود. هاي پژوهش بصورت قوي برآورد مي بيني سازه بدست آمده است. بنابراين قدرت پيش 35/0
مطرح) 2005( 38 همكارانتوسط تننهاوس و  گافست. معيار ا (گاف) 37 نكويي برازش روش حداقل مجذورات جزيي شاخص

معرفي گافرا به عنوان مقادير ضعيف، متوسط و قوي براي  36/0و  25/0، 01/0 بازه) سه 2009( 39گرديد. وتزلس و همكاران 
معيارگافقابل محاسبه است. 40هاي افزونگي و ميانگين شاخص اند. اين شاخص با استفاده از ميانگين هندسي شاخص نموده
از برازش مطلوبي برخوردار است.اين پژوهش است بنابراين الگو  568/0برابر 

گيري بحث و نتيجه
ريزي درسي و مسئله است. اگر آموزش و پرورش در برنامه وظيفه ذاتي آموزش و پرورش طراحي مسئله و ايجاد آمادگي براي حل

در شدخواهد  هايي مواجه با دشواري يادگيري-محور نداشته باشند، فعاليت ياددهي مسئلههاي درسي ديدگاهي  تدوين برنامه
محور در ريزي درسي مسئله برنامه مدل اعتباريابي ،شود. هدف اين پژوهش مسئله تاكيد مي رويكردهاي جديد آموزشي بر حل

براي دستيابي به اين عليم و تربيت كشورمان برداشت.تا بتوان گامي در جهت پويايي نظام ت ه استس رياضي دوره ابتدايي بودودر
محوري بر اساس نتايج هاي عناصر چهارگانه برنامه درسي مبتني بر مسئله ابتدا ويژگي .هدف سه فعاليت عمده صورت گرفت

م به اعتباريابيدر فعاليت سوم اقدا طراحي و محور مناسب برنامه درسي مسئله مدلفعاليت دوم  مطالعات پيشين استخراج گرديد.
گرديد. محور برنامه درسي مبتني بر مسئله مدل

س رياضي دوره ابتدايي درومحور در در برنامه درسي مسئله يبراساس نتايج مشخص گرديد، از نظر متخصصان و معلمان الگو
،)1399(ابدلم  ،)1398( يزديسرمدرسي  پژوهشعناصر محتوا، روش و ارزشيابي داراي اعتبار هستند اين نتايج در اعتباريابي 

عنوان هاي اهداف در سطح شناختي و نگرشي به همچنين ويژگي .باشد همسو مي ،)1400مويد عابدي ( ،)1395(ابراهيم پور كومله 
اين مهم بدان معني استشود.  محور در درس رياضي دوره ابتدايي محسوب مي مسئلهريزي درسي  برنامه يهاي زيربنايي الگو مولفه
گذاشته ريتأثطور مستقيم و غيرمستقيم  هاي الگو به هاي الگو بوده و بر ساير مولفه ترين مولفهگذارعنوان تاثير  اصر مذكور بهكه عن
توان هدفي را براي آموزش در اند كه نمي اشاره نموده ،)1400ويسي و همكاران ( ،)1399دافعي و همكاران (( پذيرند نمي ريتأث ولي

هاي محتوايي، در راستاي اهداف تعيين شده باشد. به عبارتي شرط لازم تحقق اهداف تعيين شده ه ويژگينظر گرفت بدون اين ك
برمحتوي  مؤلفهنشان داد، حاضر دستاوردهاي پژوهش  هاي درسي، هماهنگي عناصر برنامه درسي با يكديگر است. در برنامه
گيرد. ، ارزشيابي صورت مي درواقع پس از طراحي و اجراي آموزشرگذار است. ياثت )(روش يگيرياد-ياددهيهاي راهبرد  ويژگي
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آموزان ارزشيابي برنامه درسي بايد بتواند تمامي اهداف مدنظر را مورد سنجش قرار دهد، نه اينكه فقط مبتني بر محفوظات دانش
 . دوره ابتدايي باشد
، قدرت فقط محدود به سطح دانش بلكه بايد قوه فهمكه  اين بايد از تمام ابعاد شناختي شخصي انجام گيرد، نه  درواقع ارزشيابي

،)2018آموزان را نيز بسنجد. اين مهم در مطالعات هندريانا و همكاران ( ، ارزشيابي و قضاوت دانش ، تركيب تميز، تجزيه و تحليل
مؤلفههاي مذكور بر  ي مولفهنهايت مشخص شد تمام در ) نيز اشاره شده و با نتايج پژوهش حاضر هماهنگ است.1398گرزين (
محور است. همچنين برنامه درسي در اين دوره برنامه درسي مسئله وابسته بههاي ارزشيابي تاثيرگذار بوده و  هاي روش ويژگي

به اهميت ،)1400عطريان و عطريان ( ،)2021. در نتايج مطالعات كوهلر و همكاران (بگيردآموز را در نظر  بايستي كليت دانش
باشد. مي راستا محور اشاره شده و با نتايج پژوهش حاضر هم برنامه درسي مسئلهصر در عنا

:ها پيشنهاد
آموزان و آموزش تفكر انتقادي و خلاق به آنها، مقدمات آشنايي شود، با تقويت روحيه مشاركت و پرسشگري دانش پيشنهاد مي

اين مهم منجر به افزايش قدرت درك مسئله، افزايش قدرت تحليلمسئله را فراهم آورند. همچنين  آموزان با مراحل حل دانش
هاي پزوهشگري در شود به ارتقا انديشه مسئله خواهد شد و جهت بهبود اهداف در سطح شناختي توصيه مي آموزان در حل دانش

آموزان پرداخته شود. افي در دانشآموزگاران و رشد مهارت اكتش
آموزان، امكان پذيري و همكاري دانش بط با ايجاد انگيزه به نگرش مثبت در مسئوليتران ذيشود، آموزگار همچنين پيشنهاد مي

هاي متنوع براي توليد دانش را فراهم آورند. استفاده از فرصت
آموزان در جهت ارتقا و كاوشگري به همراه ارزش نهادن به رفتارهاي خلاق دانشكردن  همچنين پرورش نگرش مثبت به استدلال

آموزان توانند با تقويت كنجكاوي دانش ف در سطح نگرشي تاثيرگذار خواهد بود. علاوه بر موارد مذكور، آموزگاران مياهدا
اي داشته باشند. كننده ها در پرورش قدرت پذيرش و تحمل عقايد ساير افراد نقش كمك نسبت به شناخت محيط و پديده

به هاي ارتباطي با آنها، آموزان و توسعه مهارت پذيري در يادگيري براي دانش شود، آموزگاران با افزايش انعطاف پيشنهاد مي ضمناً
هاي استفاده از روش( يآموزشتوانند با ايجاد جو و محيط مناسب  اهداف سطح مهارتي دست يابند. همچنين آموزگاران مي

به پژوهشگران وري نقش تاثيرگذاري در كسب مهارت استنباط و تجزيه و تحليل داشته باشند.مح گروهي) به همراه تمرين و فعاليت
گردد: پيشنهاد مي

درمدل اعتباريابي -؛دروس ديگر اين دورهس رياضي دوره ابتدايي با ساير ومحور در در برنامه درسي مسئله مدل مقايسه اعتباريابي-
-1400معلمان دوره ابتدايي استان مركزي كه در سال  آموزش رياضي و از ديدگاه متخصصان برنامه درسي و صرفاًاين مطالعه 

از ديدگاهبا توجه به استفاده مدل در سطح كشور شود  اند صورت پذيرفته است لذا توصيه مي مشغول به خدمت بوده 1401
مورد بررسي قرار گيرد.هم ها  ير استانسا كارشناسان آموزش رياضي و معلمينمتخصصان برنامه درسي و 

و ماخذ منابع
الف) منابع فارسي

، تهران: انتشارات سازمان مديريت صنعتي.تحقيق در عمليات نرم )،1398آذر، عادل؛ خسرواني، فرزانه؛ جلالي، رضا (
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، تهران: انتشارات نگاه دانش.كمترين مربعات جزئي). 1398آذر، عادل؛ غلامزاده، رسول (
دوم برنامه درسي مبتني بر شايستگي عمومي براي دوره ياعتبارسنج ).1400ابدلم، رضا؛ قلتاش، عباس؛ ناطقي، فائزه (

42_23)، 1(9پژوهي، تدريس متوسطه نظري.
با طراحي و اعتبارسنجي الگوي مطلوب برنامه درسي ).1395نراقي، مريم ( پوركومله، سميرا؛ نادري، عزت؛ سيف ابراهيم

تيريمد يرهبر. هاي حل مسئله دانش آموزان درس مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي بر پرورش مهارتتاكيد 
.27-9)، 3( 10 ،يآموزش

هاي زندگي مطلوب برنامه درسي ارتقاي مهارت يطراحي الگو). 1400اديب منش, مرزبان, صدر, آمنه (
.256-223), 62(16. مطالعات برنامه درسي, آموزان دوره ابتدايي دانش

. تهران: انتشارات ارسطو.محور راهنماي عملي يادگيري مسئله). 1398برومند، مهناز؛ موسوي، رضا؛ سيفي، طيبي (
، انتشارات جهاد دانشگاهي.)ISM( يريتفس_سازي ساختاري گيري چند معياره، مدل ميتصم ).1397( آرشحبيبي، 

، نشر الكترونيكپايايي در تحقيقات كيفيروايي و ). 1398(حبيبي، آرش. سرافرازي، اعظم 
بررسي تأثير آموزش مبتني بر استانداردهاي فرايندي نگرش و). 1400رضا؛ اسدي، رضا ( حسني، مهدي؛ دستجردي،

.214- 195)، 26( 10. مطالعات آموزشي و آموزشگاهي، آموزان پايه پنجم در درس رياضي پيشرفت تحصيلي دانش
الگو برنامه درسي توسعة دانش تخصصي تقسيم كسرها). 1399جمعه، محمدرضا؛ نصري، صادق ( دافعي، حميد؛ امام
.281-255)، 1(10هاي برنامه درسي،  . پژوهشمحور  ريزي درسي مدرسه مبتني بر برنامه

تهران: انتشارات جهاد دانشگاهي.، PLSافزار  سازي معادلات ساختاري با نرم الگو). 1392آرش (  داوري، علي؛ رضازاده،
كتاب كار رياضي پايه اول و راهنماي اموزگاران و .)1399( خلوت، زهرا. عدل ، فرزانه.صفرزاده رضوي، اعظم.
، انتشارات مهر معلموالدين

.125- 115)، 1( 4،  . مجله مدرسمحور پرورش تفكر انتقادي با استفاده از شيوه آموزش مسئله). 1397، حسن ( شعباني
. تفكرتدريس پرورش تفكر فلسفي در دوره ابتدايي يطراحي الگو). 1400عطريان، نرگس؛ عطريان، فرامرز (

.202-181)، 1(12وكودك، 
، انتشارات علم استادانتهران ريزي درسي. اصول و مفاهيم اساسي برنامه). 1398فتحي واجارگاه، كوروش (

. پويشطراحي آموزشي مبتني بر يادگيري زايشي درس رياضي پايه ششم ابتدايي يالگو). 1398گرزين، مرتضي (
.59_48)، 15(5در آموزش علوم پايه، 

اعتباريابي الگوي برنامه درسي). 1398نراقي، مريم؛ احقر، قدسي ( ا...؛ سيف سادات؛ نادري، عزت هيآس سريزدي، مدرسي
گيري و ارزشيابي، اندازه مطالعات .س فارسي دوره دوم ابتدايي)مبتني بر رويكرد كارآفرينانه (مورد مطالعه: در

138_107 28 شمارهدوره نهم، 
هاي اجراي ارزشيابي توصيفي درس رياضي در دوره چالش). 1399مرتضوي، مرتضي؛ گويا، زهرا؛ آزاد، سهيلا (
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The present research was conducted with the aim of validating the problem-
oriented curriculum model in the elementary school mathematics course. This 
research was exploratory (qualitative-quantitative) in terms of mixed nature, 
practical purpose, the method of collecting cross-sectional survey data. Content 
analysis and ISM wrer used in the qualitative part and partial least squares in the 
quantitative part. The participants of the qualitative part, experts and the statistical 
community in the quantitative part were also elementary school teachers in the 
academic year 2014-2016. According to the principle of theoretical saturation, the 
sample size of the qualitative part was 19 people who were selected by the 
purposeful sampling method, and the quantitative part, 355 people were estimated 
and selected by the simple random sampling method according to Cochran's 
formula. The research tools were semi-structured interviews in the qualitative part 
and researcher-made questionnaires in the quantitative part. The data were 
analyzed using qualitative content analysis and partial least squares methods. The 
results of the qualitative part of presenting the model with 7 main target 
categories in three cognitive, attitudinal and skill levels, content, method, 
evaluation and curriculum were a total of 46 subcategories. Data from the 
quantitative section (model fitting) were analyzed using structural equation 
models and partial least squares. The results showed the model has validity and 
appropriate fit in both internal and external. 
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