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 چکیده
از  قیدوره متوسطه انجام شد. تحق  رانیدب نیو مدرن در ب یسنت سیتدر های با روش یفلسف تیرابطه ابعاد ذهن یپژوهش حاضر با هدف بررس

پژوهش حاضر  یآمار ی جامعه 1992-99 یلیدر سال تحص نیشهر قزو 2هیناح یو علوم انسان هیمتوسطه علوم پا رانیدب ی هیاست و کل ینوع همبستگ

 استفاده ساخته محقق پرسشنامه ها داده ید. به منظور جمع آورانتخاب شدن یطبقه ا یبود که به روش تصادف ریدب 111دادند. نمونه شامل  لیکرا تش

 نیکه ب دنشان دا جیگام به گام انجام شد. نتا ونیو رگرس رسونیپ یهمبستگ بیضر ره،یچند متغ انسیوار لتحلی از استفاده با ها داده لیوتحل هتجزی. شد

مدرن  سیو تعمق با روش تدر تیجامع نیب نیوجود دارد. همچن یو معنادار یرابطه منف یسنت سیو روش تدر یفلسف تیاز ابعاد ذهن یریانعطاف پذ

 نییتب ار یسنت سیدرصد از روش تدر 14توانست  یریگام به گام مشخص کرد که  انعطاف پذ ونیرگرس جیوجود دارد. نتا یمثبت و معنادار یهمبستگ

نشان داد  رهیچند متغ انسیوار لیتحل جیکنند. نتا نییمدرن را تب سیروش تدر انسیدرصد وار 29توانستند در دو گام حدود  زیو تعمق ن تی. جامعدینما

مدرن  سیتدر روشو  یسنت سیروش تدر ،یریتعمق،  انعطاف پذ ت،یجامع یرهایدر متغ یو علوم انسان هیعلوم پا های متوسطه رشته رانیدب نیکه ب

 وجود ندارد. یتفاوت معنادار
 

 .سیروش تدر ،یریتعمق، انعطاف پذ ت،یجامع ،یفلسف تیذهن :ناگکليد واژه 

 مقدمه

امروزه آموزش و پرورش به عنوان یکی از سازنده 

ها و از ارکان اساسی برای توسععه آموزشعی،   ترین سازمان

کعه   فرهنگی، اقتصادی و اجتمعاعی جامععه مطعرس اسعت    

گسترش زیادی پیدا کرده است. پیامد این رشد روز افزون 

تبدیل نظام آموزشی به سازمان عظیمی است که بعا تععداد   

سرو کار دارد و وظعای   قابل ملاحظه ای از دانش آموزان 

ایعن سعازمان، از عناصعر     رسعاند. انجعام معی   متعدی را بعه 

مختلفی تشکیل شده است که هر کدام از ایعن عناصعر در   

آن مؤثرند. معلم، به عنوان یکی از عناصعر،   اهدافپیشبرد 

اهمیت خاصی دارد. یکی از کارکردهای معلمعان تعدریس   

 محتوای آموزشی است.

نحوه یادگیری به شاگردان اسعت.   وزشِتدریس آم

الگوهای تدریس در واقع الگوهای یادگیری هستند کعه بعا   

استفاده از  آنها به فراگیران در کسعب اطلاععات، نظعرات،    

ن نحعوه یعادگیری کمع     های تفکر و همچنیمهارتها و راه

(. به عبعارت دیگعر   1992، 1، ویل و امیلیگردد)جویسمی

 آموزان دانش در دگیرییا ایجاد امرآموزش اصلی هدف
 عمعل  افتعد.  معی  اتفعا   تدریس عمل با امر این و است

 از و دارهدف منظم، مرتب، هایفعالیت سلسله تدریس
 و معلعم  عالیعت متقابعل بعین   اسعت. ف  شده طراحی پیش
اسعت   یعادگیری  مطلعوب  شرایط ایجاد هدفش که فراگیر

در رویکردهای جدید آموزش عقیعده بعر   (. 1991)سی ، 

                                               
1 Joyce, Weil & Emily  
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ن به ی  شعیوه ی بعه   توااست که برای تدریس،  نمیاین 

به عبارت دیگر معلّمان می تواننعد بعا    خصوص تکیه کرد.

به کارگیری شعیوه هعای متنعوع تعدریس، علاقعه و توجعه       

دانش آموزان را به درس جلب و تدریس خود را بعه یعاد   

(. در انتخعاب  1992)شععبانی،  گیری فعّال نزدی  تر کننعد 

نظععام  ارسععاختمتعععددی ماننععد  روش تععدریس  عوامععل  

 ، موضععوع مععورد تععدریس وآموزشععی، محتععواو آموزشعع 

 نقش دارند.معلم  دانش آموز و هاوویژگ 
هععای معلمععان کععه در روش  از  جملععه ویژگععی  

اشعاره   1توان به ذهنیت فلسفیتدریس آنها مؤثر است، می

 و هعا توانعایی  را فلسعفی  ذهنیعت  (1932) اسمیتکرد. 
 صعحی   تفکر در را فرد که داند می ذهنی های ویژگی
 داشتن، صحی  های قضاوت به را او و نماید می کم 
 معی  نظعر  به مهم فلسفی ذهنیت در آنچه دهد.می عادت

 بخعش  مسعاله  اسعت. همعین   فکعری  قالب و قواعد رسد

 در را هعا فعالیعت  انجعام  چگونگی و هانگرش از عظیمی

برای ذهنیت وی (.  1991برمی گیرد )پور ظهیر و توکلی، 

را بعر   4و انعطاف پذیری 9، تعمق2ّفلسفی سه بُعد جامعیت

 شمارد.می

ها و ابعادی است که دارای ویژگیجامعيت 

به ارتباط آن  مشاهده امور خاص با توجه عبارتند از: ال (

ارتباط دادن مسائل روزانه به  ب( به ی  زمینه وسیع،

بدین بکار بردن قوه تعمیم:   ج( بلندمدت،هدف های 

معنی که ی  فرد با پیشینه ذهن فلسفی با جمع آوری 

نظرات قابل تعمیم و معتبر از طریق بررسی و تحلیل 

موارد مشاهده شده فرضیه هایی بدست می آورد که بتواند 

توجه به جنبه  تمام جنبه های ی  کل را بیان نماید و د(

های نظری: به معنی درک امور خاص و علاقه به تحقیق 

ها و ابعادی است دارای ویژگیتعمق در مورد آنها. بیشتر 

که عبارتند از: ال ( زیر سوال بردن آنچه مسلم یا بدیهی 

اساسی و بیان آنها در هر  تلقی می شود، ب( کش  امور

                                               
1 philosophical mindedness 

2 comprehension 

3 penetration 

4 flexibility 

هایی که بهتر این  : برای این منظور طرس سؤالموقعیت

نقاط اساسی را روشن و ظاهر سازد مفید به نظر می رسد، 

به امور اساسی در هر موقعیت: بدین معنی که  ج( توجه

فرد با تفکر منطقی و تعمق نگری به ظاهر وقایع اکتفا نمی 

کوشد تا درک نماید که جنبه های اساسی ی  کند و می

 د.موقعیت یا ی  مطلب بر چه چیزهایی دلالت دار

های شامل ارزشیابی افکار و دارای ویژگی انعطاف پذیری

ع آنها، دیدن مسائل یا جهات متعدد و نظریات جدا از منب

های مورد نظر و انتظارات هایی برای جنبهایجاد جانشین

 (.1992باشد )نوری، فیاض، سی ، می
های تدریس در رابطه ابعاد ذهنیت فلسفی و روش

های مختلفی مورد بررسی قرار گرفته است. برای پژوهش

ر ( د1933مثال  شهبازی دستجردی و میرشاه جعفری )

پژوهشی به بررسی رابطه بین ذهنیت فلسفی و روش 

تدریس دبیران مدارس متوسطه پرداختند و نشان دادند که 

بین ذهنیت فلسفی و ابعاد آن شامل جامعیت، تعمق و 

انعطاف پذیری  با روش تدریس دبیران رابطه معناداری 

( در پژوهشی  1939وجود دارد. سخنور و  ماهرو زاده )

بین ذهنیت فلسفی و ابعاد آن شامل نشان دادند که 

های پذیری با نگرش به روشجامعیت، تعمق و انعطاف

تدریس  فعال رابطه معناداری وجود دارد. شیرزاد، خلیلی 

بررسی رابطه ( در پژوهشی به 1991پور و رضایی تلاین )

نفر از  91در بین بین ذهنیت فلسفی و روش تدریس 

نتایج نشان  پرداختند. دبیران مدارس متوسط شهر کرج 

ابعاد آن شامل جامعیت، تعمق و  داد بین ذهنیت فلسفی و

نعطاف پذیری با روش تدریس دبیران همبستگی ا

( در پژوهشی  به 2119) 1سرداریمعناداری وجود دارد. 

های تدریس و ذهنیت فلسفی ی بین سب رابطه بررسی

را  نفر از اعضای هیأت علمی دانشگاه 141پرداخت و 

بررسی کرد. نتایج نشان داد که بین ذهنیت فلسفی و 

 های تدریس اساتید رابطه معناداری وجود دارد.سب 
ی ذهنیت هبه  بررسی رابط( در پژوهش 2114) 6سارخانلو

نفر از اساتید  94در بین  های تدریسفلسفی و سب 

                                               
5 Sardary 

6 Sarkhanlou 
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ی معناداری بین دانشگاه پرداخت و نشان داد که رابطه

 های تدریس وجود دارد.سب ذهنیت فلسفی و 
های اجتماعی و نیعاز   گسترش روز افزون ساختار

ی در حعال رشعد   به تربیت وآماده سازی افراد برای جامعه

)رمضعانی،   های آموزشی اسعت  نیازمند سازماندهی فرایند

(. در این بین از مسائل ضعروری در نظعام تعلعیم و    1939

اسعتفاده از  های تعدریس معلمعان و   تربیت، توجه به روش

های معؤثر و مفیعد جهعت تربیعت فراگیعران اسعت.       روش

معلمان در ایعن میعان نقعش مهمعی را بعر عهعده دارنعد و        

نعوع تفکعر آنهعا    موفقیت و شکست برنامه ها تا حدی بعه  

این آموزش و پرورش نیاز بعه کارکنعانی   بستگی دارد. بنابر

آشکار سعازی   دارد که از طریق تلاش پیوسته برای رشد و

( در رفتعار خعود، بعه    های اندیشیدن )ذهنیت فلسعفی شیوه

های تدریس  خعود را معورد   تدریج متحول شوند و روش

توجه قرار دهند. لذا انجعام پژوهشعی کعه رابطعه ذهنیعت      

های تدریس آنها را معورد بررسعی   فلسفی معلمان و روش

 یابد.قرار دهد، ضرورت می

با توجه به تمهیدات یاد شده هدف پژوهش 

ایسه و همچنین بررسی نقش ذهنیت فلسفی در حاضر مق

نوع روش تدریس دبیران دوره متوسطه است. بر این 

ی رابطه -1  اس سؤالات پژوهش حاضر عبارتند از:اس

ذهنیت فلسفی و مؤلفه های آن با روش تدریس سنتی 

ی ذهنیت رابطه -2بیران دوره متوسطه چگونه است؟ د

مدرن دبیران  فلسفی و مؤلفه های آن با روش تدریس

های هر ی  از مؤلفه -9دوره متوسطه چگونه است؟ 

ذهنیت فلسفی به چه میزان روش تدریس سنتی دبیران را 

های ذهنیت فلسفی به هر ی  از مؤلفه -4  کند؟تبیین می

  کند؟چه میزان روش تدریس مدرن دبیران را تبیین می

روش تدریس در بین  آیا بین ابعاد ذهنیت فلسفی و -1

  دبیران علوم انسانی و علوم پایه تفاوت وجود دارد؟

 

 روش تحقیق

تحقیق حاضر از نظر هدف کاربردی  و از نظر نوع 

جمع آوری داده ها، همبستگی است. کلیه دبیران علوم 

 2دوره متوسطه آموزش و پرورش ناحیهپایه و انسانی 

، جامعه آماری 1992-99 شهر قزوین در سال تحصیلی

دهند. بر اساس فرمول را تشکیل میپژوهش حاضر 

زن(  17مرد و  13) 111، 1ی حجم نمونه کوکرانمحاسبه

دبیر بود که با روش نمونه گیری تصادفی طبقه ای انتخاب 

ی مدرک تحصیلی اراها ددرصد از آزمودنی 4/17شدند. 

درصد دکتری  4/97درصد فو  لیسانس،  4/97لیسانس، 

و  ین سنند. میانگتحصیلات حوزوی داشتدرصد  9/1و 

 22و  1/44ها به ترتیب ی کار تحصیلی آزمودنیسابقه

ضریب همبستگی  ها ازبرای تجزیه و تحلیل داده بود.

و تحلیل واریانس چند  9رگرسیون گام به گام، 2پیرسون

 استفاده شد. 4متغیره

ی محقق ها از پرسشنامهبه منظور گردآوری داده

ل خش است. بخش اوساخته استفاده شد که شامل دو ب

ی روش دربارهسوالات ذهنیت فلسفی و بخش دوم 

گویه  است  41تدریس دبیران است. این پرسشنامه دارای 

تا  ای از خیلی زیاددرجه 1و بر اساس مقیاس لیکرت 

های هر ی  از مؤلفه خیلی کم تنظیم شده است. برای

ذهنیت فلسفی شامل جامعیت، تعمق و انعطاف پذیری  

 11گویه و برای روش تدریس دبیران نیز در  11 دارای

گویه تدوین شد.  برای روایی پرسشنامه از افراد صاحب 

نظر در موضوع مورد مطالعه نظر خواهی شد. سپس 

های مورد توافق در پرسشنامه لحاظ گردید. پایایی گویه

برای ذهنیت  1با استفاده از روش آلفای کرونباخ ابزار نیز

های آن شامل جامعیت، تعمق و فهو مؤل 34/1فلسفی 

محاسبه  74/1و  72/1، 67/1نعطاف پذیری به ترتیب ا

های مربوط به روش تدریس دبیران گردید. پایایی گویه

 بدست آمد. 32/1نیز با استفاده از روش آلفای کرونباخ 

 یافته های پژوهش

 

 

                                               
1 Cochran 

2 Pearson correlation coefficient 

3 stepwise regression 

4 Multivariate analysis of variance (MANOVA) 

5 Cronbach's alpha 
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 پژوهش یرهايمتغ اريو انحراف مع نيانگيم .1جدول 

 شاخص

 متغير

 کل دبيران گروه علوم پایه دبيران گروه علوم انساني

انحراف  ميانگين

 معيار

 انحراف معيار ميانگين انحراف معيار ميانگين

 21/9 26/94 69/2 44/94 93/9 12/94 جامعيت 

 99/2 42/91 32/2 61/91 17/9 11/91 تعمق 

 19/2 16/92 21/9 26/92 91/2 79/91 انعطاف پذیری 

 74/1 76/97 99/4 97/99 61/6 91/96 ذهنيت فلسفي

 22/9 21/26 21/9 49/26 19/9 91/21 روش تدریس سنتي

 94/9 36/29 17/9 11/24 69/9 12/29 روش تدریس سنتي

 

 و مدرن يسنت سیو روش تدر يفلسف تيابعاد ذهن نيب يضرایب همبستگ .3جدول 

 6 1 2 2 3 1 متغير

      1 .جامعيت1

     1 131/1 .تعمق3

    1 -176/1 116/1 .انعطاف پذیری2

   1 161/1** 171/1** 716/1** .نمره کلي ذهنيت فلسفي2

  1 -114/1 -976/1** 116/1 -117/1 .روش تدریش سنتي1

 1 113/1 411/1** 117/1 91/1** 429/1** .روش تدریس مدرن6

N = 11, P < 0/05, P∗∗ < 0/01  

 

 يسنت سیبر روش تدر يفلسف تيابعاد ذهن   انسیوار ليگام به گام و تحل وني. خلاصه  مدل رگرس2جدول

 مدل متغير ملاک
 متغير

 پيش بين
F P R 2R B SE β t P 

 111/1 -91/4 -976/1 191/1 -991/1 142/1 976/1 111/1 69/13 انعطاف پذیری 1 روش تدریس سنتي

 
               

 نمعره  شعود،  معی  مشعاهده  1 جعدول  در که طور همان

 رانیع بالاتر از نمعره دب  یگروه  انسان  رانیدب یفلسف تذهنی

 یسعنت  سینمره روش تدر نیاست. همچن هیگروه علوم پا

گروه علعوم   رانیبالاتر از دب هیگروه علوم پا رانیو مدرن دب

 است. یانسان

و  یفلسعف  تیع ابععاد ذهن  نیبع  یآزمون همبسعتگ  جینتا

نشان داده شعده   2و مدرن در جدول  یسنت سیروش تدر

 یریانعطاف پعذ  نیجدول، ب نیا های است. بر اساس داده

از ابعععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععاد 

و  یرابطععه منفعع یسععنت سیو روش تععدر یفلسععف تیععذهن

و تعمعق بعا    تیع جامع نیبع  نیوجود دارد. همچن یمعنادار

وجعود   یمثبت و معنعادار  یستگمدرن همب سیروش تدر

.دارد
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 ،یریانعطاف پذ ریکه  متغ دهد ینشان م 9جدول جینتا

دوره  رانیدب یسنت سیکننده روش تدر نییتب ریمتغ نیبهتر

و تعمق از معادله  تیجامع یرهایمتوسطه است و متغ

مشاهده  F جینتا نیحذف شده اند. بر اساس ا ونیرگرس

Pشده معنادار است ) < درصد  142/1 و( 0/001

انعطاف  لهیبه وس یسنت سیمربوط به روش تدر انسیوار

𝑡) یریپذ = −
4

31
, 𝛽 =   .شود یم نییتب( 0/376−

 شیپ یرهایمتغ نیدهد که بهتر ینشان م 4جدول  جینتا

دوره متوسطه،  رانیمدرن دب سیکننده روش تدر ینیب

از معادله   یریپذ رانعطافیو تعمق  هستند و متغ تیجامع

مشاهده شده  F جینتا نیحذف شد. بر اساس ا ونیرگرس

𝑃معنادار است ) <  انسیدرصد وار 29 و( 0/001

و تعمق   تیجامع لهیبه وس نمدر سیمربوط به روش تدر

 نیب شیپ یها ریمتغ ونیرگرس بیشوند. ضرا یم نییتب

𝑡) تیدهند که جامع ینشان م = 4.95, 𝛽 = 0.423 )

روش   انسیتوانند وار ی( مt=2.75,β=0.232) و تعمق

 کنند. نییتب یمدرن را به طور معنادار سیتدر

 
 مدرن سیبر روش تدر يفلسف تيابعاد ذهن انسیوار ليگام به گام و تحل وني. خلاصه مدل رگرس2جدول

 F P R 2R B SE β t P متغيرپيش بين مدل متغير ملاک

 روش تدریس مدرن
 111/1 91/4 429/1 133/1 491/1 179/1 429/1 111/1 16/24 جامعيت 1

 117/1 71/2 292/1 169/1 264/1 291/1 431/1 111/1 77/16 جامعيت+ تعمق 3

 

 

 سیو روش تدر يفلسف تياز نظرابعاد ذهن هیگروه علوم پا رانيو دب يگروه انسان راني)مانووا(  دب یريچند متغ انسیوار ليتحل جینتا .1جدول

 شاخص

 هوش هيجاني

 

 1مجموع مجذورات

( SS) 

 درجه آزادی

d.f)) 

         3ميانگين مجذورات

( MS) 
F P 

ابعاد ذهنيت 

 فلسفي

 49/1 479/1 19/1 1 19/1 جامعيت

 921/1 999/1 19/3 1 19/3 تعمق

 413/1 661/1 96/6 1 96/6 انعطاف پذیری

 411/1 711/1 41/7 1 41/7 روش تدریس سنتي

 913/1 311/1 12/9 1 12/9 روش تدریس مدرن

                                                 
1 Sum of Square 

2 Mean of Square 



 و امامیمهر  حسینی /نیدوره متوسطه شهر قزو رانیدب سیو روش تدر یفلسف تیذهن یرابطه 

 02 

اطلاعات مربوط به تحلیل واریانس چند متغیری برای 

دبیران  گروه هعای علعوم انسعانی و    مقایسه میانگین های 

ابععاد ذهنیعت فلسعفی و روش تعدریس در      علوم پایه در

آمده نشان می دستنشان داده شده است. نتایج به 1جدول

،  انعطعاف  دهد که بعین دو  متغیرهعای جامعیعت، تعمعق    

و روش تععدریس مععدرن  سععنتی پععذیری، روش تععدریس

𝑃) تفاوت معناداری وجود ندارد > 0/005.) 

 

 بحث و نتیجه گیری

بررسی رابطه ابعاد پژوهش حاضر با هدف 

های تدریس سنتی و مدرن در ذهنیت فلسفی با روش

و علوم پایه  دوره  های علوم انسانیبین دبیران رشته

انجام شد. نتایج ضریب همبستگی متوسطه  شهر قزوین 

پیرسون برای سؤالات اول و دوم پژوهش حاضر حاکی از 

بین انعطاف پذیری از ابعاد ذهنیت فلسفی و آن است که 

روش تدریس سنتی رابطه منفی و معنادار و بین جامعیت 

و تعمق با روش تدریس مدرن همبستگی مثبت و 

است که با . این نتیجه بدین معنی معناداری وجود دارد

کاهش میزان انعطاف پذیری در شیوه تفکر دبیران، گرایش 

کند. های سنتی افزایش پیدا میآنها برای بکار گیری روش

همچنین با افزایش میزان جامعیت و تعمق در تفکر میزان 

-استفاده از روش تدریس مدرن در بین دبیران افزایش می

 یابد. 

برای بررسی نتایج حاصل از رگرسیون گام به  گام 

انعطاف پذیری، سؤال سوم پژوهش حاضر نشان داد که 

بهترین متغیر تبیین کننده در جهت منفی برای روش 

نتایج تدریس سنتی دبیران دوره متوسطه است.  همچنین 

گام برای بررسی سؤال چهارم  حاصل از رگرسیون گام به

بهترین متغیرهای پیش  پژوهش حاضر مشخص کرد که

وش تدریس مدرن دبیران دوره متوسطه، بینی کننده ر

یافته به این یافته با مطالعات  جامعیت و تعمق  هستند.

 سارخانلو (،2119) سردارینوعی با نتایج یافته های 

دستجردی  شهبازی(، 1933) و ماهروزاده سخنور (،2114)

شیرزاد، خلیلی پور و رضایی  (،1933و میر شاه جعفری )

 همسو است.(، 1991تلاین )

در خصوص تبیین منفی بودن رابطه انعطاف 

توان گفت که افرادی که پذیری و روش تدریس سنتی می

در هستند،   دارای انعطاف پذیری در شیوه اندیشیدن

بحث و بررسی مسائل و امور مورد اختلاف ابتدا جنبه 

های متناقض و متضاد را از هم جدا می کنند و امور 

ثبات دیگری نیست به متضاد را که نفی یکی مستلزم ا

دقت بررسی می کنند و جهات مختل  را به طور وضوس 

بیان می نمایند و آنگاه فرضیه های مختل  و متنوع را 

برای حل مسائل طرس می کنند. همچنین به جای اینکه 

دنبال معانی مطلق باشد قضاوت های موقتی را می پذیرد، 

می دهد و  آنچه در اختیار دارد مورد بررسی و تفسیر قرار

موقتاً قضاوت می کند و همیشه توجه دارد که اظهار نظر 

او در معرض تغییر قرار دارد زیرا به محض مشاهده وضع 

تازه یا بر خورد به مدرک جدید، در قضاوت خویش 

تجدید نظر می نماید. روی این زمینه هیچگاه این فرد از 

مواجه شدن با موقعیت های مبهم خودداری نمی نماید و 

های انسانی تصمیمات  پیوسته با در نظر گرفتن هدف

کند و فرض های منطقی بوجود می آورد. عاقلانه اخذ می

هاس سنتی بیشتر در از سوی دیگر بگار گیری روش

های از پیش تعیین شده و تکراری است و نیاز به قالب

نماید. لذا انعطاف را در شیوه اندیشیدن دبیران کم می

های تدریس میزانی که استفاده از روش رود بهانتظار می

سنتی زیاد شود، انعطاف پذیری در ذهنیت فلسفی دبیران 

 طی  محدودی را ایجاد نماید.

در خصوص تبیین مثبت بودن رابطه جامعیت و 

تعمق با روش تدریس سنتی  و همچنین پیش بینی پذیری 

تدریس مدرن از روی  متغیرهای جامعیت و  مثبت روش

ها و ابعادی جامعیت دارای ویژگیوان گفت که تتعمق می

ه به مشاهده امور خاص با توج است که عبارتند از: ال (

ارتباط دادن مسائل  ارتباط آن به ی  زمینه وسیع، ب(

بکار بردن قوه تعمیم و  ، ج(بلندمدتروزانه به هدف های 

د( توجه به جنبه های نظری )نوری، فیاض، سی ، 

رای خصوصیاتی  شامل: زیر سؤال (. تعمق  نیز دا1992

تدوین  بردن آنچه که مسلم و بدیهی است، کش  و
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بنیادها، کاربرد حساسیت برای اموری که دارای معانی 

پور ظهیر و  توکلی، باشند، است )ای میضمنی و نقش

گردد که دبیران در ها باعث میاین ویژ گی(. 1991

گرایی سنتگرایی و انتخاب نوع روش تدریس از کلیشه

ها جدید و پرهیز نمایند و با تحقیق و جستجو روش

از سوی دیگر در  کارآمدی را برای تدریس بکار ببرند.

معلم راهنمای یادگیری است و به نوین و مدرن   روش

جای پاسخ مستقیم به پرسشها، می کوشد تا با پرسش 

های متعدد از فراگیران، آنها را به پاسخ های صحی  

معلمان به  .کند ترغیب  ها را به اندیشیدنهدایت و آن

پرسش هایی را  فراگیران پاسخ کلیشه ای نمی دهند،

مطرس می کنند که قابل بحث باشد و فرصت گفت و گو 

)احدیان و آقازاده،  را برای دانش آموزان ایجاد می کند

رود با افزایش میزان جامعیت و ، لذا انتظار می(1932

یس مدرن با تمایل بیشتری تعمق بکار گیری روش تدر

 همراه باشد.
نتایج تحلیل واریانس چند متغیری برای سؤال 

های علوم پنجم پژوهش حاضر نشان داد که بین گروه

انسانی و علوم پایه در ابعاد ذهنیت فلسفی شامل جامعیت، 

های تدریس تعمق و انعطاف پذیری  و همچنین روش

این یافته به د. سنتی و مدرن تفاوت معناداری وجود ندار

 ( هماهنگ نیست. 1936سراوانی ) نوعی با نتایج  پژوهش

ر نبودن تفاوت بین میانگین ادر تبیین معناد

توان جامعیت دبیران گروه علوم انسانی و علوم پایه می

دارای ابعادی  شامل نگریستن به  جامعیت ذهنیگفت که 

دادن ای وسیع، ارتباط موارد خاص در ارتباط با زمینه

ی های دراز مدت، بکاربردن قوهمسائل آنی به هدف

تعمیم، شکیبایی در تفکرات عمیق نظری است )نوری، 

-رود  بین دبیران رشته(. لذا انتظار می1992فیاض، سی ، 

پایه با توجه به ماهیت شغل های علوم انسانی و علوم 

 گیرد و همچنینفو  را در بر می که خصوصیات دبیری

اند و تخصصی که در این زمینه دریافت کرده هاییآموزش

اند، در جامعیت ذهنی تفاوت معناداری که کسب نموده

 وجود نداشته باشد.

تعمق  نیانگیم نیر نبودن تفاوت بامعناد نییدر تب

گفت که  توان یم هیو علوم پا یگروه علوم انسان رانیدب

 هیعلوم پا  رانیو هم دب یعلوم انسان های رشته رانیهم دب

 یتعمق و ابعاد آن برا یریرا  که در آنها بکار گ یدروس

دروس را در  یموفق و انتقال مناسب محتوا یسیارائه تدر

از  یبه دانش آموزان دارند و به نوع سیتدر  های امهبرن

در طول سال  سیآنها در امر تدر یکلاس های برنامه

ذکر شده و  لیبه دلا رود یاست، لذا انتظار م یلیتحص

هر دو  رانیدب یتعمق برا یریضرورت بکارگ نیهمچن

 آنها متفاوت نباشد. نیتعمق ب زانیرشته، م

ر نبودن تفاوت بین میانگین انعطاف ادر تبیین معناد

توان پذیری دبیران گروه علوم انسانی و علوم پایه می

های ذکر شده از انعطاف با توجه به ویژگی گفت که

های علوم انسانی و رشتهتوان گفت که دبیران پذیری می

و علی پایه به دلیل تدریس دروس مختل   علوم

 ها و راهشالخصوص دروسی که در آنها بکارگیری رو

دارد، به طور روزانه انعطاف های مختل  ضرورت حل

گیرند و انعطاف پذیری به نوعی برای پذیری را بکار می

دبیران کند، لذا از آنجایی که موفقیت آنها ضرورت پیدا می

هر دو رشته برای تدریس دورس مختل  از بُعد انعطاف 

توان انتظار داشت که میزان کنند، میپذیری استفاده می

 انعطاف پذیری نیز در بین آنها متفاوت نباشد.

به طور کلی نتایج پژوهش حاضر حاکی از وجود 

رابطه منفی و معنادر بین انعطاف پذیری و روش تدریس 

ت و معنادار بین جامعیت و تعمق با سنتی و رابطه مثب

چنین نتایج حاکی از معنادار روش تدریس مدرن است. هم

تفاوت دبیران گروه های علوم انسانی و علوم پایه  نبودن

در ابعاد ذهنیت فلسفی شامل جامعیت، تعمق و انعطاف 

 های تدریس سنتی و مدرن است. پذیری و همچنین روش

گردد حاضرپیشنهاد میبا توجه به نتایج پژوهش 

 هایدانشگاه و مراکز در فلسفی ذهنیت آموزش -1 :که

 دوره های آموزشی، های کارگاه قالب در معلم تربیت

علمی با هدف افزایش  همایش های یا و خدمت ضمن

های ذهنیت از خصوصیات و ویژگیمعلمان آگاهی 
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 جهت ایویژه هایبرنامه -2 .گیرد قرار مدنظر فلسفی

عالی الخصوص برای ارتقاء بعد  فلسفی ذهنیت تقویت

 اجرا مورد به و تدوین انعطاف پذیری ذهنی دبیران

با توجه به همبستگی مثبت بین ابعاد  -9 شود. گذاشته

گردد در سطوس مختل  جامعیت و تعمق پیشنهاد می

هایی سازمانی برای غنی سازی این ابعاد برای دبیران برنامه

 مورد اجرا قرار بگیرد.

هایی مشابه با موضوع گردد که پژوهشپیشنهاد می 

پژوهش حاضر در دیگر مناطق آموزش و پرورش استان 

ها  اجرا شود و نتایج حاصل از آن قزوین و نیز سایر استان

علاوه  و دبا نتایج پژوهش حاضر مورد مقایسه قرار بگیر

بر دبیران دوره متوسطه، سایر معلمان نیز به عنوان نمونه 

های بعدی در پژوهشهمچنین  مورد بررسی قرار بگیرند.

-با استفاده از روش آزمایشی تأثیر ذهنیت فلسفی بر سب 

پژوهش قرار بگیرد. با توجه به  های تدریس نیز مورد

علوم  هایدبیران دوره متوسطه رشته اینکه گروه نمونه را

 شهر 2های دولتی ناحیهپایه و علوم انسانی دبیرستان

، تشکیل می دهند، تعمیم نتایج به تمامی اقشار و قزوین

 گروه ها باید با احتیاط صورت بگیرد.
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Abstract 

 

The purpose of the present research was to investigation of the relationship between dimensions of 

philosophical mindedness and teaching methods in high school teachers. Method study was correlation.  

Statistical community was all s high school teacher from of management education district 2 Qazvin city. 

Sample includes 115 teacher that have been chosen via random sampling method. Assessment instruments were 

the researcher made questionnaire. Data was analyzed by using Pearson correlation coefficient, Stepwise 

multiple regression and Multivariate analysis of variance (MANOVA). Finding demonstrated that there is 

negative significant relationship between flexibility and traditional teaching methods. Also there is positive 

significant relationship between comprehensiveness and penetration with modern teaching methods. Stepwise 

regression analysis showed that flexibility could explain %14 of variance in traditional teaching methods and 

comprehensiveness and penetration, could explain %23 of variance in modern teaching methods. Multivariate 

analysis of variance showed that is not significantly different between dimensions of philosophical mindedness 

and teaching methods in high school teachers. 
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