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 کرد اکتشافی بر خلاقیت و انگیزهکوواریانس چند متغیره نشان داد روی تحلیل: نتیجه گیري
  .پیشرفت دانش آموزان تأثیر مثبت دارد

 دوره انگیزه پیشرفت، رویکرد اکتشافی، خلاقیت، علوم تجربی، :)گان(واژه دیکل
  راهنمایی

  مقدمه
 یشهروندان داشتن و جامعه آن افراد تعالی و پیشرفت يا جامعه هر هدیرین آرزوي
 ،یجمله فرهنگ از مختلف يها زمینه در یپیشرفت هر است یبدیه و است اندیشمند و فرهیخته
 تصمیمات بتوانند که اشدب یم خلاق مبتکر و يافراد مستلزم داشتن یسیاس ،یاجتماع ،ياقتصاد

 يها نظام وجود به منوط این باشند و داشته یصحیح  يریز برنامه و نمایند اتخاذ صحیح
 کارآمد نظام از یپیشرفت هر گفت توان یت مئجر به پس. پویاست و فعال پرورش و آموزش

 جمله از متعددي عوامل به مهم این و گیرد ینشأت م جوامع پرورش و آموزش صحیح و

  .دارد یبستگ فعال و نوین يها روش از استفاده در جهت و تدریس يالگوهاها،  شیوه تغییر
نظام آموزش و پرورش هر کشور مجموعه تدابیر سازمان یافته اي است که امکانات بالقوه "

انسان ها را تحقق می بخشد و شرایط مناسبی را در قالب برنامه ها و فرصت هاي آموزشی در 
اختیار فراگیران قرار می دهد تا امکان آشنا شدن با برنامه هاي فرهنگی و تجربه هایشان را پیدا 

هر قدرآموزش با نیازهاي . و بتوانند استعدادهاي ذاتی خود را از قوه به فعل درآورندکنند 
اساسی فراگیر ارتباط داشته باشد، انگیزه یادگیري او بیشتر می شود، هر قدر این ارتباط روشن 

دائم باعث افزایش میزان کوشش و به طور و شود  میتر باشد، انگیزه یادگیري نیز تقویت 
  ).152 ص :1387فردانش، ( "شود گیر میفعالیت فرا

هاي مناسب، انگیزه پیشرفت را  در زمینه تربیتی، مربیان و معلمان می توانند با اعمال شیوه"
در دانش آموزان شناسایی و آن را رشد دهند و با آگاهی از این انگیزه  و نقش مؤثر آن در 

توانند به صورت   پشتکار دانش آموزان می و پیشرفت تحصیلی، یادگیري عزت نفس، تلاش
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چنان چه به انگیزه پیشرفت افراد توجه نشود، نیروهاي . منظم، آنها را راهنمایی و هدایت نمایند
گوتک، ( "عظیم انسانی که آینده  درخشان  یک کشور را تشکیل می دهند، هرز خواهند رفت

  .) 1380ترجمه پاك سرشت ، 
چوب کتاب درسی دهد که فراگیر در کلاس در چهارمی هاي انجام شده نشانپژوهش

هاي خاصی است که در کتاب و به وسیله محصور است و مجبور به یادگیري مطالب و فعالیت
شود تا با فرصت کافی و با تفکر  میشود و کمتر به دانش آموز مجالی داده معلم تدریس می

آموز حالت به این ترتیب دانش ؛بزند دست ،گیردانتقادي و خلاق به آزمودن آن چه یاد می
بدیهی است تنها تغییر در طراحی و  .شودد و استقلال فکري او تضعیف مینک میمنفعل پیدا 

. تدوین برنامه درسی هرچند صحیح و لازم، موجب بهبود عملکرد دانش آموزان نخواهد شد
نوع برنامه درسی سخن به  در فرایند طراحی، تولید و اجراي برنامه هاي درسی معمولاً از سه"

برنامه ریزان درسی معتقدند، بین آنچه شوراي برنامه ریزي درسی به عنوان برنامه . آید میان می
کنند و آنچه از جانب معلمان و دانش آموزان در  طراحی و تولید می 1درسی قصد شده

در اثر اجراي و آنچه که در نهایت  )2برنامه اجرا شده(هاي درس به اجرا در می آید  کلاس
برنامه کسب ( آید برنامه قصد شده به صورت یادگیري در اعمال و رفتار فراگیران پدید می

صاحب نظران بسیاري این خلأ را در کیفیت " ).1390 احمدي،( نوعی خلأ وجود دارد )3شده
 زیرا به همان. دریافت برنامه تدوین شده و شیوه اجراي آن از سوي مجریان برنامه می دانند

اندازه که تدوین برنامه درسی مهم شمرده می شود، اجراي آن از اهمیتی خاص برخوردار 
ممکن است برنامه درسی قصد شده به دلیل نحوه اجراي برنامه توسط مجریان و نظام . است

مهر محمدي، ( "اجرا نشود ،هاي انجام شده ارزشیابی تحصیلی، طبق پیش بینی حاکم برفرایند
1383 :373.(  

                                                 
1. intended curriculum 
2. implemented curriculum 
3. attained curriculum 
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و  معناهاي درس را آموزش مطالب بی  فرایند یادهی یادگیري کلاس) 2005( 1برونر
نماید،  ها را حفظ می  مفاهیم منفصل می داند که دانش آموز به صورت منفعل و طوطی وار آن

 داند هایی می هاي آموزشگاهی را ایجاد روابط کلامی یا حفظ فرمول وي بسیاري از یادگیري
به این ترتیب  ا با محیط بیرون از مدرسه عاجز است،هرك ارتباط آنکه یاد گیرنده از د

درتحقیق خود  )2009( 2کوین. یادگیري فعالیتی بی هدف، کسالت آور و بلااستفاده خواهد شد
اند از علومی که  سنتی نتوانسته  آموزش به شیوه در دانش آموزان به این نتیجه رسید که

استفاده کنند، وي معتقد است که براي داشتن نظام  اند در زندگی روزمره خود یادگرفته
نظام سنتی باید متحول شود و به سوي آموزش خلاق هدایت گردد، اما  آموزشی سازنده،

هاي تدریس  این شیوه از روش شناخت کافی از تعدادي از معلمان به علت نداشتن تسلط و
  .گیرند خلاق در کلاس بهره نمی

است که در کنار تدریس محتواي علوم، بایستی دانش آموزان بیان داشته ) 2002( 3ونیاست
اما متأسفانه در عمل چنین اتفاقی نمی افتد و تحقیقات نشان  را در فرایندهاي علمی درگیر نمود،

فراگیران در فهم  بسیاري از. داده اند که در این زمینه معلمان تا حدودي ضعیف عمل می کنند
مک نیاز دارند که باید محتواي دانش عملاً به آنها نشان داده قسمت هایی از برنامه درسی به ک

هاي والدین بر روي  ها و عقیده فعالیت ،کسب اطلاعات دانش آموزان درخارج از مدرسه. شود
یادگیري دروس مدرسه تأثیر گذار  برشود که  هایی می دانش آموزان باعث ایجاد کج فهمی

هاي  نگرد؟ چگونه در فعالیت وز چگونه به جهان میاست و معلم باید درباره این که دانش آم
  .کند؟ آگاهی کافی داشته باشد کند؟ چگونه اطلاعات جدید کسب می یادگیري شرکت می

خلاقیت در آموزش علوم به این صورت است که اشیاء و لوازم زیادي باید پیرامون دانش 
و این امر نیز تحت شرایط مختلف،  دتفکر خلاق درباره اشیاء وا دار تا او را به  آموز فرا گیرد،

در پرورش زمینه تفکر علمی و خلاق . از جمله تجربه و هدایت والدین و معلمان محقق می شود
                                                 
1. Broner 
2. Kevin 
3. Steven 
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دیده ها را  باید این آمادگی را در دانش آموزان به وجود آورد که بتوانند مسائل را بررسی کنند
براي راه حل آنها درصدد یافتن خودشان مسائل را شناسایی و مشخص کنند و . مشاهده کنند

از بنیانگذاران روش آموزش  برونر". )1388 ،و همکاران کلبادي( "راه حل مناسب باشند
اکتشافی معتقد است، باید روش اکتشافی را به عنوان شرط ضروري براي یادگیري شیوه حل 

دگیري و وي در فرآیند یادگیري بیش از هر چیز به ساخت موضوع یا. مسئله در نظر گرفت
برونر نظارت و کنترل را شایسته تعلیم و تربیت انسان نمی . تأکید دارد 1دریافت تفکر شهودي

به نظر او تنها . داند و راه حل هایی را ترجیح می دهد که داراي خلاقیت و آزادي انسان باشد
براي " ).153: 1387 کدیور،( "کند ها را تأمین تواند این ارزش یادگیري اکتشافی است که می

از دانش آموزان بخواهند تا یک  دهاي اکتشافی، معلمان بای دستیابی به خلاقیت از طریق فعالیت
هاي تفکر واگرا مربوط به مهارت  آزاد و مستقل ارائه دهند، یا دانش آموزان را در فعالیت  پروژه

ندگانه هاي جدید و چ دانش آموزان تشویق شوند تا ایده. هاي فرایندي علم درگیر سازند
پرسیدن، ارائه فرضیه، آزمایش، کاربرد  هاي علمی، طبقه بندي، همچون، تولید پژوهش

بنابراین عناصراصلی خلاقیت از . هاي تجربی را تولید کنند تجهیزات و ابزارها و استنباط از داده
توانند به وسیله  این تجارب می. آید هاي متنوع یادگیري به دست می طریق اکتساب تجربه

  . (Cheng, 2010) "آموزش معلم تحت تأثیر قرار گیرند
معتقد بود که انگیزه پیشرفت در افراد، یک خصومت ارثی نمی باشد و در  2ک کللندم"

محیط خانوادگی و اجتماعی، نقش مهمی  و ایجاد آن آموزش و به طور کلی تعلیم و تربیت
ش انگیزش پیشرفت به صورت طرحی عملی براي آموز .م1960به همین دلیل در سال  ؛دارند

و این دوره ها را براي بسیاري  که روزه طراحی نمود 14تا  7دوره هاي کارآموزي کوتاه مدت 
پس از دو سال  .و هندوستان اجرا نمود جرایی در کشورهاي آمریکا، مکزیکاز مدیران ا

استثناي یک به (پیگیري، براساس آمارهایی که به دست آورد نتیجه گرفت که در تمام موارد 

                                                 
1. intuitive thinking 
2. MC Clelland 
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همه افرادي که این دوره ها را دیده بودند، کارهایشان را بهتر از ) مورد خاص در مکزیک
  ).1382ساعتچی، ( "گذشته انجام می دادند و موفقیت هاي بیشتري را کسب نمودند

دار از خود نشان  نشان داد اغلب دانش آموزان اشتیاق کمی به یادگیري معنا)1996( 1هرون
زیرا بدون انگیزه درست، آنها تمایلی براي تلاش کردن جهت این نوع یادگیري دهند، می

بنابر آن چه بیان شد، با توجه . )1388 کلبادي، تابان، عربشاهی، عبداله میرزایی،( نخواهند داشت
به فوائد و محاسن انگیزه پیشرفت بالا در توسعه همه جانبه کشور، می توان با برنامه ریزي 

یزه پیشرفت را در جامعه افزایش داد و از این طریق، زمینه رشدي پایدار و همه بلندمدت، انگ
لذا براي پیشرفت دانش آموزان ضرورت دارد معلمان سعی نمایند تا  .جانبه را فراهم آورد

یادگیرندگان، خود با توجه به فعالیت هایی که براي آنها تحت عنوان فعالیت هاي یادگیري 
استقلال  ،ه امر آموختن و اکتساب اقدام کنند و زمینه رشد اتکا به نفسب تدارك دیده می شود،

همچنین با توجه به این که در دوره . فکري و عدم وابستگی به دیگران در آنان را فراهم نمایند
راهنمایی تحصیلی، دانش آموزانی تحصیل می کنند که معمولاً در سال هایی که آثار بلوغ در 

لذا در   ر دارند و در مرحله حساسی از زندگی، به نام نوجوانی هستند،آنان ظاهر می شود قرا
بنابر این به منظور عملی کردن رویکردهاي . این پژوهش این دوره حساس مورد نظر بوده است

یادگیري و شناسایی موانع رویکردهاي فعال در کلاس درس، این تحقیق درصدد است تأثیر 
پیشرفت دانش آموزان دختر سال سوم راهنمایی شهر  نگیزهاکتشافی  را برخلاقیت و ا رویکرد

  .مورد بررسی قرار دهد 90-91سنندج  در سال تحصیلی

  رویکرد اکتشافی
شوند  شود که از طریق آن یادگیرندگان تشویق می رویکرد اکتشافی به آموزشی گفته می"

دستکاري اشیاء،  و بابپردازند تا با محیط خود به تعامل بپردازند، یعنی در آن به کاوشگري 
 "به فهم یک موضوع برسند اتانجام آزمایشبا یا و  دست و پنجه نرم کردن با سؤالات

                                                 
1. Herron 
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(Ormrod, 1995, p. 443) ."هاي نظریه سازندگی یا  آموزش اکتشافی به طور عمده بر فرض
طبق این نظریه، یادگیرنده خود کشف کننده و سازنده دانش  .ساختن گرایی استوار است

دهد که دانش آموزان را در موقعیتی قرار می ،الگوي اکتشافی" .(Lefrancois, 1997) "است
ها آوري دادهآنها مسائل خود را از طریق اندیشه، کاوش و پژوهش به کمک مشاهده و گرد

با چنین . یابندهاي کاري به نتیجه دست  با تبادل اطلاعات در گروه تا مورد آزمون قرار داده
در  .کنندآنها علاوه بر یادگیري حقایق علمی، روش و نگرش علمی را نیز کسب میرویکردي 

این الگو معلم نقش هدایت کننده را دارد، از این رو کاوشگري می تواند از روش کاوشگري 
  ). 1385 شعبانی،( "هدایت شده تا کاوشگري باز تغییر کند

معلم یادگیرندگان را تشویق آموزش اکتشافی در کلاس درس به این صورت است که "
هایی دست یابند که به درك پدیده ها و حل مسائل رهنمون شوند  اندیشه کند که به اصول و می

و به جاي ارائه معلومات به دانش آموزان، با جلب مشارکت آنها و تشویق به تلاش فکري،آنها 
نحوه اندیشیدن به هدف اصلی،آموزش  در این نوع آموزش، .کند را در حل مسائل تشویق می

یعنی دانش  دانش آموزان و رسیدن به شناخت است، یادگیري اکتشافی انعطاف پذیر است،
. کنند شان را حل می و خود مسائل ندده میبه تلاش خود ادامه  مسئلهآموزان تا زمان حل 
حس کنجکاوي دانش آموزان را بر می انگیزند و تجربه یادگیري را  معلمان در این رویکرد،

تأکید بر فرایند یادگیري  در رویکرد اکتشافی،آن چه مهم است، .براي آنها خوشایند می سازند
دار است و یادگیرنده به  معنا یادگیري در رویکرد اکتشافی، .محصول یادگیري است نه نتیجه و

هاي سطحی  کند و تفکر منطقی جایگزین ارتباط لذت درونی حاصل از یادگیري دست پیدا می
بلکه  کند، در آموزش اکتشافی معلم به عنوان منبع اطلاعات عمل نمی .وار می شودو طوطی 

هر دانش آموز با  در این آموزش،. شرایط شناخت نیازها وانتخاب آنها را فراهم می کند
  ).159 :1387 کدیور،( "هاي خود را به طور خلاق می سازد جستجو و پی گیري شخصی ارزش

مسئله، آفرینندگی و ابتکار در علوم ایجاد توانایی حلیکی از اهداف عمده آموزش "
و علاوه بر این که  کند میدر رویکرد اکتشافی، مسئله حالتی انگیزشی پیدا . آموزان است دانش
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 کرامتی،( "دهدمنجر به رشد خلاقیت گردیده، علاقه فراگیران را نیز به درس افزایش می
انتخاب  - 2 تعیین قصد یا هدف -1 :اکتشافی شاملمراحل آموزش براي یادگیري " ).1382

آماده ساختن یادگیرندگان و توضیح دادن -3 یک موقعیت مشکل آفرین یا معما بر انگیز
ها و  جمع آوري اطلاعات یا داده - 5 ارائه موقعیت معما برانگیز - 4هاي اکتشافی روش

 "ارزشیابی است -8 تحلیل فرایند اکتشاف -7 فرضیه سازي و توضیح دادن-6 آزمایشگري
  ).398: 1386 سیف،(

معتقد است که خلاقیت توانایی فرد براي تولید ایده ها، نظریه ها، بینش ها یا  ،1ورنون"
 اشیاء جدید و بدیع و بازسازي مجدد در علوم و سایر زمینه ها است که توسط متخصصان،

 :1388حسینی، ( "تلقی گردداصیل و از نظر علمی، زیبا شناسی، تکنولوژي، اجتماعی با ارزش 
 قابل دسترس، اکتشافی و خلاقیت را پاسخ جدید، مفید، مناسب، صحیح و) 2009( 2پندي). 30

اي مهم ترین عامل  در مطالعه )2005( 3ایگان .داند مشکلات می و مسئلهابتکاري، به منظور حل 
تدریس نام برده  هاي تدریس مدرسان و بازخورد آنان در امر تشکیل دهنده خلاقیت را روش

هاي خود نشان داده است که مرشدان، مدرسان و  در نتیجه مطالعه)2002( 4گاردنر.است
به نقل از خورشیدي، (راهنمایان در ایجاد انگیزه افراد خلاق نقش بسیار مهمی ایفا کرده اند 

در در مطالعه اي، نقش الگوي مدرسان در فراهم آوردن محیط مثبت ) 1983( 5آمابیل). 1387
کلاس درس، داشتن روابط صمیمانه و توأم با علاقه واحترام، فرصت واستقلال به فراگیران را از 

  .داند مهم ترین عوامل رشد خلاقیت دانش آموزان می
هاي متعدد به یک موقعیت معین  ارائه پاسخ( 6سیالی - 1 :است عامل 4خلاقیت مرکب از "

هاي بدیع، غیر  استعداد تولید ایده( 7تکار و اصالتاب - 2 ،)هاي فراوان  یا استعداد تولید ایده
                                                 
1. Vernon 
2. Pandey 
3. Egan 
4. Gardner 
1. Amabile 
2. fluid 
3. intivitad 
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معمول و تازه، یعنی به پشتوانه اندیشه سالم، ذهنی پویا و منعطف در هر زمان بتوان پیشنهاد 
هاي بسیار گوناگون، توانایی  ها و یا روش استعداد ایده( 1انعطاف پذیري - 3 )اي را ارائه داد  تازه

هاي جدید و بررسی افکار نو  ذشته و توانایی دیدن اندیشههاي ذهنی گ کنار گذاشتن چارچوب
توانایی تکمیل یک فکر و افزودن ( 2بسط - 4)و پذیرش مناسبت ترین و کارآمدترین باورها 

  ).1387 ترجمه قاسم زاده، تورنس،( ")جزئیات وابسته به آن
 وجود بر خلاقیت، ناظر عدب این( شناختی -1 :خلاقیت را در سه حیطه )2009( 3دونالد

 جریان تولید جدیدتري دارد، در هاي بیشتر و ایده فرد خلاق توانمندي تولید. است واگرا تفکر
هاي  هایش، ایده پذیري ذهنی بالاتري برخورداراست و در جریان تولید ایده انعطاف از ها ایده

ناظر بر ( عد عاطفیب - 2کند که کمترکسی به آن توجه داشته است،  می ابتکاري تولید بدیع و
داشته  داردکه بدون آن که الزاماً پاداش بیرونی وجود انگیزه درونی فرد است و وي را برآن می

هاي جدید  ها و فرضیه علاقه خویش بپردازد و نظریه به کارمورد و پیگیر باشد، به شکل مستمر
هاي  گیخلاقیت، شامل ویژ عداین ب( عد روان حرکتیب - 3و  )خود را مورد آزمون قراردهد
 مشهود معمولی کمتر افراد هاي خاصی است که در توانایی خلاق در امورحرکتی، هنري و

  . توصیف کرده است) است
که رویکرد تدریس فعال بر خلاقیت دانش آموزان تأثیر مثبت  داد نشان )2008( 4لورانس

انیمیشن با هاي آموزش خلاق بر ساخت  در یک تحقیق تأثیر شیوه) 2010( 5بریانت. دارد
در این روش دانش آموزان گروه . داد آموزان متوسطه را مورد بررسی قرار کامپیوتر دانش

هاي متعدد  ، در نظر گرفتن راهمسئلههاي خلاق حل  آزمایش براي ساخت انیمیشن از استراتژي
 هاي آموزشی این استراتژي شامل شیوه. حل مشکل و سپس انتخاب راه حل بهینه استفاده کردند

در حالی که این استراتژي براي گروه  ؛استفاده از استعاره و نقد بوده است ،باز، بارش مغزي
                                                 
4. flexibility 
2. expand 
3. Donald 
4. Lorance 
5. Bryant 
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هاي خلاق  حاکی از این است که زمانی که استراتژي ،نتایج ،هاي سنتی رایج بود گواه در اتاق
در ساخت انیمیشن کامپیوتري ترکیب و پس از آن که دانش آموزان در فعالیت درگیر شدند 

  .نیمیشن کیفیت بیشتري داشته استساخت ا
هاي متفاوت مراحل راه  در بررسی اثرات میزان) 2011( 1و آلون اسکنک، رنکل، سلدن

ها به  هاي حل شده بر اکتساب مهارت شناختی دریافتند که ارائه راه حل حل ارائه شده در مثال
در مقایسه با ) حمایتکمترین (و ارائه روش حل مسئله ) یعنی بیشترین حمایت(طور کامل 
شناختی  نظر بار از) روشی بینابین دو روش فوق(هاي حل شده ناقص  تکمیل مثال ،روش مطالعه

هاي  شیوه طی تحقیقی تحت عنوان تأثیر) 1387(نصراصفهانی . و نتایج یادگیري متفاوت است
 رورشپ در مغزي بارش روش از استفاده میزان بررسی خلاقیت به بر آموزش گوناگون

 تأثیر روش این از که، استفادهاست  اینبه دست آمده نتیجه . پرداخت آموزان دانش خلاقیت
 آنان که عقاید دهد نشان عملاً کودکان به باید معلم ورد دا آموزان دانش خلاقیت بر مثبتی
 اثرات بررسی«در تحقیقی تحت عنوان ) 1390( کدیور زاده و عرب. است احترام مورد

 آموزش که دادند نشان »دانشجویان خلاقیت افزایش در خلاق خودکارآمدي آموزش

حمیدي . است مؤثر دختر و پسر آزمایش يها گروه خلاقیت افزایش در خلاق يخودکارآمد
به این نتیجه  »برافزایش خلاقیت مسئلهبررسی تأثیر روش حل «تحقیقی تحت عنوان  در) 1390(

 فتحی آذر و حیدري فارفار. است مؤثر خلاّقیت افزایش بر مسئله حل روش به تدریس رسید که
 را بر خلاقیت دانش آموزان سوم راهنمایی مراغه مسئلهتأثیر روش حل  در مطالعه خود، )1390(

بر خلاقیت دانش آموزان تأثیر مثبت  مسئلهبه این نتیجه رسیدند که روش حل  بررسی کردند و
  .دارد

کننده و نگهدارنده رفتار  دهنده، هدایت ان نیروتوان به عنو را می 2اصطلاح انگیزش"
 .رود جهت فعالیت افراد به کار می مفهوم انگیزش به طور سنتی براي تبیین و .تعریف کرد

                                                 
1. Schwonk, Renk, Salden & Aleven  e  
2. motivation 
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گیج  .متفاوت باشد هم از لحاظ جهت، آموزان ممکن است هم از لحاظ شدت و انگیزش دانش
 "اند یک ماشین تشبیه کرده )جهت( فرمان و) شدت( انگیزش را به موتور )1984( برلاینر و
انگیزه پیشرفت یکی از انگیزه هاي اجتماعی با اهمیت است که ارتباط " ).196: 1387 کدیور،(

انگیزش و گرایش به یادگیري عامل هیجان فکري است  به نظر برونر، .اي با کار معلم دارد ویژه
 :1387 کدیور،( "گی کنداحساس شایست یادگیرنده در برخورد با جهان، شود، و باعث می

152.(  
انگیزه پیشرفت به مفهوم انگیزه غلبه بر موانع و مبارزه با آنچه که به دشوار بودن شهرت "
 ، نیاز به پیشرفت را در ارتباط با انجام دادن کارهاي دشوار،1نیازهاي روان زاد. است دارد،

مستقل و سریع چیره شدن به گونه  مهارت یافتن، دستکاري کردن یا سازمان دادن موضوعات،
به چگونگی پیدایش انگیزه ) 1965( مک کللند). 1382 هومن،( "بر موانع را بهبود می بخشند

 پیشرفت و پیامدهاي اجتماعی علاقه داشت و کوشش وي بر آن بود که در درجه اول،
شته فردي نسبت به فرد دیگر تمایل بیشتري براي کار کردن دا اي راکه باعث می شود، انگیزه

اي را در افرادي که  باشد شناسایی نماید،آن گاه مشخص نماید که آیا می توان چنین انگیزه
وي پس از انجام بررسی ها و مطالعات نظري فراوان  ؟رغبتی به کار کردن ندارند به وجود آورد

حاظ افراد از ل )1 :در این زمینه اصولی را براي تعریف این نیاز تبیین نمود که عبارت بودن از
افرادي که  )2 .اي رضایت بخش تلقی کنند با هم تفاوت دارند اي که پیشرفت را تجربه درجه

و در آن به سختی کار  دهند میموقعیت هایی خاص را ترجیح  نیاز شدید به پیشرفت دارند،
زیرا در  هاي مخاطره آمیز در حد متوسط، موقعیت) الف" :این موقعیت عبارتند از. کنند می

خواهد بود  کمترینمواردي که مخاطره اي وجود ندارد و یا اندك است تمایل به پیشرفت در 
 )ب. الاً پیشرفتی حاصل نخواهد شدو در مواردي نیز که به شدت مخاطره آمیز است احتم

هایی که در آنها امکان آگاهی از نتایج وجود دارد؛ فردي که انگیزه زیادي براي  موقعیت
هایی که در  موقعیت) پ .ارد مایل است بداند که آیا پیشرفت قابل حصول است یا نهپیشرفت د

                                                 
1. psychogenic 
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خواهد مطمئن  آنها مسئولیت فردي فراهم می شود؛ شخصی که گرایش به پیشرفت دارد می
افرادي که انگیزه پیشرفت زیادي دارند  )3 .گیرد شود که کسی جز او براي پیشرفتش امتیاز نمی

 ،کومن، ترجمه شکرکن( "آفرین به صورت مادام العمر، جذب می شوندکار  هغالباً به حرف
1370.(  

بیان داشته است که رشد انگیزه پیشرفت در کودکان ، ناشی از عواملی از ) 1964( 1موري
میزان توجه و محبت والدین، شیوه هاي فرزند  ،هاي فرهنگی، نظام اجتماعی، نحوه قبیل، ارزش

 ،پروري والدین، کنش متقابل گروه همسالان، نحوه و میزان انتظار پیشرفت از کودك
، چون نیاز به پیشرفت )1970( 2به عقیده آلشولر" .هاي آموزشی است هاي تربیتی و محیط روش

هاي درسی باید از این  برنامهبراي شاگردان از ارزش بالایی برخوردار است، به این جهت در 
معلمان هر چه بیشتر با فنون تربیتی و روانشناسی . گیري را نمود بهرهبیشترین عامل تربیتی 

در واقع آموزش . توانند نیاز به پیشرفت را آموزش دهند تر و بهتر می آشنایی پیدا کنند، آسان
نهایی آموزش و پرورش در  هاي تربیتی و هدف انگیزه پیشرفت نخستین گام براي اجراي درس

  ). 1376پارسا، ( "مدارس است
بر مبناي دانش نظري و تجربی موجود درباره نیاز به پیشرفت و با بررسی ) 1977( 3هرمنس"

در مقایسه  ده ویژگی بارز افراد داراي انگیزه پیشرفت بالا را، بیشتر پژوهش هاي مربوط به آن،
       سطح آرزوي بالا  - 1 :این ده ویژگی عبارتند از .ن نمودبا افراد با انگیزه پیشرفت پایین تعیی

به رو  داشتن پشتکار یا مقاومت طولانی در رو -3 انگیزه قوي براي تحرك به سوي بالاتر -2
داشتن ادراك  - 5میل به انجام کار متوقف شده  - 4شدن با تکالیف با سطح دشواري متوسط 

کاري را به  -7آینده نگري  -6دهد  سرعت روي میپویا از زمان و احساس این که امور به 
بازشناسی  - 9 توجه به ملاك شایستگی در انتخاب دوست، همکار و الگو -8 خوبی انجام دادن

                                                 
1. Mory 
2. Alschuler 
3. Hermens 
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هرمنس بر این اساس پرسش . رفتار ریسک کردن پایین - 10 از طریق عملکرد خوب در کار
کاغذي است تهیه  - امه هاي مدادنامه سنجش نیاز به پیشرفت را، که یکی از رایج ترین پرسش ن

         ).1382هومن، ( "نمود
هاي آموزشی  لعه به این نتیجه رسید که برنامهمطا 15پس از بررسی  )1985( 1فوسترلینگ"

وي توصیه نمود که . تغییر الگوي غلط اسنادي، در بروز و رشد انگیزه پیشرفت مؤثر هستند
با تلاش و پشتکار خود می توانند به موفقیت دست به دانش آموزان بفهمانند که د مدارس بای

و » رویکرد رفتاري«رفتار  هاي آموزش انگیزه پیشرفت، یا براي تغییر در به طور کلی برنامه یابند،
یا براي ایجاد تغییر در تفکر و اندیشه افراد درمورد رفتارهایشان و تغییر اسنادهاي غلط آنها 

" اند هر دو برنامه آموزشی شواهدي از موفقیت را نشان دادهکه . تأکید دارد» رویکرد اسنادي«

 بیشتر شد، گفته آنچه به توجه با ).1374، ترجمه خوي نژاد و همکاران، 1992گیج و برلاینر، (
در زمینه تأثیر رویکرد فعال تدریس  ...و )2010( بریانت ،)2008( تحقیقات همچون لورانس

تحقیق  ،مورد تأثیر رویکرد اکتشافی بر انگیزه پیشرفت توان گفت در و می است برخلاقیت بوده
 این تحقیق در نظر دارد به بررسى مسائل این به با توجه اکنون .چندانی صورت نگرفته است

  :بپردازد زیر هاى فرضیه
میزان خلاقیت دانش آموزانی که درس علوم تجربی را با  الگوي اکتشافی  :1اصلی   فرضیه

آموزش می بینند نسبت به دانش آموزانی که این درس را به روش سنتی آموزش می بینند بیشتر 
  . است

میزان انگیزه پیشرفت دانش آموزانی که درس علوم تجربی را با الگوي : 2اصلی  فرضیه
آموزش  ،بت به دانش آموزانی که این درس را به روش سنتیبینند نس اکتشافی آموزش می

  .بینند بیشتر است می

  

                                                 
1. Fosterling 
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  هاي فرعی تحقیق فرضیه
میزان سیال بودن دانش آموزانی که با  الگوي اکتشافی آموزش می بینند نسبت به دانش  -1

  . آموزش می بینند بیشتر است ،آموزانی که به روش تدریس سنتی
زانی که با  الگوي اکتشافی آموزش می بینند نسبت به دانش میزان ابتکار دانش آمو -2

  . آموزش می بینند بیشتر است ،آموزانی که به روش تدریس سنتی
میزان انعطاف پذیري دانش آموزانی که با  الگوي اکتشافی آموزش می بینند نسبت به  -3

  . آموزش می بینند بیشتر است ،دانش آموزانی که به روش تدریس سنتی
میزان بسط دانش آموزانی که با  الگوي اکتشافی آموزش می بینند نسبت به دانش  -4

 . آموزش می بینند بیشتر است ،آموزانی که به روش تدریس سنتی

  پژوهشروش 
تمام  شامل پژوهش این آمارى جامعه: پژوهش اجراى روش و نمونه آمارى، جامعه

 1390- 91 تحصیلى سال در سنندج شهر دولتی مدارس راهنمایى سوم پایه دختر آموزان دانش
 تمام شمارش براى هاى واحده هم از گیرى نمونه براى چارچوب تدوین که آنجایى از. بودند
از به همین دلیل  نشد ممکن، ساده تصادفى گیرى نمونه انجام نبود، پذیر امکان و عملى جامعه
 چهار گیرى، نمونه روش این طى .شد استفاده اى مرحله چند تصادفى گیرى نمونه روش

 کلاس یک بین این از که شد انتخاب نظر مورد جامعه از آموز دانش 120 از کلاس متشکل

 منظور به .یافت اختصاص فرن 30 گواه گروه به کلاس یک و نفر 30 گروه آزمایشى به
 نمره اساس بر آموزان دانش از نفر چند همتاسازى روش از استفاده با ها کردن گروه تر همگن
 همگنى نسبتاً اولیه شرایط طریق این از و شدند اج به جا ها گروه در سال گذشته علوم درس

 اجراى فرایند. باشد آزمایش می شبه نوع از پژوهش روش. فراهم گردید کلاس دو در

 اجرا، از پیش اول مرحله در . است یافته تشکیل هم به مرتبط مجزا و مرحله چهار از پژوهش

 جلسه سه قالب در محققان توسط شده تنظیم اساس برنامه بر آزمایشى گروه معلم
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 اکتشافی، یادگیرى فلسفه اکتشافی، اصول یادگیرى و مفاهیم زمینه در را لازم هاى آموزش

اکتشافی  یادگیرى کاربرد اکتشافی و هاى یادگیرى ویژگى اکتشافی، یادگیرى اهمیت و هدف
اکتشافی  یادگیرى موضوع با رابطه در آنکه منابعى ضمن .شد داده آموزش ،علوم درس در
 ارتباط در معلمان با مستمر طور به محققان نیز دوره ضمن در ،شد داده قرار معلمان اختیار در

 دوم، مرحله در. دادند مى قرار معلمان اختیار در را لازم هاى مشورت و ها راهنمایى و بودند

 گذشته سال علوم معدل و آزمون پیش نمره طبقن، ناهمگو هاي گروه قالب در آموزان دانش

 از استفاده با آزمایشى گروه آموزش در سوم مرحله در. شدند بندى گروه آزمایشى گروه در

گروه آزمایش . شد آغاز متداول از روش استفاده با گواه گروه در اکتشافی و یادگیرى روش
و در جستجوي حل مسائل قرار گرفتند، دانش آموزان در این  نددر حین آموزش فعال بود

 بحث و ،تأمل کردن معلم زمینه اکتشاف، ،در تدریس گرفتند، دیدگاه تحت فشار قرار نمی
معلم در این کلاس به دانش آموزان گوش  .گفتگو را براي دانش آموزان فراهم آورده است

داد تا به آنها در رسیدن به درك بهتر کمک  میداد و آنها را مورد نظارت و پرسش قرار  میفرا 
در حدي که دانش آموزان  )نه زیاد ساده نه زیاد سخت و( نماید، همچنین سؤالات مناسبی

شد تا تفکرشان  از دانش آموزان پرسیده می دچار عدم تعادل شوند و به چالش کشیده شوند،
معلم در این دیدگاه آنچه را  .دو از آنها می خواست پاسخ هایشان را تبیین کنن شودتحریک 

داد که خیلی دور از سطح دانش  کرد و به روشی پاسخ می میگفتند تفسیر  که دانش آموزان می
 ؛گرفت صورت می) پایانی و تکوینی تشخیصی،( ارزشیابی به صورت مداوم .آموز نباشد

نگرش  ها، آزمایشانجام  بیانات کلامی، آموزان، هاي انفرادي دانش کنفرانس ارزشیابی شامل،
هاي فردي  معلم در این کلاس تفاوت. هاي علوم تجربی در ساعات این درس بود مهارت و آنها
هاي یکسان براي همه دانش آموزان خودداري  شناخت و از طرح سؤالات معین با روش میرا 
دانش بلکه بر حسب توانایی  کرد دانش آموزان را با هم مقایسه نمی ،کرد و در ارزشیابی می

نهایى  آزمون چهارم، مرحله در. گرفت آموزان و نسبت به گذشته آنان ارزیابی صورت می
 به آموزان دانش از اجرا پس از) آزمون خلاقیت عابدي و آزمون  انگیزه پیشرفت هرمنس(
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 و معیار انحراف میانگین،(توصیفى  آمار هاى روش از ها داده تحلیل و تجزیه جهت .آمد عمل
  . شد استفاده) متغیره چند کواریانس تحلیل استنباطى

  ابزار 
منظور از خلاقیت در این پژوهش، نمرات دانش آموزان براساس پرسشنامه : خلاقیت مقیاس

بودن،  سیال مؤلفه چهار ترتیب به سؤال است، که 60حاوي این آزمون. خلاقیت عابدي است
 است ج و الف، ب گزینه 3سؤال داراي  هر. گیرد را اندازه می و بسط یريپذ ابتکار، انعطاف

 شده، نمره چهار مؤلفه یاد نمرات در جمع. گیرد آنها تعلق می به 3و  2 و 1 ترتیب، نمره به که

منظور از سیال بودن در این پژوهش، نمره کسب شده  .باشد دانش آموزان می خلاقیت کل
، منظور از 66 تا 22این مؤلفه  و دامنه نمرات در 22 تا 1هاي شماره  دانش آموزان در سؤال

و دامنه نمرات در این  33تا  23 هاي شماره ابتکار نمره کسب شده دانش آموزان در سؤال
 هاي شماره ، منظور از انعطاف پذیري، نمره کسب شده دانش آموزان در سؤال33تا  11مؤلفه

در این پژوهش، نمره  منظور از بسط همچنین ،48 تا 16 و دامنه نمرات در این مؤلفه 49تا  34
آزمون خلاقیت عابدي و دامنه نمرات  60تا  50 هاي شماره کسب شده دانش آموزان در سؤال

چهار  در 1عابدي پایایی این آزمون را بر اساس آلفاي کرونباخ. است 33تا  11در این مؤلفه
گزارش ) 61/0و61/0، 67/0، 75/0(بسط به ترتیب  مؤلفه سیال بودن، ابتکار، انعطاف پذیري و

براي بررسی روایی این آزمون روش همبستگی گشتاوري بین این آزمون  وي نیز. کرده است
هاي  هاي بخش در روش همبستگی گشتاوري، بین نمره .هاي ملاك را به کار گرفت وآزمون
هاي  هاي بخش نمره و هاي چهارگانه آزمون تورنس هاي بخش گانه آزمون خلاقیت، نمره چهار

هاي دروس، ضریب همبستگی  نمره هاي آموزگاران و ، نمره2چهارگانه آزمون دانشگاه دوستو
آزمون خلاقیت و نمرات   ایب همبستگی بین نمرات چهارگانهضر. گشتاوري محاسبه شد
بین نمره ( 215/0 بیشتریندار بودند و بین معنااز نظر آماري  01/0 درسی، همگی در حد

                                                 
1. cronbach Alpha 
2. Dusto 
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بین نمره ریاضی و نمره بخش انعطاف ( 54/0 کمترین و )ات و نمره سنجش ابتکارریاضی
پایایی پرسشنامه خلاقیت عابدي در این تحقیق نیز ). 1372عابدي، ( "در نوسان بودند) پذیري

  .آمده است که نتایج حاکی از پایایی مناسب پرسشنامه است 1در جدول 

  پایایی پرسشنامه خلاقیت عابدي. 1جدول

ــزه پیشــرفت هــرمنس  ــزه پیشــرفت    : 1پرسشــنامه انگی ــراي ســنجش انگی ــژوهش ب ــن پ در ای
ــوزان،  ــش آم ــاس ســازه   دان ــزه  بــر اس ــاي انگی ــوس،     ه ــنامه معک ــرمنس از پرسش ــرفت ه پیش

نظــران  جهــت تعیـین روایــی محتـوایی  ایــن پرسشـنامه از نظــرات صـاحب     .اسـتفاده شــده اسـت  
ــه  ــون و نظری ــه مت ــزه پیشــرفت   و مطالع ــه انگی ــوط ب ــه شــده اســت  ،هــاي مرب ــراي  .بهــره گرفت ب

بــه دســت آمــد کــه حــاکی از پایــایی  86/0 ونبــاختعیــین  پایــایی ابــزار نیــز ضــریب آلفــاي کر
هـاي فرعـی    نحـوه تکمیـل پرسشـنامه بـه ایـن صـورت بـود کـه مؤلفـه          .مناسب پرسشـنامه اسـت  

در دانــش آمــوزان مــورد بررســی و در مــاتریس پرسشــنامه        )مؤلفــه  60( انگیــزه پیشــرفت  
یکــی از رایــج تــرین    پرسشــنامه انگیــزه پیشــرفت هــرمنس،   . معکــوس ثبــت شــده اســت   

هـرمنس بـراي تهیـه مـواد     .پرسشنامه هـاي مـداد کاغـذي بـراي سـنجش انگیـزه پیشـرفت اسـت        
ــزه پیشــرفت      ــا انگی ــراد ب ــالا از اف ــزه پیشــرفت ب ــراد داراي انگی ــزه اف پرسشــنامه ده ویژگــی ممی

ــایین ــراي انتخــاب ســؤال     ،پ ــا ب ــوان مبن ــه عن ــی را ب ــاي قبل ــژوهش ه ــد حاصــل از پ ــا برگزی . ه

                                                 
2. Achievemnt motivation test 

  
 ها مؤلفه

  
 ها سؤال

 ضریب آلفاي کرونباخ

 پس آزمون پیش آزمون

 74/0 78/0 22تا1 سیالی

 76/0 71/0 33تا23 ابتکار

 78/0 72/0 49تا34 انعطاف پذیري

 79/0 72/0 60تا50 بسط

 83/0 79/0 کل خلاقیت کل
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ــارت    " ــذکور عب ــنامه م ــواد پرسش ــت ازم ــالا   )1 :اس ــطح آرزوي ب ــراي    )2س ــوي ب ــزه ق انگی
ــالا  ــه ســوي ب ــالا  )3 تحــرك ب ــا ســطح دشــواري ب ــا تکــالیف ب    مقاومــت طــولانی در مواجهــه ب

ــلاش مجــدد در انجــام تکــالیف نیمــه تمــام    )4 ــه اعمــال ت ــل ب ــا از  )5 تمای داشــتن ادراك پوی
ــه مــلاك شایســتگی و لیاقــت در انتخــاب  )7 آینــده نگــري )6 زمــان همکــار  دوســت،توجــه ب
ــه خــوب انجــام دادن کارهــا   )8 و الگــو ــل ب ــق و تمای ــار موف ــه خــوبی انجــام  )9 رفت کــاري را ب
  ).1379 هومن،( "رفتار ریسک کردن پایین )10دادن

  هاي پژوهش یافته
در این تحقیق چون تأثیر متغیر روش تدریس بر میزان خلاقیـت و انگیـزه پیشـرفت بررسـی     

 آوري جمـع  روش نـوع  و اسـت  اي فاصـله  نـوع  از کـه  يگیر اندازه مقیاس به توجه شده، با

 گـروه  بـا  آزمون پس -آزمون پیش يها طرح نوع از پژوهش آزمایشی يمبنا بر که اطلاعات

 کوواریانس چند متغیره اسـتفاده  تحلیل از حاصل يها داده تحلیل و تجزیه است، براي کنترل

 و گیـرد  یم ـ قرار بررسى مورد کواریانس تحلیل هاى مفروضه ابتدا قسمت این در. است شده
  . شود مى بیان نتایج پژوهش ادامه در

 یهمگن ـ کواریـانس  تحلیـل  در یاساس يها مفروضه از یکی: رگرسیون ضرایب همگنى
 وابسته و یکمک يمتغیرها رابطه که معنا این هب. است مختلف يها گروه در ضرایب رگرسیون

. باشـند  نداشـته  تعامل هم با کمکى و مستقل متغیر و باشند همگون مختلف يها درگروه باید
 استفاده آزمون کمکى پیش و متغیر گروه مستقل متغیر متقابل اثر از مفروضه بررسی این براى

 رگرسیون هاى شیب همگنى فرضیه از ها داده باشد معنادار آمارى نظر از این تعامل اگر. شد

 و سـطح =F 230/0 هـا  آزمـون  پـیش  و مسـتقل  متغیـر  متقابل اثر بررسی در .کند نمى پشتیبانى

 رگرسـیون  ضـرایب  معنا که این به. باشد ینم معنادار آماري لحاظ به شدکه 873/0 معناداري

 اینجـا  در چـون  .هسـتند  همگـون  واقـع  در و ندارنـد ي معنـادار  تفاوت مختلف يها گروه در
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 کواریانس تحلیل آزمون توان مى شود و مى تأیید فوق مفروضه بنابراین نیست معنادار تعامل

  .کرد اجرا را
 اسـتفاده  بـاکس  آزمـون  از هـا  واریانس برابرى مفروضه بررسى براى: اه واریانس همگنى

غیـر نرمـال باشـد، در ایـن      يشود که در آن جامعه آمار یاین آزمون بیشتر در مواقعی رد م .شد
اشـد،  ب  می 05/0 داري بیشتر از معناو چون سطح  =p 11/0باشند،  ها نرمال می پژوهش چون داده

هـا   واریـانس  یو همگن ـ هسـتند ها با هـم برابـر    دهد، پس واریانس ها را نشان می واریانس یهمگن
  .شود پذیرفته می

 میزان خلاقیت دانش آموزانی که با الگوي اکتشافی آموزش می بینند: 1فرضیه اصلی 
 . بینند بیشتر استنسبت به دانش آموزانی که به روش تدریس سنتی آموزش می 

  هاي آن در گروه آزمایش و گواه میانگین و انحراف استاندارد نمره خلاقیت و مؤلفه .2 جدول
 N پس آزمون پیش آزمون نوع آزمون

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین مقیاس گروه

  
  

 آزمایش

 30 08/14 143 31/21 17/106 خلاقیت

  
 ها خرده مقیاس

 30 87/6 57 14/10 36 سیالی

 30 58/8 35 40/9 29 ابتکار

 30 32/6 24 86/5 03/23 انعطاف

 30 23/4 27 41/6 33/18 بسط

  
  
 گواه

 30 73/21 23/114 04/23 37/109 خلاقیت

  
 ها خرده مقیاس

 30 81/13 42 49/13 57/39 سیالی

 30 17/8 63/30 84/8 33/29 ابتکار

 30 80/5 70/22 60/5 83/21 انعطاف

 30 17/6 27/19 10/6 63/18 بسط

ــدول    ــه در ج ــور ک ــان ط ــی  2هم ــه م ــود ملاحظ ــراي    -1: ش ــار ب ــانگین وانحــراف معی می
ــب        ــه ترتی ــت ب ــون خلاقی ــس آزم ــون وپ ــیش آزم ــایش در پ ــروه آزم و ) 31/21، 17/106(گ



 
 

ی، 
سان

م ان
علو

 در 
ت

لاقی
و خ

کار 
ابت

وره
د

 
دوم

اره
شم

 ،
2

ییز 
،پا

91  

114 
 

. اســــــت) 73/21، 23/114(و ) 04/23، 37/109(و بـــــراي گــــــروه گـــــواه   ) 08/14، 143(
ــون و    ــیش آزم ــانگین پ ــل می ــین تفاض ــایش     همچن ــروه آزم ــراي گ ــون، ب ــس آزم  و 83/36پ

ــراي گــروه گــواه   ــوده اســت 86/4ب ــانگین و -2 .ب ــه  می ــار در مؤلف ــراي   انحــراف معی ســیالی ب
ــون و   ــیش آزم ــایش در پ ــروه آزم ــب     گ ــه ترتی ــون ب ــس آزم و ) 87/6، 57(و ) 14/10، 36(پ

ــواه   ــروه گـ ــراي گـ ــت) 81/13، 42(و ) 13/ 49، 57/39(بـ ــانگین  . اسـ ــل میـ ــین تفاضـ همچنـ
ــون و  ــیش آزم ــایش     پ ــروه آزم ــراي گ ــون ب ــس آزم ــواه    و 21پ ــروه گ ــراي گ ــوده  43/2ب ب

ابتکـــار بـــراي گـــروه آزمـــایش در پـــیش   انحـــراف معیـــار در مؤلفـــه میـــانگین و -3 .اســـت
ــون و ــب    آزم ــه ترتی ــون ب ــس آزم ــواه  ) 58/8، 35(و ) 40/9، 29(پ ــروه گ ــراي گ ، 33/29(و ب

همچنـــین تفاضـــل میـــانگین پـــیش آزمـــون و پـــس آزمـــون . اســـت) 17/8، 63/30(و ) 84/8
نحــراف معیــار در مؤلفــه ا -4 .بــوده اســت 30/1و بــراي گــروه گــواه  6بــراي گــروه آزمــایش 

ــیش آزمــون و  ــراي گــروه آزمــایش در پ ــذیري ب ــب   انعطــاف پ ــه ترتی ــس آزمــون ب ، 03/23(پ
ــواه   و) 32/6، 24(و ) 5/ 86 ــروه گـــ ــراي گـــ ــت) 80/5، 70/22(و ) 60/5، 83/21(بـــ . اســـ

ــراي گــروه آزمــایش   همچنــین تفاضــل میــانگین پــیش آزمــون و  ــراي  97/0پــس آزمــون ب و ب
ــوده اســت  87/0گــروه گــواه   ــانگین و -5. ب ــراي گــروه     می ــه بســط ب ــار در مؤلف انحــراف معی

ــون و  ــیش آزمـ ــایش در پـ ــب    آزمـ ــه ترتیـ ــون بـ ــس آزمـ و ) 23/4، 27(و ) 6/ 41، 33/18(پـ
ــواه   ــروه گـ ــراي گـ ــت) 17/6، 27/19(و ) 10/6، 63/18(بـ ــانگین  . اسـ ــل میـ ــین تفاضـ همچنـ

ــون و ــیش آزم ــایش    پ ــراي گــروه آزم ــون ب ــس آزم ــراي گــروه گــواه   67/8پ ــوده  64/0و ب ب
 .است
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  ایج تحلیل کوواریانس خلاقیت در گروه آزمایش وگواهنت. 3جدول
 منبع

مجموع مجذورات 
  3مرتبه

درجه 
  آزادي

مجموع 
 F  مجذورات

سطح 
 داريمعنا

 اتا

  0  001/0  59/74  456/3723  0  456/3723 مقدار ثابت
پیش آزمون 
  خلاقیت

254/3122  1  254/3122  69/46  001/0  63/0  

  79/0  001/0  278/106  526/5236  1  526/5236 انگیزه پیشرفت
        451/67  57  124/3856 خطا
          59  11234 کل

ــت    ــزان خلاقی ــر می ــر رویکــرد اکتشــافی ب ــین اث ــراي تعی ــش آمــوزان گــروه آزمــایش  ب دان
اثــر روش تــدریس  دهــد، کــه در نشــان مــی 3کوواریــانس اجــرا شــد، جــدول  وگــواه، تحلیــل

ــت   ــزان خلاقیـ ــیه    P< ،001/0 P= ،28/106 (=2 ،55 (F 05/0(برمیـ ــس فرضـ ــد، پـ ــی باشـ مـ
صـفر یعنــی تســاوي بــین میـانگین نمــرات خلاقیــت دانــش آمـوزان گــروه آزمــایش وگــواه رد    

ــه روش تــدریس اکتشــافی    شــود وگفتــه مــی مــی ــش آمــوزانی کــه ب ــت دان شــود میــزان خلاقی
نسـبت بـه دانـش آمـوزانی کـه بـه روش تـدریس سـنتی آمـوزش مـی بیننـد             بیننـد  آموزش مـی 
  . بیشتر است

میــزان انگیــزه پیشــرفت دانــش آمــوزانی کــه بــا الگــوي اکتشــافی         : 2فرضــیه اصــلی  
سـنتی آمـوزش مـی بیننـد      نسـبت بـه دانـش آمـوزانی کـه بـه روش تـدریس        بیننـد  آموزش مـی 
  .بیشتر است
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  میانگین وانحراف استاندارد نمره انگیزه پیشرفت در گروه آزمایش و گواه .4 جدول

  
 گروه

 پس آزمون پیش آزمون نوع آزمون

تفاضل میانگین پیش 
  مقیاس N  آزمون و پس آزمون

 
 میانگین

انحراف 
 معیار

 میانگین
انحراف 
 معیار

  آزمایش
 پیشرفتانگیزه  

07/15 91/1 23/18 82/0 15/3 30 

  
 گواه

50/15 43/1 90/15 18/1 40/0 30 

ــراي گــروه   شــود، میــانگین و ملاحظــه مــی 4همــان طــور کــه در جــدول ــار ب انحــراف معی
ــب         ــه ترتی ــرفت  ب ــزه پیش ــس آزمــون انگی ــون و پ ــیش آزم ــایش در پ و ) 91/1، 07/15(آزم

همچنـــین  . اســـت ) 18/1، 90/15(و ) 43/1، 50/15(و بـــراي گـــروه گـــواه   ) 82/0، 23/18(
ــایش      ــراي گــروه آزم ــون ب ــس آزم ــون و پ ــیش آزم ــانگین پ ــل می ــراي گــروه   15/3تفاض و ب

  . بوده است 40/0گواه 
  ل کوواریانس انگیزه پیشرفت در گروه آزمایش وگواهینتیجه تحل. 5 جدول

 منبع

مجموع مجذورات 
  3مرتبه

درجه 
  آزادي

مجموع 
 اتا داريمعناسطح  F  مجذورات

  0  001/0  79/0 920/3595  0 920/3595 مقدار ثابت
پیش آزمون 
  انگیزه پیشرفت

175/3168 
1  

175/3168 
106/9  001/0  25/0  

  79/0  001/0  278/106 817/4341  1 817/4341 روش تدریس
       471/65  57 825/3731 خطا
          59 10275 کل

بــراي تعیـــین اثـــر روش تـــدریس بـــر میــزان انگیـــزه پیشـــرفت دانـــش آمـــوزان گـــروه   
اثــر روش  دهــد کــه در ، نشــان مــی5جــدول .آزمــایش وگــواه، تحلیــل کوواریــانس اجــرا شــد 
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اشـــد، ب مــی  P< ،001/0 P= ،28/106 (=2 ،55 (F 05/0(تــدریس برمیـــزان انگیــزه پیشـــرفت   
پــس فرضــیه صــفر یعنــی تســاوي بــین میــانگین نمــرات انگیــزه پیشــرفت دانــش آمــوزان گــروه 

شـود میـزان انگیـزه پیشـرفت دانـش آمـوزانی کـه بـه          شـود وگفتـه مـی    آزمایش وگواه، رد مـی 
ــد  ــدریس ســنت   روش اکتشــافی آمــوزش مــی بینن ــه روش ت ــش آمــوزانی کــه ب ــه دان ی نســبت ب

  . آموزش می بینند بیشتر است
ــی   ــیه فرع ــوزش     : 1فرض ــه روش اکتشــافی آم ــوزانی کــه ب ــش آم ــودن دان ــزان ســیال ب می

ــه روش تــدریس ســنتی آمــوزش مــی بیننــد بیشــتر    ــش آمــوزانی کــه ب ــه دان مــی بیننــد نســبت ب
  . است

ــایش      ــوزان گــروه آزم ــش آم ــودن دان ــزان ســیال ب ــر می ــدریس ب ــر روش ت ــین اث ــراي تعی ب
دهــد، کــه اثــر روش  ، نشــان مــی 6وگــواه، تحلیــل کوواریــانس یــک طرفــه اجــرا شــد، جــدول

ــودن    ــیال بـ ــر سـ ــدریس بـ ــی P< ،001/0 P= ،317/66 (=1 ،57 (F 05/0(تـ ــس   مـ ــد، پـ باشـ
ن دانــش آمــوزان گــروه آزمــایش فرضـیه صــفر یعنــی تســاوي بــین میــانگین نمـرات ســیال بــود  

ــی  و ــه روش       گــواه، رد م ــوزانی کــه ب ــش آم ــودن دان ــزان ســیال ب ــی شــود می ــه م شــود وگفت
اکتشـافی آمـوزش مـی بیننـد نسـبت بـه دانـش آمـوزانی کـه بـه روش تـدریس سـنتی              تدریس

  . آموزش می بینند بیشتر است
  گواهخلاصه نتایج تحلیل کوواریانس خلاقیت درگروههاي آزمایش و . 6 جدول

  سطح معناداري F تعداد  ها گروه
  001/0  317/66  60  سیالی
  03/0  968/9  60  ابتکار

  750/0  103/0  60  انعطاف پذیري
  001/0  703/70  60  بسط

    278/106  60  کل خلاقیت
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ــوزش    : 2فرضــیه فرعــی  ــه روش روش اکتشــافی آم ــوزانی کــه ب ــش آم ــزان ابتکــار دان می
ــه روش تــدریس ســنتی آمــوزش مــی بیننــد بیشــتر    ــش آمــوزانی کــه ب ــه دان مــی بیننــد نســبت ب

  . است
بــراي تعیــین اثــر روش تــدریس بــر میــزان ابتکــار دانــش آمــوزان گــروه آزمــایش وگــواه، 

دهــد کــه اثــر روش تــدریس  نشــان مــی 6اریــانس یــک طرفــه اجــرا شــد، جــدول  تحلیــل کوو
باشــد، پــس فرضــیه صــفر یعنــی       مــی  P< ،003/0 P= ،97/9 (=1 ،57 (F 05/0(بــر ابتکــار  

ــی      ــایش وگــواه، رد م ــوزان گــروه آزم ــش آم ــانگین نمــرات ابتکــار دان ــین می شــود  تســاوي ب
ــی ــه م ــد      وگفت ــی بینن ــوزش م ــه روش اکتشــافی آم ــوزانی کــه ب ــش آم ــزان ابتکــار دان شــود می

  . دانش آموزانی که به روش تدریس سنتی آموزش می بینند بیشتر استنسبت به 
میـــزان انعطـــاف پـــذیري دانـــش آمـــوزانی کـــه بـــه روش اکتشـــافی  : 3فرضـــیه فرعـــی 

آموزش می بیننـد نسـبت بـه دانـش آمـوزانی کـه بـه روش تـدریس سـنتی آمـوزش مـی بیننـد             
  . بیشتر است

دانــش آمـــوزان گـــروه  بــراي تعیـــین اثــر روش تـــدریس بــر میـــزان انعطــاف پـــذیري     
دهـد کـه اثـر     نشـان مـی   6آزمایش وگواه، تحلیـل کوواریـانس یـک طرفـه اجـرا شـد، جـدول        

باشــد،  مــیP ،750/0 P= ،103/0 (=1 ،57( F <05/0(روش تــدریس بــر انعطــاف پــذیري    
پـس فرضــیه صــفر یعنــی تسـاوي بــین میــانگین نمــرات انعطـاف پــذیري دانــش آمــوزان گــروه    

ــه   ــایش وگــواه، پذیرفت ــیآزم ــی و  شــود م ــه م ــش     گفت ــذیري دان ــزان انعطــاف پ ــین می شــود ب
ــی   ــه روش اکتشــافی آمــوزش م ــا روش ســنتی    آمــوزانی کــه ب ــش آمــوزانی کــه ب ــا دان ــد ب بینن

  . وجود ندارد دارمعنابینند، تفاوت  آموزش می
ــش آمــوزانی کــه بــه روش اکتشــافی آمــوزش مــی بیننــد  : 4فرضــیه فرعــی میــزان بســط دان

  . به روش تدریس سنتی آموزش می بینند بیشتر است نسبت به دانش آموزانی که
ــش آمــوزان گــروه آزمــایش وگــواه،    ــر میــزان بســط دان بــراي تعیــین اثــر روش تــدریس ب

دهــد کــه اثــر روش تــدریس  نشــان مــی 6تحلیــل کوواریــانس یــک طرفــه اجــرا شــد، جــدول  
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 باشــد، پــس  مــی P< ،001/0 P= ،77/70 (=1 ،57 (F 05/0(برمیــزان بســط دانــش آمــوزان    
ــایش          ــروه آزم ــوزان گ ــش آم ــط دان ــرات بس ــانگین نم ــین می ــاوي ب ــی تس ــیه صــفر یعن فرض

ــی ــی شــود وگــواه، رد م ــه م ــه روش اکتشــافی    وگفت ــوزانی کــه ب ــش آم ــزان بســط دان شــود می
آموزش می بیننـد نسـبت بـه دانـش آمـوزانی کـه بـه روش تـدریس سـنتی آمـوزش مـی بیننـد             

  . بیشتر است

  بحث و نتیجه گیري

انگیزه پیشرفت  رویکرد اکتشافی بر خلاقیت و تأثیر بررسى پژوهش این هدف
 بین خلاقیت که داد نشان نتایج. بود تحصیلى راهنمایى دوره سوم آموزان سال دانش

 روش به دانش آموزانى که به نسبت بودند دیده آموزش روش اکتشافی به که آموزانى دانش

 به دارد؛ وجود معنادارى تفاوت 05/0 سطح کردند در دریافت آموزش زمینه این در متداول

دیده  آموزش یادگیرى اکتشافی روش با که گروهى براى شده تعدیل میانگین که طورى
 این .آمد دست به برابر بودند دیده آموزش متداول روش به که گروهى براى و برابر بودند

آموزش  اکتشافی روش به تجربى را علوم درس که دانش آموزانی که معناست بدان نتیجه
خلاقیت  بودند شده داده آموزش متداول روش به که دانش آموزانی به نسبت بودند، دیده

هاى،  پژوهش با و دهد می قرار تأیید مورد را پژوهش اول هفرضی نتیجه این. دارند بیشتري
 حمیدي ،)1983( آمابیل ،)2008( لورانس ،)2010(، بریانت )2011( اسکنک و همکاران

 مورد را آنها هاى پژوهش نتایج همسویی دارد و) 1390( فتحی آذر و حیدري فارفار ،)1390(

 که دانش آموزانى انگیزه پیشرفت بین که داد نشان نتایج پژوهش همچنین. می دهد قرار تأیید

 آموزش متداول روش به که دانش آموزانى به نسبت بودند دیده اکتشافی آموزش روش به

 میانگین به طورى که ؛داشت وجود معنادارى تفاوت 05/0 سطح بودند در کرده دریافت

 دیده بودند آموزش روش یادگیرى اکتشافی به که گروهى براى شده انگیزه پیشرفت تعدیل

 .آمد دست به برابرنیز  بودند دیده آموزش متداول روش به که گروهى براىهمچنین  و برابر
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 اکتشافی روش به را تجربى علوم درس که دانش آموزانی که معناست بدان نتیجه این

از  بودند شده داده آموزش متداول روش به که دانش آموزانی به نسبت بودند، آموزش دیده
 ؛ مک کلند، 1964موري،(هاى  پژوهش در این راستا. انگیزه پیشرفت بیشتري برخوردارند

 یادگیرى که است داده نشان) 1993 هادسون، ؛1985 ؛ فوسترلینگ،1970 ؛ آلشولر، 1965

 پژوهش نتایج این که مى شود آموزان دانش بین در انگیزه پیشرفت باعث افزایش اکتشافی

از آنجایی که  دانش آموزان در این رویکرد  .مى دهد قرار تأیید مورد را آنها تحقیقات نتایج
قوانین از بند  لذا یادگیرنده خلاق شده، کنند، حقایق را کشف می ي آزاد و فعال،در جو

همین استقلال در یادگیري سبب می شود تا دانش آموزان  تحمیلی و سطحی آزاد می شوند،
 کهانعطاف در یادگیري داشته باشند و به راحتی بتوانند، باورها وانتظارات خود را بیان کنند 

همان گونه . همین سبب نگرش مثبت به یادگیري و همچنین انگیزه پیشرفت در آنها خواهد شد
درونی است و به دلیل هیجان و لذتی که  عمدتاً انگیزش در روش اکتشافی برونر بیان کرده،که 

نتایج این تحقیق نظرات  .ایجاد می شود در زمان رسیدن به بینش به یادگیرنده دست می دهد
 این به پیش از بیش توجه کشور معلمان شود مى پیشنهاد .دهد برونر را مورد تأیید قرار می

. آورند به عمل بهینه هاستفاد فعال تدریس روش یک عنوان به آن از و باشند شتهدا رویکرد
 خلاقیت و انگیزه پیشرفت را در تواند مى روش این داد نشان پژوهش که طور همان

 دانش آموزان تحصیلى افت با کشور آموزشى نظام آنکه دلیل به. دهد آموزان افزایش دانش

 و شود، مى تلقى جدى مشکل یک به عنوان مسئله این و است به رو تحصیلى رو هاى دوره در
 لذا استفاده رویکردهاي تدریس عاملی مؤثر در جهت رفع این مشکل است این که به توجه با

 شود مى پیشنهاد نیز محققان به. باشد راهگشا زمینه این در تواند مى اکتشافی یادگیرى روش از
 .کنند بررسى تحصیلى مقاطع و دروس سایر در را روش این اثربخشى
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