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  چكيده
  .است و مختص برخي اشخاص نيست يدادن آموزشامروزه بديهي است كه خلاقيت : زمينه
هدف پژوهش حاضر، تعيين تأثير محتواي برنامه درسي خلاقيت محور، بر رشد درك : هدف

  .بوده است منطقه دو شهر تهران يدبستان شيپخلاق كودكان 
 - آزمون شيپطرح يك گروهي  روش پژوهش، از نوع تجربي مقدماتي يا: پژوهش روش

منطقه دو شهر تهران، با  يدبستان شيپجامعه آماري اين پژوهش شامل، كليه كودكان  .، استآزمون پس
، منطقه دو و از بين مجموعه موردنظراز بين مناطق جامعه آماري . نفر بوده است 2433 بر بالغجمعيتي 

انتخاب و در مركز مذكور، كلاس  تصادف به يدبستان شيپ مركزآن منطقه، يك  يدبستان شيپمراكز 
  .نمونه پژوهش انتخاب شدند عنوان بهآموز دختر و پسر،  دانش 18دو، شامل  دبستاني يشپ

اجراي طرح برنامه درسي خلاقيت محور بر رشد درك خلاق كودكان دوره : پژوهش هاي يافته
از سوي ديگر، اجراي طرح . در بعدهاي سيالي و ابتكار تأثير معنادار مثبت داشته است دبستاني پيش

در بعد تخيل، تأثير معناداري  دبستاني پيشرسي خلاقيت محور بر رشد درك خلاق كودكان برنامه د
  .نداشته است
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، فرضيه اصلي مبني بر تأثير اجراي طرح برنامه درسي خلاقيت محور بر رشد درنهايت  :گيري نتيجه
 ٔدر دو بعد سيالي و ابتكار تأييد گرديد كه نشانگر تأثير مثبت برنامه دبستاني پيشدرك خلاق كودكان 

  .مذكور بر ميزان خلاقيت كودكان در جامعة يادشده است

، دبستان پيشمحور،  درسي خلاقيت ٔخلاقيت، درك خلاق، برنامه :)گان(كليدواژه
  .تجربي مقدماتي، تورنس

  مقدمه
آموزش خلاقيت،  براي. داد آموزشرا  خلاقيتتوان  مياست كه  شده روشنامروزه 

فراد خاص ابراي  فقطشود و اين بدين معني است كه خلاقيت،  الگوهايي در نظر گرفته مي
افراد وجود دارد و پرورش ة اي در هم محققان معتقدند خلاقيت، مانند هر نيروي بالقوه. نيست

 ).2010استجانوا، (وت است خلاقه، متفا ٔميزان برخورداري افراد از قوه اگرچهاست؛ دادني 

دهد خلاقيت تنها براي اطفال نوپا در خصوص  شناسي نشان مي بسياري از مطالعات روان
هاي جديد  كند ايده ها كمك مي ها مفيد نيست، بلكه به بچه يادگيري نوشتن يا اسم بردن رنگ

حال و هواي تر  كند بيش ها كمك مي همچنين به آن. تر بفهمند و خودي نشان دهند را سريع
هاي اجتماعي خود را  ها مهارت به اين وسيله، آن. مردم و دنياي اطرافشان را درك كنند  خود،

  ).1391ويلسون، (دهند  نيز توسعه مي
 سوي بهطور رسمي  بعد از خانواده، مدرسه، اولين مكاني است كه كودك در آن به

خلاقيت شود،  ٔموجب توسعه تواند مدرسه به همان اندازه كه مي. دارد آموزش گام برمي
رو، پرداختن به آموزش يا محتواهاي  خلاقيت نيز باشد؛ ازاين ٔبين برندهتواند مانع يا از  مي

كودك از  ٔاولين تجربه. نمايد هاي ابتدايي تحصيل ضروري مي محور، از همان پايه خلاقيت
دبستاني است؛ همچنين اين نكته حائز اهميت است  پيش ٔمحيط آموزشي، در اكثر موارد، دوره

  .خلاقيت مطلوب است ٔآمادگي، برخورداري از قوه ٔترين ويژگي كودكان در دوره كه از مهم
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تعليم و  چنانچهزندگي كودك، زيربناي تكوين شخصيت اوست؛  ٔهاي اوليه سال ازآنجاكه
رود در  سامان يابد، اميد مي خوبي بهتربيت كودك در دوران سيادت، مبتني بر فطرت الهي، 

، برنامه و رو ازايندر او بروز نمايد؛ ... خواهي، عبوديت و  ، فضيلتجويي حقيقتآينده، سرشت 
گردد  طراحي و تدوين مي» شكوفايي فطرت الهي«دبستان با رويكرد  پيش ٔهاي دوره فعاليت

  ).15. ، ص1389درسي،  هاي كتابريزي و تأليف  دفتر برنامه(
شود كه كودكان گروه سني چهار تا شش  اي اطلاق مي دوساله ٔدبستاني به دوره پيش ٔورهد

 هاي كتابريزي و تأليف  دفتر برنامه(دهد  هاي تربيتي قرار مي سال را تحت پوشش برنامه
 ).10. ، ص1389درسي، 

در تعريف خلاقيت اشاره شده كه آفرينش يا خلاقيت، فرآيند تغيير، توسعه و تكامل فرد 
حيات ذهني است و در خلال عمل خلاق، اشياء يا نمادهايي تغييريافته و رويداد  دهي سازماندر 

  ).7-4. ، صص1385اميرحسيني، (آيد  عملي جديد، براي فرد يا محيط وي به وجود مي
براي آموزش خلاقيت در كودكان لازم است، تغيير كلي در روش  از كارهاي مهمي كه

بايد مقداري از وقت كلاس را، . است آموز دانشكار معلم و انتظارات نظام آموزشي از 
توان، با  البته اين كار را نمي. شوند مربوط مي رشد خلاقيتهايي داد كه به  اختصاص به فعاليت

تفكر واگرا  ٔوزش خلاقيت انجام داد؛ بلكه بايد نحوهاختصاص يك يا دو ساعت در هفته به آم
 را در تمام شئون آموزش، وارد كرد؛ يعني، در تدريس و آموزش تمام دروس، علاوه بر بسط

و  عقايدآموزان خواسته شود كه  از دانش. تفكر همگرا، بسط تفكر واگرا نيز مدنظر معلم باشد
تواند  آموز، مي حتي، دانش. باشند، بيان كنندعجيب و غيرمنتظره  هرچندهاي خود را،  حل راه

معلم، بايد سعي كند كه . كند اظهارنظرتدريس معلم و امكانات تغيير يا بهبود آن  ٔنحوه ٔدرباره
 نظايرنفس، نوآوري، آزادانديشي و  كلاس را از حالت قالبي و خشك آن خارج كند و اعتمادبه

بايد بياموزد كه هر فرد، با افراد ديگر تفاوت  آموز دانش. آموزان پرورش دهد آن را در دانش
بايد ياد داد كه مطالب . تواند داراي عقايد و نظرات مختلف و متفاوتي باشد دارد و مي

جديدي كه  ٔنيستند و هر عقيده يا نظريه پذيرهاي درسي الزاماً صددرصد صحيح و تغيير كتاب
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حال اين عقيده، چه از طرف دانشمندان . گيردها را ب تواند جاي آن بهتر از عقايد قبلي باشد، مي
آموز بايد بداند و آگاه شود كه  آموزان مطرح گردد؛ دانش ارائه شود و چه از سوي دانش

برخورداري  شرط بهترها باشند،  ها و بزرگ نظرهايي كه مخالف نظرات كتاب ٔانديشيدن و ارائه
آموزان  دانش. است بسيار سودمند باشدگناه نيست، بلكه ممكن  تنها نهاز منطق و دليل كافي، 

افكار خلاق و جديد  ٔبايد اين واقعيت را درك كنند كه پيشرفت و تحول زندگي بشر، نتيجه
  ).1381سام خانيان، (هاي قديم  وچرا از معيارها و چارچوب چون پيروي بي ٔبوده است، نه ثمره

محور، بر  درسي خلاقيت ٔبرنامهپژوهش حاضر، بر اين فرضيه استوار است كه اجراي طرح 
 .دبستاني تأثير معنادار مثبت دارد پيش ٔرشد درك خلاق كودكان دوره

، )1386(اسعدي  اميري وهاي انجام شده در داخل، چون؛  پژوهش ٔمروري محدود بر پيشينه
كودك مقطع ابتدائي و  240با عنوان روند تحولي خلاقيت در كودكان كه روي  اي مقالهدر 
. كند انجام شد، نشان داد كه خلاقيت در كودكان از روندي تحولي پيروي مي بستاند پيش

آموزش خلاقيت معلمان بر خلاقيت  ٔبا عنوان بررسي تأثير برنامه اي مقاله، در )1386(حسيني 
ش خلاقيت معلمان بر زآمو آموزان نشان داد كه برنامة دانش  پيشرفت تحصيلي و خودپنداره

آموزش خلاقيت در پيشرفت تحصيلي  ٔهمچنين برنامه. ان مؤثر استآموز نشداافزايش خلاقيت 
. ان رد گرديدآموز دانش ٔآموزش خلاقيت بر خودپنداره ٔان مؤثر است؛ اما تأثير برنامهآموز دانش
، در پژوهشي با عنوان اثربخشي آموزش خلاقيت بر افزايش نگرش )1386( زاده عزيز

بيكاران شهر تهران نشان داد كه اثربخشي آموزش خلاقيت بر نگرش كارآفرينانه،  كارآفرينانه
، در پژوهشي با عنوان بررسي مباني )1386(ياري  علي. آماري تأييد گرديد 05/0در سطح 

 ٔشيوه(لي  لي ح ت -في  وصي روش تهاي تدريس از  كاربرد آن در روش ازنظرفلسفي خلاقيت 
. است گرفته انجامه در دو بخش  استفاده كرده است ك) قلاني است يل عل ح ت صورت بهليل هم  ح ت
پيري . دريس است د ت ن رآي رد هر مبنا در ف ارب استفاده و ك  اني و بخش دوم، ب ايي م اس ن ش  خش اول، ب

پيش از دبستان نشان  ٔدرسي براي دوره ٔاي با عنوان الگوي بهينه برنامه ، در مقاله)1388(و اديب 
آذربايجان و  ٔبراي كودكان دوزبانه» محور و خلاقيت گرا رشددرسي  ٔالگوي برنامه«داد كه در 
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كودك و خلاقيت توجه  ٔجانبه همههاي دروس ابتدائي به رشد  منطبق ساختن آن با سرفصل
پيمايشي  روش تحليلي و استنتاجي، براي تعيين عناصر الگوي بهينه و روش. بيشتر شده است

دهد كه عناصر الگوي بهينه  نتايج پژوهش حاضر نشان مي. شدالگو استفاده  اعتباريابيبراي 
هاي يادگيري،  محتوا، فعاليت دهي سازماندرسي شامل، اهداف كلي و جزئي، محتوا،  ٔبرنامه
هاي آموزشي و پرورشي، ارزشيابي، نقش مربي، نقش مدير، نقش والدين در الگوي  روش

بين  ٔاي با عنوان بررسي رابطه ، در مقاله)1389(و دروگر  پور حميدنوفرستي، . ي استپيشنهاد
دبستاني نشان دادند كه بين گفتار خصوصي و  گفتار خصوصي و خلاقيت در كودكان پيش

گفتار خصوصي تفاوت  ازنظرهمچنين، بين دو جنس، . معناداري وجود ندارد ٔخلاقيت رابطه
مزيدي . اند ما پسران در مقياس خلاقيت نمرات بالاتري به دست آوردهمعناداري مشاهده نشده؛ ا

هاي فارسي دوره  اي با عنوان بررسي ميزان برخورداري كتاب ، در مقاله)1390(و گلزاري 
هاي اول و دوم  هاي خلاقيت نشان دادند كه ميزان توجه به خلاقيت در كتاب ابتدايي از مؤلفه

هاي سوم، چهارم و  و كتاب) 1تر از  ضريب درگيري پايين(وسط تر از مت ابتدايي در حد پايين
 هاي كتاببود؛ اما ) 1ضريب درگيري بالاتر از (پنجم ابتدايي در حد بالاتر از متوسط 

ها و تصاوير،  در بخش متن درس خصوص بههاي خلاقيت،  توجه به مؤلفه ازلحاظ موردمطالعه
اي تحت  ، در مقاله)1390(و همكاران  نتر قريشيكلا .نياز به بازنگري و اصلاحات اساسي دارند

عنوان رابطه صفات شخصيتي و خلاقيت در نوجوانان نشان دادند كه وجداني بودن، گشودگي 
پذيري با خلاقيت رابطه مستقيم، معنادار و روان رنجور خويي با خلاقيت رابطه  به تجربه و توافق

تنها وجداني بودن و روان رنجورخويي از بين صفات شخصيتي، . معكوس و معنادار دارند
اي تحت  ، در مقاله)1391(سعادتمند و همكاران . بيني خلاقيت را دارند طور معنادار توان پيش به

از ديدگاه مديران  وپرورش آموزشدبستاني تحت نظر  عنوان نيازسنجي برنامه درسي دوره پيش
دبستاني به ترتيب اولويت،  دوره پيشو مربيان شهر اصفهان نشان دادند كه نياز برنامه درسي 

، فرهنگ شهروندي با 55/4هاي زباني با ميانگين  ، مهارت59/4بهداشت و ايمني با ميانگين 
و آموزش  06/4و جسمي با ميانگين  بدني تربيت، 09/4، هنر و خلاقيت با ميانگين 4.42ميانگين 



 
 

ي،
سان

م ان
علو

 در 
ت

لاقي
 و خ

كار
ابت

 
اره 

شم
م، 

 سو
ورة

د
4

هار 
، ب

93   

84 

در سطح (آزمون فريدمن . ، بيش از سطح متوسط بودند87/3ديني و مذهبي با ميانگين 
(p>0.05  معنادار وt تر  مشاهده شده از مقدار بحراني جدول در سطح خطاي پنج درصد بزرگ

نادري و . لذا ميزان نياز به برنامه درسي از ديد مديران و مربيان بيش از سطح متوسط بود. بود
در » فلسفه براي كودكان«اي تحت عنوان بررسي تأثير اجراي برنامه  ، در مقاله)1391(همكاران 

تهران نشان دادند كه  14وزان پسر پايه اول مقطع متوسطه منطقه آم پرورش خلاقيت دانش
، اعتبار و اعتمادپذيري برنامه فلسفه براي كودكان را در پرورش خلاقيت و چهار درمجموع

داوودي و مقيمي . پذيري، تأييد كرد مؤلفه اصلي آن، يعني سيالي و بسط و ابتكار و انعطاف
محور در  هاي يادگيري خلاقيت يابي مدل فعاليتاي تحت عنوان ارز ، در مقاله)1392(

هاي يادگيري بر  آموزان مدارس ابتدايي شهرستان ساوه، نشان دادند كه آموزش مهارت دانش
. هاي فراشناختي تأثير معناداري داشت هاي عاطفي و مهارت هاي شناختي، مهارت مهارت

دهد كه  جود داشت؛ نشان ميهاي يادگيري و خلاقيت و بين مهارت معناداري تأثير درنهايت
تفاوت پژوهش حاضر با خورد و  پژوهشي با اين عنوان در بين عناوين مرور شده به چشم نمي

تواند  دنيايي از تجربه كه خود مي عنوان به، تأكيد بر نقش معلم است، شده مطرحهاي  پژوهش
عوت كند و در فضاي كلاس، كودكان را به گردش علمي د. از هيچ، همه بسازد سادگي به

معلمي كه سعي دارد به هر طريق، كودكان . در كلاس خود، به گردش علمي بروند باهمهمگي 
چنين . ها را وارد دنياي جذاب خلاقيت نمايد هاي ذهني معمول، دور سازد و آن را از چارچوب

د فر هاي منحصربه يكي از ويژگي. هاي خود و كودك را ارتقاء بخشد تواند توانايي معلمي، مي
درسي خلاقيت  ٔخورد، اين است كه برنامه ها به چشم نمي پژوهش حاضر كه در ساير پژوهش

 ،1سيالي[هايي است كه در آزمون تورنس مطرح است  شده، دقيقاً بر اساس مؤلفه محور طراحي
خلاقيت كودكان، در  ٔ؛ يعني، همان آزموني كه براي به دست آوردن نمره]3و تخيل 2ابتكار

  .است كاررفته بهپژوهش حاضر 
                                                 
1. fluency 
2. originality 
3. imagination 
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، )2008(رانكو . هاي خارجي، چون؛ مارك اي از سوي ديگر مروري محدود بر پژوهش
افراد از اهميت بالايي  تك تك، نشان داد كه »وپرورش آموزشخلاقيت و «با عنوان  اي مقالهدر 

 ٔهمه. فرد خود را دارا هستند آموزان شخصيت منحصربه برخوردار هستند و هر يك از دانش
 با هوشكم يا زياد داراي خلاقيت هستند؛ اين امر ارتباطي  نوعي بهآموزان  دكان و دانشكو

اي  طور گسترده خاص نظر داشته باشند و بدانند خلاقيت به صورت بهمربيان بايد به افراد . ندارد
وظيفه  عنوان بهخلاقيت  ٔتوسعه«با عنوان  اي مقاله، در )2010(استوجانُوا . توزيع يافته است

 ٔبايد، توسعه وپرورش آموزش، نشان داد كه هدف نهايي سيستم »مدرن وپرورش آموزشاساسيِ 
ها بتوانند نيازهاي خود را برآورده سازند؛  مستقل، آزاد، بردبار و خلاق جوانان باشد تا آن

مدرن در خصوص خلاقيت، اساس و مبنايي براي توسعه محسوب  ٔهمچنين، نيازهاي جامعه
، اشاره داشته است بر »وپرورش آموزشخلاقيت و «اي با عنوان  ، در مقاله)2010(شئين  .شود مي

، در )2011(اُنگون و همكاران . ارتباط بين خلاقيت و آموزش و تغييرات احتمالي در اين ارتباط
اندازهاي  هشتم از چشم ٔآموزان پايه اي در خصوص درك دانش مطالعه«اي با عنوان  مقاله

اطلاعات در تحقق اهداف  فناّوريتماعي خلاقيت، همراه با استفاده از ابزارهاي اج -فرهنگي
تحقيقات  كارگيري بهآموزان بدون لحاظ جنسيت، از  ، نشان داد كه دانش»مربوط به مشق شب

نمايند؛ از  اي اتخاذ مي هاي حل مسئله برند و روش لذت مي غير اينترنتيو اطلاعات اينترنتي يا 
 ،)2013(چونگ و موك . كنند نفس بيشتري پيدا مي آموزان اعتمادبه كه دانشاين طريق است 

، »كنگ هنگبررسي درك خلاق معلمان دوره ابتدايي از خلاقيت در «اي با عنوان  در مقاله
هاي  نشان داد كه در بررسي تازگي، محصول، حل مسئله، فرآيندهاي شناختي و ويژگي

هاي  به فرآيندهاي شناختي افراد و ويژگيشخصي، محصول اهميت كمتري دارد نسبت 
. اند ابعاد يكسان بوده ٔهاي آموزشي و تدريسي مختلف، تقريباً در همه شخصي؛ و معلمان با زمينه

آموز در تنظيمات كلاس  ضرورت خلاقيت دانش«اي با عنوان  ، در مقاله)2013(چو و همكاران 
كه سه نوع خلاقيت در حال ظهور در ، نشان داد »مطالعه موردي مدارس ابتدايي كره: درس

خلاقيت اكتشافي كه : اند از اين سه نوع خلاقيت عبارت. فرآيند ياددهي يادگيري وجود دارد
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شان است؛ خلاقيت  آموزان در مورد يك مفهوم جديد كه بر پايه تجربه مربوط به افكار دانش
هاي جديد يا  حل خلاقيت يكپارچه كه توليد راه درنهايتتفسيري كه بر پايه دانش است؛ و 

نتايج مطالعه، معلمان را به . آموزان است محصولات جديد بر پايه دانش دروني شده دانش
شان پيدا كنند  آموز را در شرايط ياددهي يادگيري چالش خواهد كشاند تا موارد خلاقيت دانش

كنند، خلاقيت  اي برنامه درسي را تفسير ميها اطلاعات يا مواد مربوط به محتواه و زماني كه آن
افزايش خلاقيت «اي با عنوان  ، در مقاله)2013(هو و همكاران . آموز را تسهيل نمايند دانش

آموزان  توسعه خلاقيت علمي دانش) LTT(، نشان داد كه برنامه مذكور »آموزان علمي دانش
مه الزاماً ناگهاني نخواهد بود، بلكه مدارس ابتدايي را ارتقاء بخشيده است؛ و اثرات اين برنا

دهد كه در ميان عناوين مرور شده نيز عنواني، نظير عنوان  درازمدت است؛ نشان مي صورت به
با توجه به موارد فوق، پژوهش حاضر درصدد، روشن . خورد پژوهش حاضر، به چشم نمي
 ٔكان دورهمحور بر رشد درك خلاق كود درسي خلاقيت ٔساختن تأثير محتواي برنامه

  .دبستاني شهر تهران بوده است پيش
درسي است كه  ٔبرنامه ٔ، به دنبال ايجاد و اجراي الگوي بهينه)1388(پژوهش پيري و اديب 

درسي را تحت تأثير اين  ٔعناصر برنامه ٔگردد؛ و همه محور محسوب مي يك الگوي خلاقيت
مشاهده . علم ناديده انگاشته شده استرسد در اين اثر، نقش م دهد؛ اما به نظر مي الگو قرار مي

شوند  ناخواسته دچار اشتباه مي قدر آنخلاق  ٔشده است كه گاهي معلمان در اجراي يك برنامه
بريدن و (، در انجام كولاژ مثال عنوان به. گيرد ها صورت مي كُشي توسط آن كه عملاً خلاقيت

ذ قرمز و براي چشم و ابرو، صورت انسان، معلم براي لب، كاغ) هاي مختلف چسباندن تكه
شود تا ساختارهاي قالب  همين موضوع موجب مي. دهد كاغذ مشكي در اختيار كودك قرار مي

  .به كودك القاء گردد و كودك هر چه بيشتر از خلاقيت خويش دور شود
پژوهش  كه درصورتيهستند؛  موردتوجهديگر اين است كه در اين اثر امكانات مادي  ٔنكته

از هيچ،  سادگي بهتواند  دنيايي از تجربه، دارد؛ كه خود مي عنوان بهحاضر تأكيد بر نقش معلم، 
در فضاي كلاس كودكان را به گردش علمي دعوت كند و همگي با هم در كلاس . همه بسازد
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هاي  معلمي كه سعي دارد به هر طريقي كودكان را از چهارچوب. خود به گردش علمي بروند
تواند  چنين معلمي مي. ها را وارد دنياي جذاب خلاقيت نمايد معمول دور سازد و آن ذهني
تا ) 2008(و رانكو ) 1386(هاي خود و كودك را ارتقاء بخشد؛ اما پژوهش حسيني  توانايي

در پژوهش نخست، نشان داده شده است كه . حدودي در راستاي پژوهش حاضر قرار دارند
اي  شود؛ و اين دقيقاً همان نكته آموزان مي افزايش خلاقيت دانش افزايش خلاقيت معلم، موجب

اين معلم است كه با . است كه در پژوهش حاضر، ضمن نظريه تورنس، مهم تلقي شده است
كه پژوهش  هرچند. آموزاني خلاق تربيت نمايد تواند دانش خود، مي ٔهاي خلاقانه تفكر و شيوه

خلاقه  ٔافراد داراي قوه ٔورزد كه همه بر اين نكته تأكيد مي، )رانكو(حاضر نيز مانند پژوهش دوم 
  .هستند و تفاوت در ميزان برخورداري آنان از خلاقيت است

هاي  يكي از ويژگي. پژوهشي با اين عنوان مشاهده نگرديده است حال تابهبه هر صورت، 
د، اين است كه خور ها به چشم نمي در ساير پژوهش و شدپژوهش حاضر كه قبلاً به آن اشاره 

هايي است كه در آزمون تورنس  شده، دقيقاً بر اساس مؤلفه محور طراحي درسي خلاقيت ٔبرنامه
خلاقيت  ٔ؛ يعني همان آزموني كه براي به دست آوردن نمره)سيالي، ابتكار و تخيل(مطرح است 

  .است كاررفته بهكودكان در پژوهش حاضر 

  پژوهش هاي فرضيه
 ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامه -1

 .دبستاني، در بعد سيالي تأثير دارد پيش

 ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامه -2
 .دبستاني، در بعد ابتكار تأثير دارد پيش

 ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامه -3
 .دبستاني، در بعد تخيل تأثير دارد پيش
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 ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامه -4
 .دبستاني، تأثير دارد پيش

 روش پژوهش

، آزمون پس -  آزمون پيشطرح يك گروهي  روش پژوهش، از نوع تجربي مقدماتي يا
  :است كه به شرح زير است گرفته انجاملذا در پژوهش حاضر طي سه مرحله كار . بوده است

 گيري متغير وابسته؛ آزمون براي اندازه اجراي پيش .1

اجراي طرح آموزشي (كنندگان  بر روي شركت) متغير مستقل(انجام عمل آزمايشي  .2
 ؛)شده توسط محقق، براي كودكان گروه مورد آزمايش طراحي

آثار عمل آزمايشي از طريق . گيرد آزمون؛ كه مجدداً متغير وابسته را اندازه مي اجراي پس .3
 .شود آزمون مشخص مي آزمون و پس هاي پيش مقايسه نمره

  پژوهش ٔجامعه و نمونه
دو شهر تهران؛ با  ٔمنطقه دبستاني پيش ٔكودكان دوره ٔآماري اين پژوهش شامل؛ كليه ٔجامعه

دو و از بين  ٔمنطقه، موردنظرآماري  ٔاز بين مناطق جامعه. نفر بوده است 2433جمعيتي بالغ بر 
 دبستاني پيشمركز مهد و ( دبستاني پيش مركزدبستاني آن منطقه، يك  مجموعه مراكز پيش

به ) بوده است كه تحت نظارت رسمي سازمان بهزيستي كشور است موردنظر ٔعاطفه، نمونه
آموز دختر و پسر،  دانش 18، شامل 2 دبستاني پيشتصادف انتخاب و در مركز مذكور، كلاس 

آموزان كلاس مذكور به تفكيك جنسيت  اند؛ تعداد دانش پژوهش انتخاب شده ٔنمونه عنوان هب
 .پسر بوده است 12دختر و  6شامل 
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  ابزار پژوهش
در پژوهش حاضر، از آزمون تفكر خلاق در عمل و حركت تورنس استفاده شده است كه 

دبستاني مطرح  دكان پيشترين شيوه، براي سنجش خلاقيت كو ترين و مناسب متداول عنوان به
هاي عمده در خلاقيت، يعني  دهد كه عناصر يا مؤلفه اين آزمون به كودكان اجازه مي. است

و تخيل را در حركات، كلمات يا تركيبي از هر دو به منصه  )اصالت(، ابتكار )رواني(سيالي 
راي اين آزمون ب. است موردنظرظهور گذارند؛ هرچند كه عامل حركتي جنبشي، بيشتر 

تا  15شده است و اجراي آن براي هر فرد، به  سني سه تا هشت سال طراحي ٔكودكان در گستره
توانند يا  براي كساني كه نمي خصوص بهكودكان،  ٔآزمون، براي كليه. دقيقه زمان، نياز دارد 30
انات تواند با كمترين امك گر ارتباط برقرار كنند، بسيار مفيد است و مي خواهند با آزمون نمي

اند  است كه عبارت) خرده مقياس يا زير آزمون(شامل چهار فعاليت  قرار گيرد و مورداستفاده
 ٔفعاليت شماره(حركت كني؟ ... تواني مثل  ، آيا مي)يك ٔفعاليت شماره(به چند طريق ديگر؟ : از
 ٔفعاليت شماره(چيزي ممكن است باشد؟  آنچهو ) سه ٔفعاليت شماره(ديگري؟  يها راه، چه )دو

نتايج اين هنجاريابي نشان . در ايران هنجاريابي شد 1379آزمون تورنس، در سال ). چهار
درصد است  81/0دهد كه پايايي اين آزمون از طريق روش همبستگي دو نيمه آزمون،  مي

  .آمده است دست به 75/0،)1379(روايي آزمون فوق در پژوهش سيدان ). 1379سيدان، (

  برنامه و روش اجرا
مذكور،  ٔپس از جلسه. اي بين محقق و كودكان صورت گرفت معارفه ٔدر ابتدا، جلسه

گر، آزمون، براي  آزمون، براي هر يك از كودكان انجام شد و براي كنترل عوامل مداخله پيش
شونده  اي كه تنها افراد حاضر در آن محقق و كودك آزمون هر كودك، در كلاس در بسته

شده، به مدت شش هفته و  محتواي طراحي ٔآزمون، ارائه پس از انجام پيش. بودند، برگزار گشت
موارد مطرح در محتواي مذكور شامل؛ پرسش . آغاز گرديد ساعته يك ٔر هفته، سه جلسهدر ه

شامل (، رسم نقاشي )دست، دو بال داشتيد؟ جاي بهشود اگر  ، چه ميمثال عنوان به(سؤالات باز 
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خاص، چهارچوب فكري كودك را از حالت معمول  واحد كارموضوعاتي كه در خصوص 
ناتمام و تكميل آن توسط كودكان و  ٔقصه ٔ، ارائه)ايي متفاوت بكشاندخارج نمايد و او را به دني

  .اجراي پانتوميم و نمايش خلاق بوده است
در ... ، معمولاً نمايش، نقاشي و دبستان پيشدر تمام منابع، براي يك برنامه خلاق در سطح 

حاضر را از ساير منابع متمايز  ٔشده اي كه محتواي طراحي نظر گرفته شده است؛ اما نكته
اين نظريه، خلاقيت را شامل سه بعد سيالي، . خلاقيت تورنس است ٔسازد، تأكيد بر نظريه مي

ها است و تخيل نيز،  ها است؛ ابتكار، تنوع پاسخ سيالي، تعداد پاسخ. داند ابتكار و تخيل مي
اين سه بعد در تمام . سنجد ميكه ناميده شده است، قدرت تخيل در انجام هر عمل را  طور همان

اند؛ يعني، در هر موضوع درسي، تقويت هر سه عنصر سيالي،  موضوعات درسي لحاظ گرديده
  .بوده است موردنظرابتكار و تخيل 

تورنس، نكات مطرح در خصوص رشد بيان خلاق  ٔشده علاوه بر نظريه در سناريوي طراحي
براي مثال، بازي . مطرح گشت تفصيل به، كودكان نيز به كار گرفته شده؛ كه در فصل دوم

ترين تكنيكي كه  الهام گرفته شده از همين نكات است؛ و نيز مهم» حدس بزن اين چيه؟«
هاي ذهني معمول  كودكان از چهارچوب يساز خارجخصوصاً براي تقويت قدرت تخيل و يا 

  .است» ؟...شود اگر  چه مي«استفاده شده است، استفاده از سؤال 
هاي هفتگي  اند؛ كه بر اساس برنامه واي حاضر شش واحد كار در نظر گرفته شدهدر محت
منظور از واحد كار، آن موضوع درسي است كه توسط . اند دبستاني تدوين گرديده مركز پيش

  .شود مربي به كودكان آموزش داده مي
. درآمد آزمون به اجرا محور، پس درسي خلاقيت ٔمحتواي برنامه ٔ، پس از ارائهدرنهايت
آزمون، پس از اجراي محتواي  آزمون، دقيقاً مطابق با شرايط حاكم بر پيش انجام پس

آماري  هاي وتحليل تجزيههاي پژوهش،  براي بررسي فرضيه. شده، صورت گرفت طراحي
محور بر رشد درك  درسي خلاقيت ٔصورت گرفت؛ تا مشخص گردد كه آيا محتواي برنامه

  .تاني شهر تهران تأثيري داشته است يا خيردبس پيش ٔخلاق كودكان دوره
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  گردآوري داده ٔشيوه
اعلام » عاطفه«دبستاني  دو تهران، مركز مهد و پيش ٔدبستاني منطقه از بين مراكز پيش

شده ارائه گشت؛ اين محتوا، بر  آزمون، محتواي طراحي پس از اجراي پيش. همكاري نمود
. اساس شش واحد كار؛ اعضاي بدن، خانواده، بهداشت، محرم، پوشاك و زمستان بوده است

در آزمون تورنس  موردنظره بعد ، تلاش گرديد تا ارتقاي سطح هر سواحد كارهادر هر يك از 
 .، در نظر گرفته شوند)سيالي، ابتكار و تخيل(

  ها آماري داده وتحليل تجزيهروش 
در سطح توصيفي انواع . تحليل در دو سطح توصيفي و استنباطي انجام شده است

 ؛ و در سطح استنباطي بيشتر از آزمون...هاي پراكندگي چون؛ ميانگين، انحراف معيار و  شاخص
t )در خصوص . به كار گرفته شده است آزمون پس -آزمون پيش، براي طرح )هاي همبسته گروه

آزمون به كار گرفته شده است، براي محاسبه  كه در پيش و پس آزمون خلاقيت گذاري نمره
ها، ملاك بوده است؛ براي بعد ابتكار، امتيازبندي از صفر تا سه  بعد سيالي، تعداد پاسخ ٔنمره

  .تورنس و براي بعد تخيل، از امتيازبندي يك تا پنج تورنس استفاده شده است

  هاي پژوهش يافته
آزمون  دبستاني در پيش پيش ٔخلاق كودكان دوره ميزان دركبررسي  منظور به :جنسيت

 ٔهاي مستقل استفاده گرديد؛ كه نتايج آن در جدول شماره جنسيت، از آزمون تي گروه برحسب
  .ارائه شده است 1

 ٔخلاق كودكان دوره ميزان درك، در خصوص 1 ٔبررسي نتايج ارائه شده در جدول شماره
حاكي از آن است كه مقدار آماره جنسيت،  برحسبآزمون  پيش ٔدبستاني در مرحله پيش
و ) t ،887/0=sig=14/0(، تخيل )t ،958/0=sig=50/0(هاي سيالي  براي مؤلفه آمده دست به

، فاقد معناداري آماري بوده و )t ،523/0=sig=65/0( موردبررسيهاي  مؤلفه درمجموعهمچنين 
دبستاني در  پيش ٔخلاق كودكان دوره ميزان دركرو بيانگر عدم وجود تفاوت معنادار بين  ازاين
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 درمجموعهمچنين  ، تخيل وهاي سيالي مؤلفهجنسيت، در  برحسبآزمون  پيش ٔمرحله
دهنده آن است كه مقدار آماره  از سوي ديگر، نتايج نشان. است موردبررسيهاي  مؤلفه

، به لحاظ آماري معنادار بوده و بيانگر آن )t ،032/0=sig=34/2(ابتكار  آمده براي مؤلفه دست به
طور  به آزمون، پيش ٔدبستاني، در مرحله پيش ٔخلاق كودكان پسر دوره ميزان دركاست كه 

بوده  آزمون پيش مرحلهدبستاني، در  پيش ٔكودكان دوره درك خلاقميزان معناداري بيشتر از 
  .است

 ٔخلاق كودكان دوره ميزان دركهاي مستقل مربوط به  هاي توصيفي و نتايج آزمون تي گروه شاخص .1جدول 
  جنسيت برحسبآزمون  پيش ٔدبستاني در مرحله پيش

 ميانگين تعداد جنسيت متغير
انحراف 
 استاندارد

خطاي انحراف 
 استاندارد

t df sig 

همساني 
 واريانس

F sig 

 سيالي
 87/3 48/9 00/25 6 دختر

05/0 16 958/0 004/0 949/0 
 70/2 37/9 75/24 12 پسر

 ابتكار
 74/1 27/4 33/8 6 دختر

34/2- 16 032/0 146/0 707/0 
 28/1 46/4 50/13 12 پسر

 تخيل
 38/1 39/3 50/19 6 دختر

14/0- 16 887/0 018/1 328/0 
 46/1 06/5 83/19 12 پسر

كل 
درك (

 )خلاق

 54/6 03/16 83/52 6 دختر

65/0- 16 523/0 006/0 939/0 
 64/4 07/16 08/58 12 پسر

P≤ 05/0 * P≤ 01/0 ** 
 برحسبآزمون،  پس ٔدبستاني در مرحله پيش ٔخلاق كودكان دوره ميزان دركمقايسه 

  جنسيت
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 ٔدبستاني در مرحله پيش ٔخلاق كودكان دوره ميزان دركمنظور بررسي  به :جنسيت
هاي مستقل استفاده گرديد؛ كه نتايج آن در  جنسيت، از آزمون تي گروه برحسبآزمون،  پس

  .ارائه شده است 2 ٔجدول شماره
 ٔخلاق كودكان دوره ميزان دركهاي مستقل مربوط به  هاي توصيفي و نتايج آزمون تي گروه شاخص .2جدول 

  جنسيت برحسبآزمون،  پس ٔدبستاني در مرحله پيش

 ميانگين تعداد جنسيت متغير
انحراف 
 استاندارد

خطاي انحراف 
 استاندارد

t df sig 

همساني 
 واريانس

F sig 

 سيالي
 91/5 50/14 33/42 6 دختر

29/0 16 774/0 287/0 599/0 
 09/4 16/14 25/40 12 پسر

 ابتكار
 88/3 52/9 33/20 6 دختر

60/0- 16 555/0 387/0 542/0 
 15/3 92/10 50/23 12 پسر

 تخيل
 62/1 98/3 50/20 6 دختر

96/0 16 350/0 046/0 833/0 
 07/1 72/3 66/18 12 پسر

كل 
درك (

 )خلاق

 96/10 85/26 16/83 6 دختر

05/0 16 954/0 327/0 575/0 
 33/7 42/25 41/82 12 پسر

P≤ 05/0 * P≤ 01/0 ** 
 ٔخلاق كودكان دوره ميزان دركدر خصوص  2 ٔبررسي نتايج ارائه شده در جدول شماره

است كه مقدار آماره  حاكي از آنجنسيت،  برحسبآزمون،  پس ٔدبستاني در مرحله پيش
، )t ،555/0=sig=-60/0(، ابتكار )t ،774/0=sig=29/0(هاي سيالي  آمده براي مؤلفه دست به

، t=05/0( موردبررسيهاي  مؤلفه درمجموعو همچنين ) t ،350/0=sig=96/0(تخيل 
954/0=sig(يزان مرو بيانگر عدم وجود تفاوت معنادار بين  ، فاقد معناداري آماري بوده؛ ازاين

 هاي جنسيت در مؤلفه برحسبآزمون،  پس ٔدبستاني در مرحله پيش ٔخلاق كودكان دوره درك
  .بوده است موردبررسيهاي  مؤلفه درمجموعهمچنين  سيالي، ابتكار، تخيل و
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و سطح معناداري آن  Fتوان با استناد به موارد و مقادير مربوط به  مي :همساني دروني
هاي يك و دو  كه در جدول آزمون پسو  آزمون پيشها و در مراحل  در همه مؤلفه
معنادار نيست، همساني  Fمقدار  كه ينااند، اذعان داشت كه با توجه به  مطرح گرديده

  .واريانس رعايت شده است
درسي خلاقيت محور بر رشد درك خلاق  ٔاجراي طرح برنامه :يك ٔشماره ٔبررسي فرضيه

  .دارد تأثيردبستاني در بعد سيالي  پيش ٔكودكان دوره
درسي  ٔاجراي طرح برنامهبررسي تأثير بررسي فرضيه شماره يك پژوهش، مبني بر  منظور به

، پس از اجراي دبستاني در بعد سيالي پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت
هاي  تحليل انجام شده پيرامون اين سؤال در قالب شاخص محور، درسي خلاقيت ٔبرنامهسناريوي 

هاي آمار  و نتايج تحليل) ميانگين، انحراف استاندارد و خطاي انحراف استاندارد(آمار توصيفي 
  .ارائه گرديده است 3 ٔدر جدول شماره) آزمون تي همبسته(استنباطي 

درسي  ٔاجراي طرح برنامهتأثير آزمون تي همبسته مربوط به  هاي توصيفي و نتايج شاخص .3جدول 
  دبستاني در بعد سيالي پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت

 t df sig خطاي انحراف استاندارد انحراف استاندارد ميانگين تعداد 

 15/2 12/9 83/24 18 آزمون پيش
**71/5- 17 000/0 

 27/3 88/13 94/40 18 آزمون پس

P≤ 05/0 * P≤ 01/0 ** 
درسي  ٔاجراي طرح برنامهتأثير در خصوص  3 ٔبررسي نتايج ارائه شده در جدول شماره

حاكي از آن دبستاني در بعد سيالي،  پيش ٔخلاقيت محور بر رشد درك خلاق كودكان دوره
به لحاظ آماري  P≥01/0در سطح معناداري ) t=-71/5(آمده  دست است كه مقدار آماره به

رو فرض صفر، مبني بر عدم وجود تفاوت معنادار بين ميزان  ؛ ازاين)sig=000/0(معنادار بوده 
آزمون رد شده  آزمون و پس پيش ٔدر مرحله دبستاني، در بعد سيالي پيش ٔكودكان دورهخلاقيت 
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دبستاني در  پيش ٔكودكان دورهو فرض خلاف، مبني بر وجود تفاوت معنادار بين ميزان خلاقيت 
  .آزمون تأييد گرديد آزمون و پس پيش ٔدر مرحله بعد سيالي

در  دبستاني در بعد سيالي پيش ٔكودكان دورهدهنده آن است كه ميزان خلاقيت  نتايج نشان
بوده؛ ) 83/24(آزمون  پيش ٔطور معناداري بيشتر از مرحله ، به)94/40ميانگين (آزمون  پس ٔمرحله

 ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامهتأثير كه بيانگر 
  .دبستاني در بعد سيالي بوده است پيش

محور بر رشد درك خلاق كودكان  درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامه :دو ٔشماره ٔبررسي فرضيه
  .دبستاني در بعد ابتكار تأثير دارد پيش ٔدوره
درسي  ٔاجراي طرح برنامهبررسي تأثير بررسي فرضيه شماره دو پژوهش، مبني بر  منظور به

، پس از اجراي دبستاني در بعد ابتكار پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت
تحليل انجام شده پيرامون اين سؤال، در قالب  محور، درسي خلاقيت ٔبرنامهسناريوي 
؛ و نتايج )ميانگين، انحراف استاندارد و خطاي انحراف استاندارد(هاي آمار توصيفي  شاخص
  .ارائه گرديده است 4 ٔدر جدول شماره) آزمون تي همبسته(هاي آمار استنباطي  تحليل

درسي  ٔاجراي طرح برنامهتأثير به هاي توصيفي و نتايج آزمون تي همبسته مربوط  شاخص .4جدول 
  دبستاني، در بعد ابتكار پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت

 t df sig خطاي انحراف استاندارد انحراف استاندارد ميانگين تعداد 

 16/1 95/4 77/11 18 آزمون پيش
**96/4- 17 000/0 

 42/2 30/10 44/22 18 آزمون پس

P≤ 05/0 * P≤ 01/0 ** 

درسي  ٔاجراي طرح برنامهتأثير در خصوص  4 ٔبررسي نتايج ارائه شده در جدول شماره
حاكي از آن دبستاني در بعد ابتكار،  پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت

، به لحاظ آماري P≥01/0در سطح معناداري ) t=-96/4(آمده  دست است كه مقدار آماره به
رو فرض صفر، مبني بر عدم وجود تفاوت معنادار بين ميزان  ؛ ازاين)sig=000/0(معنادار بوده 
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آزمون رد شده  آزمون و پس پيش ٔ، در مرحلهدبستاني، در بعد ابتكار پيش ٔكودكان دورهخلاقيت 
دبستاني در  پيش ٔكودكان دورهو فرض خلاف، مبني بر وجود تفاوت معنادار بين ميزان خلاقيت 

  .آزمون تأييد گرديد آزمون و پس پيش ٔدر مرحله بعد ابتكار،
در  ، در بعد ابتكار،دبستاني پيش ٔكودكان دورهدهنده آن است كه ميزان خلاقيت  نتايج نشان

بوده؛ ) 77/11(آزمون  پيش ٔطور معناداري بيشتر از مرحله ، به)44/22ميانگين (آزمون  پس ٔمرحله
 ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامهتأثير كه بيانگر 

  .دبستاني، در بعد ابتكار بوده است پيش
محور بر رشد درك خلاق  درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامه :سه ٔشماره ٔبررسي فرضيه

  .دبستاني در بعد تخيل تأثير دارد پيش ٔكودكان دوره
درسي  ٔاجراي طرح برنامهبررسي تأثير منظور بررسي فرضيه شماره سه پژوهش، مبني بر  به

، پس از اجراي دبستاني در بعد تخيل پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت
هاي  شده پيرامون اين سؤال در قالب شاخص تحليل انجام درسي خلاقيت محور، ٔبرنامهسناريوي 

هاي آمار  ؛ و نتايج تحليل)اردميانگين، انحراف استاندارد و خطاي انحراف استاند(آمار توصيفي 
  .ارائه گرديده است 5 ٔدر جدول شماره) آزمون تي همبسته(استنباطي 

درسي  ٔاجراي طرح برنامهتأثير هاي توصيفي و نتايج آزمون تي همبسته مربوط به  شاخص .5جدول 
  دبستاني، در بعد تخيل پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت

 t df sig خطاي انحراف استاندارد انحراف استاندارد ميانگين تعداد 

 05/1 46/4 72/19 18 آزمون پيش
41/0 17 342/0 

 89/0 80/3 27/19 18 آزمون پس

P≤ 05/0 * P≤ 01/0 ** 

درسي  ٔاجراي طرح برنامهتأثير ، در خصوص 5 ٔشده در جدول شماره بررسي نتايج ارائه
حاكي از آن دبستاني در بعد تخيل،  پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت

، فاقد معناداري P≥05/0، در سطح معناداري )t=41/0(آمده  دست است كه مقدار آماره به
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رو فرض صفر، مبني بر عدم وجود تفاوت معنادار بين ميزان  ؛ ازاين)sig=342/0(آماري بوده 
آزمون رد  آزمون و پس در مرحله پيش دبستاني در بعد تخيل، پيش ٔان دورهكودكخلاقيت 

  .نگرديده است
 دبستاني در بعد تخيل، پيش ٔكودكان دورهدهنده آن است كه بين ميزان خلاقيت  نتايج نشان

، تفاوت معناداري وجود نداشته؛ )72/19(آزمون  و پيش) 29/19ميانگين (آزمون  پس ٔدر مرحله
محور بر رشد درك خلاق كودكان  درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامهعدم تأثير كه بيانگر 

  .دبستاني، در بعد تخيل بوده است پيش ٔدوره
درسي خلاقيت محور بر رشد درك خلاق  ٔاجراي طرح برنامه :چهار ٔشماره ٔبررسي فرضيه

  .دبستاني تأثير دارد پيش ٔكودكان دوره
 ٔاجراي طرح برنامهبررسي تأثير منظور بررسي فرضيه شماره چهار پژوهش، مبني بر  به

، پس از اجراي سناريوي دبستاني پيش ٔدرسي خلاقيت محور بر رشد درك خلاق كودكان دوره
هاي آمار  شده پيرامون اين سؤال در قالب شاخص تحليل انجام محور، درسي خلاقيت ٔبرنامه

هاي آمار  و نتايج تحليل) حراف استاندارد و خطاي انحراف استانداردميانگين، ان(توصيفي 
  .ارائه گرديده است 6 ٔدر جدول شماره) آزمون تي همبسته(استنباطي 

درسي  ٔاجراي طرح برنامهتأثير هاي توصيفي و نتايج آزمون تي همبسته مربوط به  شاخص .6جدول 
  دبستاني پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت

 t df sig خطاي انحراف استاندارد انحراف استاندارد ميانگين تعداد 

 72/3 78/15 33/56 18 آزمون پيش
**20/5- 17 000/0 

 91/5 10/25 66/82 18 آزمون پس

P≤ 05/0 * P≤ 01/0 * 
درسي  ٔاجراي طرح برنامهتأثير در خصوص  6 ٔشده در جدول شماره بررسي نتايج ارائه

حاكي از آن است كه مقدار دبستاني،  پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره خلاقيت
، به لحاظ آماري معنادار بوده P≥01/0در سطح معناداري ) t=20/5(آمده  دست آماره به
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)000/0=sig(رو فرض صفر، مبني بر عدم وجود تفاوت معنادار بين ميزان خلاقيت  ؛ ازاين
آزمون رد شده و فرض خلاف، مبني بر  آزمون و پس پيش ٔدر مرحلهدبستاني  شپي ٔكودكان دوره

آزمون و  پيش ٔدر مرحلهدبستاني  پيش ٔكودكان دورهوجود تفاوت معنادار بين ميزان خلاقيت 
  .آزمون تأييد گرديد پس

 ٔدر مرحلهدبستاني  پيش ٔكودكان دورهدهنده آن است كه ميزان خلاقيت  نتايج نشان
بوده كه ) 33/56(آزمون  طور معناداري بيشتر از مرحله پيش ، به)66/82ميانگين (آزمون  پس

 ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامهتأثير بيانگر 
  .دبستاني بوده است پيش

  گيري نتيجهبحث و 
محور بر رشد درك  درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامهتأثير بررسي نتايج در خصوص 

كودكان حاكي از آن است كه ميزان خلاقيت دبستاني در بعد سيالي،  پيش ٔخلاق كودكان دوره
 ٔطور معناداري بيشتر از مرحله آزمون به پس ٔدر مرحله دبستاني در بعد سيالي، پيش ٔدوره
مذكور،  ٔده در برنامهش آزمون بوده؛ كه نشانگر اين است كه جنبه سيالي در نظر گرفته پيش

اين امر، ناشي از پرداختن به سؤالات باز مطرح در . توانسته است ميزان سيالي را افزايش ببخشد
محور بر رشد  درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامهتأثير بررسي نتايج در خصوص . برنامه است

ميزان خلاقيت حاكي از آن است كه دبستاني در بعد ابتكار،  پيش ٔدرك خلاق كودكان دوره
 ٔطور معناداري بيشتر از مرحله آزمون به پس ٔدر مرحله دبستاني در بعد ابتكار، پيش ٔكودكان دوره

در اين خصوص، رسم نقاشي با . افزايش ميزان ابتكار بوده است آزمون بوده؛ كه بيانگر پيش
موضوعات غيرعادي، تكميل يك قصه ناتمام توسط كودكان و اجراي پانتوميم و نمايش 

همچنين بررسي نتايج در  .اند نقش چشمگيري در افزايش اين ميزان داشته باشند خلاق، توانسته
 ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامهتأثير خصوص 

 ٔكودكان دورهحاكي از آن است كه بين ميزان خلاقيت دبستاني در بعد تخيل،  پيش
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آزمون تفاوت معناداري وجود نداشته؛ كه  آزمون پيش پس ٔدر مرحله دبستاني در بعد تخيل، پيش
تأثير ايج در خصوص ، بررسي نتدرنهايت. عدم افزايش ميزان تخيل كودكان بوده استبيانگر 

دبستاني،  پيش ٔمحور بر رشد درك خلاق كودكان دوره درسي خلاقيت ٔاجراي طرح برنامه
طور  آزمون به پس ٔدر مرحلهدبستاني  پيش ٔكودكان دورهحاكي از آن است كه ميزان خلاقيت 

شده  احيدهنده اين امر است كه برنامه طر آزمون بوده؛ كه نشان پيش ٔمعناداري بيشتر از مرحله
مذكور توانسته است به ميزان چشمگيري تأثير مثبت خود را بر روي ميزان درك خلاقيت 

سيالي، ابتكار (شده درصدد تقويت هر سه بعد  هرچند كه محتواي طراحي. كودكان داشته باشد
در اجراي پانتوميم و نمايش خلاق، هدف اصلي افزايش ميزان تخيل بوده است و ) و تخيل

احتمال دارد، ازآنجاكه شيوه . گونه تأثير مثبتي مشاهده نگرديد وجود هيچ ااينبوده؛ اما ب
گذاري بعد تخيل نسبت به ابعاد سيالي و ابتكار دشوارتر است، اين نتيجه حاصل گرديده  نمره
. گذاري نياز دارد اي خاص براي نمره در آزمون تورنس، فعاليت مربوط به تخيل، شيوه. است

كه بايد در خصوص عملكرد كودكان قضاوت نمايد؛ همين مسئله اين شخص محقق است 
ها،  گذاري در بخش تخيل، از استاندارد خاصي، همچون ساير فعاليت شود تا نمره موجب مي

  .برخوردار نباشد
تواند نقش مؤثري  محور مي درسي خلاقيت ٔاين نكته حائز اهميت است كه محتواي برنامه

هاي پژوهش حاضر اثبات نمود كه  همچنين يافته. باشد در رشد درك خلاق كودكان داشته
حاضر اين  ٔشده روش طراحي. امكان تقويت خلاقيت از نوع تورنسي در كودكان وجود دارد

كودك را رشد دهد و ارتقاء بخشد؛ و در كودكاني كه از خلاقيت  ٔمزيت را دارد كه قوه خلاقه
يق شاهد بر هم ريختن نظام فكري معمول توان از اين طر كمتري برخوردار هستند، حداقل مي

ممكن است كودكان در ابتدا . بود؛ كه قطعاً در درازمدت اثر مثبت خود را خواهد گذاشت
كارگيري  توان با به تدريج مي مقاومت نمايند و نتوانند اعمال و افكار معمول را رها سازند اما به

به نظر محقق، در اين طريق سير و سلوك . برنامه مذكور تغيير مطلوب را در ايشان ايجاد نمود
خلاقانه، سرعت و ميزان پيشرفت اهميتي ندارد؛ بلكه آنچه مهم است، درحركت بودن و درجا 
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. هاي وي باشد تر از ساير نقش گري معلم در اين راه، پررنگ شايد نقش هدايت. نزدن است
اين بدين معني است . د داردشده، در اكثر واحدهاي درسي قابليت كاربر طراحي ٔهمچنين برنامه

پذيري را كه موردتوجه  كه اگر طراحان هر سه بعد سيالي و ابتكار و تخيل و حتي انعطاف
گيلفورد است، در نظر گيرند، قطعاً ديگر خلاقيت كودكي در فضاي آموزشي از بين نخواهد 

 .خواهند شدتر، در آينده، افرادي خلاق پرورش و بكار گرفته  بينانه رفت و در نگاه خوش
منظور  هاي كودكان، به گذاري آزمون ذكر است كه در نمره در آخر اين نكته قابل

گذاري شدند؛  نظر شخصي، فقط موارد مطرح در آزمون تورنس نمره جلوگيري از اعمال
تواند، براي حركات و اعمال جديد كه در ليست  هرچند كه تورنس معتقد است، آزمونگر مي

را در نظر گرفت؛ بر همين اساس، اگر ) بالاترين امتياز(ند، امتياز سه باش تورنس موجود نمي
اند،  اند اما محاسبه نگرديده دست آمدههاي فراتورنس پژوهش حاضر كه طي انجام كار به يافته

آمده، با اختلاف بيشتري در  دست طور حتم، تفاوت معنادار به گرديدند، به نيز داراي امتياز مي
  .دليل حفظ اصالت اين آزمون، اين عمل انجام نگرديددست بود؛ اما به 

 پيشنهادهاي پژوهش

آيد بر  در آزمون تورنس، سه بعد سيالي، ابتكار و تخيل مطرح هستند؛ به نظر مي .1
گيلفورد  ٔكه در نظريه» پذيري انعطاف«آمده، چنانچه بعد  عمل اساس تجربيات به

بعد چهارم در آزمون تورنس مورداستفاده قرار گيرد، آزمون  عنوان بهمطرح است، 
 .تورنس از جامعيت بيشتري برخوردار خواهد شد

صورت شبه تجربي صورت گرفته است؛ اگر طرحي با همين  پژوهش حاضر به  .2
مضمون، با دو گروه كنترل و گواه انجام گيرد، نتايج با اعتبار بيشتري در دسترس 

  .خواهند بود

گردد، پژوهش حاضر در مناطق مختلف شهر  پيشنهاد مي  د قدرت تعميمبراي ايجا .3
  .تهران به اجرا دربيايد
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  .شده، در بعد تخيل ضروري است شناسايي علت عدم تأثير طرح طراحي .4
اگر در همين . كند خلاقيت كل كلاس و گروه را مشخص مي ٔآزمون تورنس نمره .5

صورت مجزا محاسبه گردد، نياز هر  آزمون هر كودك به آزمون و پس آزمون، پيش
  .فرد مشخص خواهد شد

هاي  نظمي صورت صحيح، نياز به يك مربي خلاق و مدبر دارد تا بي اجراي برنامه به .6
 .درآوردهاي خلاق را تحت كنترل خود  حاصله از روش

  عمناب
 .عارف كامل: تهران). چاپ دوم( خلاقيت و نوآوري). 1385. (اميرحسيني، خسرو

هاي علوم  تازه ٔمجله. روند تحولي خلاقيت در كودكان). 1386. (اميري، شعله؛ و اسعدي، سمانه
 .32-26، )4( 9، شناختي

علوم . پيش از دبستان ٔدرسي براي دوره ٔبرنامه ٔالگوي بهينه). 1388(پيري، رباب و اديب، يوسف 
  .82-53، )5(2، تربيتي

آموزش خلاقيت معلمان بر خلاقيت پيشرفت  ٔبررسي تأثير برنامه). 1386(حسيني، افضل السادات 
  .147ـ  168، صص )23( 6، هاي آموزشي نوآوري ٔفصلنامه. آموزان دانش ٔتحصيلي و خود پنداره

راهنماي ). 1389. (ريزي آموزشي درسي، سازمان پژوهش و برنامه هاي كتابريزي و تأليف  دفتر برنامه
  .مدرسه: تهران). چاپ پنجم( دبستاني پيش ٔهاي آموزشي و پرورشي دوره برنامه و فعاليت

). چاپ اول( خلاقيت و نوآوري در سازمان و مديريت آموزشي). 1381. (سام خانيان، محمد ربيع
 .اسپند هنر: تهران

نيازسنجي برنامه درسي دوره ). 1391. (و صادقيان، زهرا محمدجوادره، لياقت دار، سعادتمند، زه
پژوهش در . از ديدگاه مديران و مربيان شهر اصفهان وپرورش آموزشدبستاني تحت نظر  پيش
 .145-132، )35(9 ريزي درسي برنامه

 ٔنامه يانپا. هنجاريابي مقدماتي آزمون تفكر خلاق در عمل و حركت تورنس ).1377. (سيدان، ابوالقاسم
  .تهران معلم يتتربدانشگاه . شناسي تربيتي روان. كارشناسي ارشد
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. شهر تهران يكارانب ينانةكارآفراثربخشي آموزش خلاقيت بر افزايش نگرش ). 1386. (عزيززاده، سهيلا
 .علوم تربيتي، دانشگاه علامه طباطبايي و شناسي روان ٔكارشناسي ارشد، دانشكده

. هاي تدريس كاربرد آن در روش ازنظربررسي مباني فلسفي خلاقيت ). 1386. (ياري، مجتبي علي
 .كارشناسي ارشد، دانشگاه شاهد نامه يانپا

 رابطه صفات شخصيتي و خلاقيت). 1390. (االله زادگان، رقيه و در تاج، فريبرز ، منير، عينكلانتر قريشي
  .144-131):3(1، در علوم انساني ابتكار و خلاقيت نامه فصل .در نوجوانان
هاي يادگيري  ارزيابي مدل فعاليت). 1392. (، اميرحسين؛ و مقيمي، معصومهيمحمد داوود
 ،رهيافتي نو در مديريت آموزشي. آموزان مدارس ابتدايي شهرستان ساوه محور در دانش خلاقيت

4)1( ،167-181.  
هاي فارسي دوره ابتدايي از  بررسي ميزان برخورداري كتاب). 1390. (مد و گلزاري، سيمامزيدي، مح
  .109-69، )1(1، هاي برنامه درسي پژوهش. هاي خلاقيت مؤلفه

در پرورش » فلسفه براي كودكان«بررسي تأثير اجراي برنامه ). 1391. (االله و همكاران نادري، عزت
-91، )1(3، تفكر و كودك. تهران 14مقطع متوسطه منطقه آموزان پسر پايه اول  خلاقيت دانش

117. 

بين گفتار خصوصي و  ٔبررسي رابطه). 1389. (، حسن و دروگر، خديجهپور يدحمنوفرستي، اعظم؛ 
 124، صص )4( 6، شناختي مطالعات روان). س(دانشگاه الزهراء . دبستاني خلاقيت در كودكان پيش

  .105ـ 
  .كانيار: تهران). 1391. (نعمت زادهجبرائيل  ٔترجمه. شكوفايي خلاقيت فرزندان. ويلسون، ويكتوريا
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