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طراحي الگوی برنامه درسي پژوهش محوری در مطالعات اجتماعي 

 دوره ابتدایي برای پرورش تفكر و خلاقيت در دانش آموزان
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 *2حسن ملکي
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 چكيده
یز آموزان برای ورود به عصر دانايي و روبه رو شدن با تحولات شگفت انگامروزه دانشزمینه: 

جوگری و وجست ، روحیهمسألههای پژوهش و حل ای مهارتقرن بیست و يکم بايد به طور فزاينده
مسائل پیچیده در خود تقويت  های تفکر انتقادی و خلاق را برای تصمیم گیری مناسب و حلمهارت

ر و يند مدارآيادگیری ف –های ياددهي های تفکر و يادگیری از طريق روشآموزش مهارت کنند.
 .رسدضروری به نظر مي مسألهمبتني بر پژوهش يا حل 

هدف: پژوهش حاضر با هدف ارائه الگوی مطلوب برنامه درسي مطالعات اجتماعي بر اساس 
 رويکرد پژوهش محوری انجام شد.

تفکرات  ،کمي انجام شد. جامعه آماری اين تحقیق در فاز کیفي -روش: پژوهش به روش کیفي
ظران درباره پژوهش محوری است که در قالب کتب، اسناد، مقالات، مجلات، های صاحبنو انديشه

تمامي صاحبنظران تعلیم و تربیت در  ،ي مطرح شده است و در فاز کميتهای اينترنمتون و سايت
گیری هدفمند ريزی درسي و حوزه مطالعاتي پژوهش محوری بود که به روش نمونهرشته برنامه

تکنیک  ،مونه آماری انتخاب شد. ابزار گردآوری اطلاعات در فاز کیفينفر به عنوان ن 15تعداد 
تحلیل محتوای گلیزر و استراوس و کاربرگ های تحلیل محتوا و در فاز کمي نیز پرسشنامه محقق 
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ساخته متشکل از گويه های اهداف و محتوا در حوزه شناختي، ارزشي  نگرشي و مهارتي بود. پس 
های پژوهش محوری با تکنیک مؤلفهمطالعات اجتماعي با توجه به از برازش اهداف و محتوای 

 .های تدريس و ارزشیابي شداقدام به پیشنهاد روش استنتاجي-تحلیلي

اکثر قريب به اتفاق  ،های استخراجيمؤلفهدست آمده نشان مي دهد که بر اساس ه يافته ها: نتايج ب
ه درسي مطالعات اجتماعي بر اساس رويکرد صاحبنظران اذعان داشتند که اهداف و محتوای برنام

، تفکر انتقادی، کنجکاوی، فعالیت محور مسألههايي همچون حل پژوهش محوری بايد ويژگي
همچنین با اتکا به مباني نظری و تجربیات کشورهای  بودن، خود رهبری و خلاقیت داشته باشند.

، بحث گروهي، ايفای نقش محوری، کاوشگری، اکتشافي مسأله)روش  های تدريسپیشرو روش
( و روش های ارزشیابي) ارزشیابي مداوم، خود پردازی، بارش مغزی و روش مشارکتيبديعه 

ای، ارائه کار، ارزشیابي گروهي و فردی، بازخورد دورهارزيابي، بحث آزاد، هدف آزاد، پوشه

 .پیشنهاد شدند گزارش و همتايان سنجي(

 .عات اجتماعي، پژوهش محوریبرنامه درسي، مطالکليدی:  هایهواژ

 

 

 پيشگفتار
آموزان را برای مقابله امروزه جامعه نیازمند الگوهای نوين و خلاق آموزشي است تا دانش     

های خويش آماده ها و خلاقیتگیری از فرصت ها و تواناييهای زندگي و بهرهبا بحران

های چگونه آموختن را از طريق آموزان بايد به جای بخاطر سپردن، قابلیتسازد. لذا دانش

ر چنین حالتي است د کلات را به طريق علمي ياد بگیرند.ل و مشئتفکر و برخورد منظم با مسا

 (.1394 ،کند )مايرز،ترجمه ابیليکند و فراگیر احساس مفید بودن ميکه دانش رشد مي

ت و ارتباطات حل عااطلا در حال تغییر است با دسترسي صرف به تطابق با دنیايي که دائماً

يادگیرندگان بايد قادر به استفاده از  (1396به نقل از هاشمي و همکاران، 1)بروفينخواهد شد

های برای تحقیق و بررسي و حل يندی، تفکر انتقادی، دلايل علمي، استراتژیآهای فرمهارت

                                                 
1 . Brophy 
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ان های علمي، فن آوری، زيست محیطي و روزمره باشند)دپارتممشکلات در انواع زمینه

های اخیر جهت مرتفع نمودن مسائل مذکور در رويکردی که در دهه (.2005 ،1آموزشي

محوری نظام تعلیم و تربیت اکثر کشورهای در حال توسعه حاکم شده است رويکرد پژوهش

يک نوآوری مهم است. مدرسین و  پژوهش در واقع آموزش مبتنى بر (.1390)صوفي،است 

دست آوردن دانش علمي مد نظر ه های پژوهشي و بتمحققین آن را برای تحريک مهار

و اجزای اصلي ساختمان آموزش علم در مدارس  (.2012و همکاران، 2دهند)آلاکقرار مي

-و آن يادگیری، يک تمرين آموزشي است که دانش (2006و همکاران، 3ابتدايي است)بیبي

تجربه و مالکیت  ت مي پردازند وسؤالاآموزان به جستجوی محتوا، بررسي و پاسخ به 

( فراگیران در 2017، 4گیرند )مرکزتدريس فلسفه و شهوديادگیری خود را برعهده مي

-پرسیدن، ساخت تبیین سؤاليادگیری پژوهش محور به پژوهش، توصیف اشیاء و رويدادها، 

ها بر اساس دانش موجود و به اشتراک گذاشتن ايده های خود با ديگران ها، آزمون تبیین

کنند و از تفکر انتقادی و استدلال استفاده شوند، فرضیات را خود شناسايي ميتشويق مي

دهند و به اين صورت علم خود را از طريق کنند و به طور فعال دانش خود را توسعه ميمي

آورند )اسمیسک و های تفکر به دست ميترکیب با دانش علمي موجود، استدلال و مهارت

بسیار به تمرين و توسعه  عمل يادگیری پژوهش محور، عمدتاً(. دستورال5،2010کاباپینار

( و گاهي اوقات اصطلاح يادگیری سازنده 2015، 6)داستالهای تفکر نزديک استمهارت

 درسي برنامه در  (2016و همکاران،  7شود)مارشالبرای يادگیری پژوهش محور استفاده مي

 صافي از شود ومي بیان فراگیران هایويژگي به توجه با تربیتي هایهدف محور پژوهش

 قلمروهای در انسان پژوهش مستمر تلاش از و کنندمي عبور ارتباطي و مشارکتي عقلانیت

                                                 
1 . Department Of Education 

2 . Alake  

3 . Bybee 

4 . Center for Inspired Teaching, Philosophy & Teaching Approach 

5 . Simsek & Kabapinar 

6 . Dostál 
7 . Marshall 
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 است هماهنگ انسان تربیت مختلف هایجنبه با و شوداستخراج مي بشری دانش مختلف

شود که (. در اين رويکرد محتوايي مناسب تشخیص داده مي1381 )لیپمن به نقل از جهاني،

هايي که بايد کانون انحصاری محتوای های مختلف تفکر را تقويت کند. از مهارتشکل

های ياددهي آموزشي قرار بگیرد، استدلال کردن، تولید انديشه و پژوهش است. از نظر روش

دارند که پرورش  تأکیدهايي يادگیری نیز پیروان ديدگاه تربیت پژوهش محور، به روش

دار را مورد  مسألهها و موقعیت مبهم و و مواجه شدن فراگیرن با زمینه روحیه پژوهشگری

ها، تنها به سنجش معلومات و سطح فهم (. در ارزشیابي1،2006دهد )باروتوجه قرار مي

شود، بلکه علاوه بر آن، سطوح مختلف فهم آنها، قدرت ای فراگیران پرداخته نميحافظه

  (.1392گیرد )هلالیان،ات آنها مورد ارزيابي قرار  ميهای عملي و حتي روحیتحلیل، مهارت

اگرچه اهداف تحقیقات آموزشي، رويکردهای تدريس پژوهش محور را ارتقاء داده 

( 2014و همکاران، 2شود )چیکواست اما آموزش هنوز در مدارس به صورت سنتي انجام مي

آموزگاران، دبیران و استادان مي شود،  تأکیدهای علمي و بیشتر بر آموزش و انتقال فرآورده

-آموزان هم، آنچه را به ذهن سپردهکنند، دانشاطلاعات علمي را به دانش آموزان منتقل مي

ای مي گیرند و به رتبه ای اند به طور شفاهي يا کتبي هنگام امتحان باز پس مي دهند نمره

راطي بر نگاه آموزشي اف تأکیدکنند. يابند ولي پس از مدتي فراموش ميبالاتر ارتقاء مي

حافظه مداری و انتقال دانش، آموزش و انباشت مطالب در ذهن دانش آموزان در بسیاری از 

 -های ياددهيشود. گفتن، شنیدن و حفظ کردن ارکان فعالیتنهادهای آموزشي ديده مي

شود آموزان ارائه ميدهد. مطالب يک طرفه از سوی معلم به دانشيادگیری را تشکیل مي

افل از اينکه اين شیوه، خود مانع يادگیری و خلاقیت است و خلاف فطرت فراگیران در غ

آموزان دوست دارند علاوه برشنیدن، مشاهده، لمس يادگیری چرا که دانش -فرايند ياددهي

جستجو کنند و تفکر، کاوشگری، آزمايش و پژوهش داشته باشند و به نوعي تفسیر و  سؤال

                                                 
1 . Barrow 

2 . Chico 
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های سنتي آموزش نیز، منجر به از دست دادن علاقه به روش (.1392قضاوت کنند )هلالیان،

خاطر ه آموزان بشود و آن فقط از دانشآموزان و سواد علمي پايین ميعلم در میان دانش

سفانه أمت (.12011سپردن و استفاده از آن در شرايط معمولي مدرسه را انتظار دارد)اورولینوا

 اند که تنها انبوهي از وقايع علمي را به دانش گارش يافتهای نگونه بهنیز  های درسي کتاب

هـای سنتي فرصت يند اجرا، اغلب با استفاده از شیوهآکنند و معلمان در فرآموزان منتقل مي

حسن بیگي به نقل از ملکي و ) گیرنـدآموزان ميهرگونه انديشیدن و خلاقیت را از دانش

از مشکلات جدی بخش آموزش کشور ما نیز،  جايي که يکياز آن (.1394مصطفي پور، 

تدريس بر مبنای حافظه محوری است و متأسفانه مدارس امروز، توجه خود را بیشتر به انتقال 

 اطلاعات و حقايق علمي معطوف کرده و از تربیت انسان های متفکر و خلاق با روحیه

ی پژوهشي عنصر مهمي از هااند، و در واقع از آنجا که رشد مهارتگری فاصله گرفتهپژوهش

ها مجهز ابتدايي به اين مهارت سواد اطلاعاتي است و لازم است دانش آموزان از همان دوره

تواند است نمي آموزش محور نظام ماحصل که محفوظات پاره داشتن ، زيرا صرفشوند

ياری رساند، پس ضروری است حرکت به سوی  خود رسالت انجام در را دانش آموزان

 بخصوص پژوهش محوری در مراکز تعلیم تربیت کشور ،های آموزشي فعاله از روشاستفاد

های درسي به سرعت در عصری که کتابو از طرف ديگر  شود تعقیب بلندتری های گام با

ي تعلیم و تربیت ناگزير لشود، اهداف نهايي و کتجربه مي شوند و نوآوری دائماًکهنه مي

ل عيعني جايگاه منف ،های سنتي تدريس و يادگیریگر روشبه عبارت دي ،بايد تغییر يابد

ديگر جوابگوی نیازهای  ،موزشي و تکیه بر پر کردن ذهن از اطلاعاتآفراگیران در محیط 

نیاز است تا آنها  فراگیرانتربیتي نسل حاضر و آينده نخواهد بود و برای تربیت صحیح 

 و مراکز آموزشي های مدارسشند و برنامهيدآزادانه، خلاقانه و نقادانه و به طور علمي بیان

منتقل نمايند و چنان سازماندهي شوند که آنها را به جای  فراگیرانبايد نظم فکری را به 

جا که از آن (.1394 ،ترجمه ابیلي )مايرز،نمايند مسألهسازی حقايق علمي، درگیر ذخیره

                                                 
1 . Orolínova 
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، جايگاه خاص و مهمي در ها و ماهیت آنبرنامه درسي مطالعات اجتماعي به دلیل ويژگي

های مورد حیتها و صلاهای درسي، از منظر تربیت اجتماعي و آموزش مهارتمیان برنامه

ها، شود اين حوزه يادگیری از طريق انتقال و پرورش دانشش مينیاز اجتماعي دارد و تلا

 ر جامعه، نقشای تربیت کند تا بتوانند دهای مورد نیاز، افراد را به گونهها و نگرش مهارت

هايي زمه زندگي اجتماعي، کسب دانش. و همچنین لاکارآمد و مناسب را به خوبي ايفا کنند

ها و نهادهای سیاسي، اقتصادی، اجتماعي، خدماتي، ديني و در ارتباط با خانواده، گروه

فرهنگي است. آگاهي از تکالیف و وظايف شهروندی، کسب مهارت در برقراری ارتباط با 

گیری، نقادی و تجزيه و تحلیل ها، داشتن اعتماد به نفس، توانايي در تصمیمو گروهافراد 

)راهنمای برنامه درسي اجتماعي است درسي مطالعاتمسائل اجتماعي، از ديگر مقاصد برنامه 

عملي با مسائل روزمره م است که افراد به صورت فعال و االزو  (2004مطالعات اجتماعي،

آموزان منفعل بوده، تعامل اندکي شود و در نتیجه دانش سنتي ارائه ميبه شیوه  درگیر شوند

به خوبي پیشرفت  شود وآموزان تقويت نميل دانشقیت و استقلاوجود دارد و روح خلا

پژوهش به طراحي الگوی مطلوب برنامه در اين بنابراين  (1393)درزی و همکاران،کنندنمي

-محوری پرداخته شده است تا ضمن تجهیز دانش بر پژوهش مبتني درسي مطالعات اجتماعي

پژوهش محوری، توانايي آنها در جهت تفکر خلاق و حل مسائل روز  آموزان به روحیه

 ارتقاء يابد. 

در ادامه به ذکر تحقیقاتي که به طور مستقیم و غیرمستقیم به موضوع حاضر مرتبط باشد، 

( در مطالعات 1394مند و عباسپور،یميشجاع نوری و شکری، به نقل از رحشود. پرداخته مي

 _ ی سامرايي(، آموزشمحور)اصلاح شده روش پژوهش سه تأثیر عنوان مقايسه"خود با 

 هایهای فردی، آموزشي، اجتماعي طلبهمحور بر تقويت مهارت و آموزش محور، پژوهش

های فردی، آموزشي در تقويت مهارت بین اين سه شیوه دريافتند "خواهران علمیه هایحوزه

( 1390)مهماندوست قمصریآموزشي و اجتماعي تفاوت معنادار وجود دارد. نتايج پژوهشي 

های درسي سال اول دوره متوسطه از نظر بررسي و تحلیل اهداف و محتوای کتابو با هدف 
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اکي حهای مورد نیاز پژوهش و تحقیق توجه به رويکرد پژوهش محور و در برداشتن مهارت

درصد، اهداف دوره  16/8 ه از میان اهداف کلي جمهوری اسلامي ايراناز آن است ک

درصد، علوم  48و اهداف دروس مورد نظر به ترتیب کتاب فیزيک  درصد 45/6 متوسطه 

درصد و  4درصد، قرآن و تعلیمات ديني  40درصد، علوم زيستي و بهداشت 34اجتماعي 

ور اختصاص دارد. سپس محتوای مح های پژوهشرصد به مؤلفهد 16ادبیات فارسي نیز 

های اين رويکرد مورد تحلیل موضوعي قرار گرفت. های مذکور با توجه به مؤلفهکتاب

و کمترين آن متعلق  مسأله های مؤلفه حلها متعلق به گويهبیشترين فراواني در مجموع کتاب

شان ( ن2015. نتايج پژوهش سوداک و همکاران،)استبه گويه سعه صدر و تحمل شکست 

های کنند و همچنین فعالیتهايي که استراتژی پژوهش محوری را اجرا ميداد فعالیت

-های علوم ايده آل دانش آموزان نزديکتر باشد از علوم فعلي و کلاسپژوهشي که به کلاس

تر است. همچنین نتايج حاکي از آن بود که برای دانش آموزان دوره ابتدايي های فعلي موفق

های علمي لذت بخش مشارکت کنند، موضوعات را درک کنند و  درس مهم است که در

هايي که برای هرکسي در زندگي مفید است مشارکت داشته باشند. لذا تدريس با در درسي

های آموزان دوره ابتدايي از جنبهرويکرد پژوهش محوری ثابت کرده است برای دانش

( در پژوهشي با عنوان 2017)1متفاوت لذت بخش و مناسب بوده است. کاسول و لابری

دارد که هدف اين مقاله بررسي يادگیری پژوهش محور از ديدگاه يادگیرندگان بیان مي

ها آموزان در مورد چالشتحقیقات فعلي در زمینه يادگیری پژوهش محوری از ديدگاه دانش

گیری ای از ادبیات يادبررسي گسترده ،و مزايای اين نوع آموزش بود. بخش اول مقاله

آموز در يک دهد و بخش دوم تمرکز بر تجربیات يک دانشپژوهش محور را ارائه مي

آموز شرکت کلاس يادگیری پژوهش محور دارد. نتايج اين پژوهش نشان داد که دانش

های تفکر عقیده داشت که مهارت کننده در کلاس رياضي مبتني بر يادگیری پژوهش محور

ر يادگیری درس مي شود، سطوح بالاتری از انگیزه و تعامل دانتقادی در کلاس افزايش داده 

                                                 
1 . Caswell & LaBrie 



 

 

رة 
 دو

ی،
سان

م ان
علو

در 
ت 

لاقی
و خ

ار 
تک

اب
تم

هف
رة 

ما
 ش

،
، سه

ن 
ستا

زم
96 

70 

 

برر

سی 

تأث

 یر

عوام

 ل

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

آموز معتقد است که مشارکت بیشتری در يادگیری خود اين دانش رياضي به وجود آمد.

( در 2015) 1داشته است و سطوح بالاتری از اعتماد به نفس را تجربه کرده است. داون

پیشرفت تحصیلي دانش آموزان پژوهشي با هدف بررسي تاثیر آموزش مبتني بر پژوهش بر 

آموزاني که با روش يادگیری پژوهش محوری پايه پنجم به اين نتیجه دست يافت که دانش

آموزاني که با روش سنتي آموزش ديده بودند پیشرفت تحصیلي بالاتری نسبت به دانش

 تری بهآموزان گروه پژوهش محور نگرش مثبتآموزش ديده بودند، داشتند. همچنین دانش

که از  يآموزاندانش ،دست يافتندي جينتا( در پژوهشي به 2014) علم آموزی داشتند. عبدی

که از  ييهابالاتر از آن اتنمرشده بوده بودند آموزش داده  پژوهشبر  يمبتن یریادگي قيطر

( 2014)2میچالوپولو .دست آورده بودنده ب ه بودندآموزش داده شد يسنت یروش ها قيطر

عنوان آموزش تفکر خلاق و بیان با استفاده از يادگیری پژوهش محور در در پژوهشي با 

های مختلف را به  دارد که يادگیری پژوهش محور بسیاری از مهارتدوره ابتدايي، اذعان مي

ها نیاز دارند تا برای توسعه مهارت کودکان آموزش مي دهد و کودکان به اين فرصت

زوا آموزش داده شود نتايج مقاله نشان داد بیان خلاق بر ها نبايد در اناستفاده کنند. مهارت

گذارد. نتايج مي ثیرأتفکر خلاق ت های رو به رشد کودکان به عنوان تسهیل کننده مهارت

های پژوهش محور انگیزه حاکي از اين بود که فعالیت( 2013) و همکاران 3مطالعه بايرام

 دهد. آموزان را ارتقاء ميدانش

 

 

 پژوهشروش 
کمي است که در فاز  –روش تحقیق بر اساس ماهیت پژوهش، کیفي  ،در اين پژوهش

-اول بر اساس تکنیک تحلیل محتوا به بررسي متون، کتب، نشريات، اسناد، مدارک و سايت

                                                 
1 . Dawn 

2 . Michalopoulou 
3 . Bayram 
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های مؤلفههای پژوهش محوری و در فاز دوم بر اساس مؤلفههای اينترنتي اقدام به استخراج 

ل مفهومي سنجي مداخته اقدام به برازش و اعتبارمه محقق ساستخراجي با ابزار پرسشنا

خاصه رويکرد پژوهش  ،های صاحب نظران حوزه تعلیم و تربیتپژوهش با محوريت ديدگاه

کاربردی است. جامعه  -محوری اقدام شد. از طرف ديگر بر اساس هدف پژوهش توصیفي 

جامعه آماری را کلیه  ،يآماری پژوهش حاضر از دو وجه قابل بررسي است. در وجه کیف

های تخصصي، اسناد بالادستي، جزوات و ها، سايتمنابع دست اول و دوم شامل کتب، مقاله

دهند که برای مطالعه مباني نظری پژوهش مورد توجه محقق بود. در ها تشکیل مينشريه

جامعه آماری پژوهش حاضر را کلیه صاحبنظران حوزه برنامه درسي کشور  ،بخش کمي

نفر بودند. در اين پژوهش حجم نمونه در دو بخش  25ان تشکیل مي دهند که بالغ بر اير

حداکثر  به رسیدن توانمونه گیری در بررسي اسنادی را مينکیفي و کمي متفاوت است. 

 اشباع کیفي، هایپژوهش زمینه در معیار گرفت. اين نظر در پديده مورد در اطلاعات

 ،ز نمونه گیری به صورت هدفمند انجام شد. در اين پژوهشدر بخش کمي نی شود.مي نامیده

صاحبنظراني که به نوعي در اين خصوص متخصص بودند و سابقه علمي و پژوهشي فراواني 

 نفر بود. 15در اين مورد داشتند انتخاب شدند که تعداد آنها نهايتا 

اطلاعات شد. در با توجه به هدف تحقیق، در اين پژوهش، در دو فاز اقدام به جمع آوری 

های تحلیل محتوا به بررسي منابع مورد مطالعه برای فاز اول با استفاده از کار برگ

شد در فاز دوم با ابزار پرسشنامه محقق ساخته به اعتبار سنجي  6تا  1ت سؤالاپاسخگويي به 

های اقدام شد. لازم به ذکر است به دو عنصر روش برنامه طراحي شده مورد هدف پژوهش

يند ابتدا با آکه در اين فر استنتاجي پاسخ داده شد -تحلیلي  یريس و ارزشیابي به شیوهتد

های های تدريس و روشاتکاء به مباني نظری و مصوبات آموزشي کشورهای پیشرو، روش

  ارزشیابي پیشنهاد داده شد.
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ر منظو به 1کیفي محتوای تحلیل روش از ،در بخش کیفي هاداده تحلیل و تجزيه جهت

اسناد و مدارک جمع آوری  تمام ابتدا .شد استفاده متني هایداده محتوای 2ذهني تفسیر

کلمه برداشت و به صورت غیر  به کلمه پژوهش محوریدر زمینه  اطلاعاتي عمنابشده از 

 اين برای شد. نوشته تدوين وهر سؤال در فايل های دسته بندی شده به تفکیک  3برخط

 گرديد، مرور بار چند آنها متن و شد بررسي دقت به نوبت چند منظور اسناد و مدارک در

 واحدهای شد. تقسیم و محتویها هدف، هامؤلفه "اساس مقوله تحلیل بر واحدهای به سپس

 بندی طبقه معنايي طبق فهرست کنترلي و مفهومي تشابه اساس بر و مرور بار چندين تحلیل،

های جمع آوری شده حاصل از ل دادهبرای تجزيه و تحلیدر بخش کمي نیز،  شدند.

. تحلیل آماری اين پژوهش، نتايج تجزيه و شدو لیزرل استفاده  SPSSپرسشنامه، از نرم افزار 

ها از گذارد که برای تجزيه و تحلیل دادهتحلیل نظرخواهي و اعتبار سنجي را به نمايش مي

یار( و آزمون تحلیل عاملي های آمار توصیفي )مانند فراواني، میانگین و انحراف معشاخص

 استفاده شد.

 

 

 های پژوهشیافته
 های برنامه درسي پژوهش محوری کدامند؟مؤلفه

از تکنیک تحلیل محتوا استفاده شده است که نتايج آن به  سؤاله اين بجهت پاسخگويي 

 قرار زير است:

غه های مختلف دغدتزريق رويکرد پژوهش محوری به بدنه آموزش و پرورش طي دوره

هايي را برای آن تعريف و تدوين کردند و به مؤلفهدانشمندان بوده و هست و هر يک 

                                                 
1 . Qualitative content analysis 

2 . Subjective interpretation 

3 . Offline 
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ی هامؤلفهای به اين توصیف اجزای تشکیل دهنده آن پرداختند که در زير مرور خلاصه

 شود.استخراجي مي

تواند به يند پژوهش محوری ميآپويايي: شناخت مشکلات برنامه درسي در حین فر

يند در توسعه و ارتقای برنامه درسي مبتني آيادگیری کمک کند که در اين فرمديريت بهتر 

بر پژوهش اجزای اصلي برنامه نمايان مي شوند که شامل: روش آموزش پايه، هدف 

های آموزشي و آموزش، چهارچوب بسته آموزشي، معیار و دستورالعمل آموزشي، فعالیت

نامیکي شدن برنامه درسي عث پويايي و دييندها باآشود. مجموعه اين فرکتاب شناسي مي

(. ساخت 3،2004،)اني يدی2000،(2(، )کرافورد2012 ،1)تنکاسامیت و جانپنگخواهد شد

 دهددانش: ساختن يک پايه کلیدی است که قاب مواد درسي مبتني بر پژوهش را تشکیل مي

در  ز علم است.برای توسعه درک مفهومي ا آموزاندانشبه دادن فرصت به  تأکیدکه برای 

دانش قبلي يادگیرنده از عوامل مهم و تعیین کننده برای آنچه در يک وضعیت به  ،يندآاين فر

آموزان و همچنین و رابطه بین دانش قبلي معلم و دانش قبلي دانش استدست مي دهد 

اهمیت ساخت دانش مهم و ضروری است. در برنامه درسي پژوهش نقش معلم به حداقل مي 

ز2015ور و همکاران، رسد)تايل س4،2005(، )ويجین (، 1999و همکاران، 5(، )توما

آموزان ياد بدهند که (. تکاملي بودن: برنامه های درسي نیاز دارند که به دانش6،2009)پرکینز

آموزان در تبادل و مطلق دانستن دانش و نگرش خاص به آن يعني از دست دادن نقش دانش

يند تکاملي دانش، سه آک حوزه علمي و مطالعاتي. در فرها در يمقايسه نظرات و ديدگاه

سطح دخیل هستند که عبارتند از: تکیه بر منابع )مطالعه و منابع دانش به صورت اطمینان 

بخش، تکیه بر بزرگان علم )اساتید، صاحبنطران و ...( به عنوان منبع دانش(، سطح متوسط 

آنها، ارتقای آگاهي و شناخت هويت  های در حال تحول و عدم قطعیت)آگاهي از ديدگاه

                                                 
1 . Toongkasamit, Angkana ,Janpeng 

2 . Crawford 

3 . Enyedy 

4 . Wiggins 

5 . Thomas 

6 . Perkins 
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ها( و در سطح فردی )آگاهي از دانش، ارتقای باور دروني و ظرفیت خود خود و محدوديت

و 3(، )لامون2،2000( )انجمن ملي پژوهش2014و مکاران،1در کسب دانش( )هیلي

(. آزمون پذير بودن: مشخصه اصلي رويکرد پژوهش محور، آزمون کردن و 1996همکاران،

هر مطلبي به صورت منفعل دريافت  دانش آموز صرفاً مون پذير بودن مطالب علمي است.زآ

يند و پروسه آکند بلکه ابتدا برای دريافت و دروني کردن يک ديدگاه يا نظريه، يک فرنمي

گذراند تا بتواند آن مطلب را دروني کند. لذا آزمون پذيری يکي از آزمايش و تحقیق را مي

های بارز رويکرد پژوهش محوری است که با طي مراحل آزمون و همؤلفويژگي ها و 

)فريزن و  (،5،2013)آکادمي خان (،2010و همکاران، 4شود)سوپرفاينپژوهش محقق مي

تعاون و همکاری: هدف کمک به دانش آموزان برای دستیابي به پیشرفت از  (.2010، 6لاک

. در چنین است مسألهبه پاسخ  آموزان در جهت رسیدنتک دانشطريق تشريک مساعي تک

توانند از مراحل پژوهشي عبور کنند و با يک آموزان برای دستیابي به پاسخ ميمحیطي دانش

 (،2005(، )فوسنوت،7،2008)تئودورسکوو مستدل پا به اين عرصه بگذارند شیوه منطقي

یقاتي برای يکپارچگي: تجربه انجام پروژه تحق (.9،1990(، )دويله2013و همکاران، 8)فالک

گرفته تا قرار گرفتن در معرض تحقیقاتي و غوطه ور شدن در  سؤالآموزان از طرح دانش

گیرد. در اين رويکرد تک تک صورت يکپارچه و با انسجام انجام تواند بيک تحقیق مي

شود که پاسخ کنند و وقتي کامل ميهش به صورت اجزای يک پازل عمل ميمراحل پژو

و  11(، )دارلینگ2008 و همکاران، 10دای(، )2014 مولان و همکاران،)شود  نمايان مسأله
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است که به طور  سؤالپرسشگری: پژوهش در وهله اول در واقع طرح  (.2012،همکاران

يند پژوهش را به خود اختصاص مي دهد. علوم ماهیتاً تلاشي مبتني آطبیعي بخش مهمي از فر

شود اما با با همکاری معلم انجام ميپرسشگری بر پرسشگری است. در آغاز تدريس اين 

پردازد. بسیاری از صاحبنظران بر آموز در اين مهارت، خود به پرسشگری ميپیشرفت دانش

اند و اذعان دارند که پژوهش وابسته به طرح سؤالات معتبر کرده تأکیدلزوم پرسشگری 

تفکر  (.2،2004(، )فلیک2002)بل، (،1،2002)گوسنآموزان است تولید از تجارب دانش

آموزان را در معرض يک نوع يادگیری به موازات انتقادی: يادگیری پژوهش محور دانش

آموزان درک عمیق تر از علم کسب شود که تا دانشدهد و باعث ميکار دانشمندان قرار مي

شود و يک زمینه آموزان ميکنند و نتیجه اين درک عمیق منجر به تفکر انتقادی در دانش

کند. انديشمندان تفکر انتقادی اذعان دارند که ر برای تفاهم منطقي فراهم ميمثمر ثم

آموزان کند و توانايي تفکر دانشرويکرد پژوهش محوری مناطق خاصي از مغز را فعال مي

شود. برد و تفکر ورزيدن به يک عادت ذهني در زمینه موضوعات علمي تبديل ميرا بالا مي

های تفکر، زمینه های آموزش مهارتن با استفاده از روشاين در حالي است که معلما

ای معلمي هم در هآموزان را فراهم مي آورند. البته مهارتشکوفايي اين بعد از توانايي دانش

(، 4،1991(، )هدگیس2012(، )دانیل و همکاران،2009،) 3)بُرنز و آيلوينزاين امر دخیل است

 مسألهشود، آغاز مي مسألهوهش محوری با يک مداری: رويکرد پژ مسأله (.5،1999)هیوت

ها شود، فرضیه با استفاده از تجزيه و تحلیل دادهها به فرضیه تبديل ميبعد از گردآوری داده

افتد تا پاسخ يندی اتفاق ميآبه صورت فر مسألهل آيند حشود. تمامي اين فرپاسخ داده مي

مداری است  مسأله يا مسألهداده شود پس روح پژوهش محوری در داشتن 

ز ز6،2008)هاوگین ا1998و همکاران، 1(، )ويلیام س2،2004(، )پئ  (.3،2006(، کورلی
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خودانگیختگي: آموزش مبتني بر پژوهش، شکلي از يادگیری است که به دانش آموزان 

اجازه مي دهد که تجارب يادگیری خود را به سمت کنجکاوی خود سوق دهند. کنجکاوی 

آموز تمامي شود دانشیری در اين رويکرد است که باعث مينیروی جهت دهنده يادگ

به کار گیرد و اين است يک رويکرد  مسألههای نیروی خودش، را برای يافتن پاسخ يا پاسخ

محوری جزء اساسي  فعال و نیرودهنده متناسب با نیاز دانش آموزان. به طور کلي يادگیرنده

اساسي اين رويکرد،  مؤلفهذيری: يک مسئولیت پ (.4،2008)استوراتاين رويکرد است

 مسئولیت پذيری است که معلم و دانش آموز يک وظیفه کلیدی را برعهده دارند و آن تغییر

بیشتری در يادگیری خود  مسئولیت ،آموزان برای ايجاد تغییر در خوداست. بنابراين دانش

سي به کنجکاوی در ت اساسؤالاآموزان را از دانش ،کنند. اين مسئولیت پذيریاحساس مي

ارتباط: نکته  (.2008استورات) .ای انجام تحقیقات خود سوق مي دهدبر مسألهيافتن پاسخ 

آموزان آن را به طور مهم اين است که يک فعالیت پژوهشي آنقدر مهیج است که دانش

کنند. حتي اگر اين دهند و آن را معني دار ميخودکار به زندگي روزمره خود ارتباط مي

را به برخي از محیط زندگي خود ربط دهند. بدون بررسي دقیق موقعیت مشکل ساز کار 

توان يک تحقیق سیستماتیک در کلاس درس را عملي آموزان نميزندگي روزمره دانش

اتصال و ارتباطي به زندگي  ی در حال حاضر و به طور معمول هیچکرد. فعالیت های يادگیر

رغم داشتن طبیعت  ارکت و تشريک مساعي: علي(. مش2009، 5)ونردآموزان ندادانش

اکتشافي در اين رويکرد، اکثريت قريب به اتفاق معلمان پروتکل و طرح مناسبي برای 

آموزان هم فاقد تخصص و طرحي برای رهبری فعالیت هدايت اين رويکرد ندارند. دانش

آموزان انشهای متفاوت و مختلف هستند. اگرچه معلمان سعي در هدايت دخود به شیوه

های خود هستند اما مشکل اينجاست که اغلب متکي به جواب درست از برای ساخت ايده
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-کنند. اما در اين رويکرد دانشسوی معلم هستند و تلاشي برای حل مشکل در بین خود نمي

پیش کنند و اين موقعیت زماني آموزان برای يافتن پاسخ و حل مشکلات خود مشارکت مي

قرار بگیرند و مشارکت بیشتری باهم داشته  مسألهآموزان در موقعیت حل شآيد که دانمي

انعطاف پذيری:  (.2009)ون، لاتر يا رهبر هدايت کننده نباشندمتکي به مقام با باشند و صرفاً

به آنها اجازه  بینندآموزان با انعطاف پذيری در کلاس درس تعلیم ميدر اين روش دانش

فردی خود را ارتقاء دهند و سبک يادگیری مخصوص به خود را  شود که نقاط قوتداده مي

را به رسمیت مي شناسد  نياد گیرندگابرگزيند. محیط يادگیری پژوهش همه نیازهای متنوع 

برای تولید، کشف  نهد. در اين رويکرد انگیزه، ذاتاًآموزان را ارج ميهای دانشو همه تلاش

فرصت آفريني: اين . (1،2010)جمالقل استش خود به صورت مستو تدوين چارچوب دان

ها آموزان در انواع مختلف موقعیتهايي را برای درگیر شدن دانشرويکرد همچنین فرصت

آموزان در بیرون از مدرسه هم فرصت تفکر و کند. اين روند باعث مي شود دانشفراهم مي

يده مي شود و از اين طريق ای به جهان بیرون برای آنها آفردرگیر شدن داشته باشند و دريچه

يندی آ(. فر2،2008)بیلمنه ساخت شناختي و مهارت ها مي شودفعالیت های آنها باعث توسع

داند: اول مي مؤلفه( پژوهش محوری را شامل سه 1989بودن: صاحبنظر علوم تربیتي لئونارد)

برقراری آموز در تعدادی از مراحل منظم که شامل مشاهده، طبقه بندی، درگیرشدن دانش

، دوم: دادن استگیری ها، استنتاج و نتیجهها، سازماندهي دادهآوری دادهارتباط، جمع

آموزش  :ربي و ارايه يک تجربه علمي و سومآموز برای دستکاری مواد تجفرصت به دانش

مهم  خودرهبری: خود رهبری نتیجه (.1989)لئوناردای کاملا تجربيتخصصي به شیوه

آموزان ( که بر توانايي خود ارزيابي يادگیری مورد نیاز دانش3،2005تحصیل است)ديور

خواهند بدانند های خود در پژوهش و تفکر در مورد آنچه که ميبرای هدايت فعالیت

يندی است که در آن، افراد آراهبر فر يادگیری خود( بیان مي دارد 1975)متمرکز است. نولز
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 ین اهداف يادگیری، شناسايي منابع و مطالب موردبرای شناسايي نیازهای يادگیری خود، تعی

نیاز برای يادگیری، انتخاب و اجرای راهبردهای مناسب يادگیری و ارزيابي برآيندهای 

وارد عمل شده و ابتکار عمل را در و يا بدون کمک ديگران  کمک ديگرانبا يادگیری خود 

توانــايي يادگیرنــده  فراشناخت: (.2،2000)بلوم برگ (،1،2000)لانگگیرنددست مي

. است هــا و فراينــدهای يــادگیریبــرای تجزيــه و تحلیــل، تعمــق و درک شــناخت

-يادگیرنــدگاني کــه بــه شناسايي راهبردهای يـادگیری مناسـب در بافـت صـحیح مي

ن هايشـاکننـد. آنـان از نقـاط قوت و ضعف شناختپردازند از فراشناخت استفاده مـي

يادگیری مبتني بر پژوهش با  ها خواهند بودآگـاهي دارنـد و قـادر بـه تنظیم و اصلاح آن

 يابدمي آموزان ارتباط دارد که به توانايي فراشناخت پیوندبهبود خود تنظیمي دانش

آموزان خلاقیت: توسعه تفکر خلاقانه، به دانش (.4،2001)نگو و کنگ (،3،2006)اسکراو

های يند پژوهش محوری از زمینهآدر فر دهد. آنهاجديد را مي یزی کاملاًتوانايي ايجاد چ

پردازند که اين خود باعث توسعه فرايند خلاقیت و خلاقانه مختلف به بررسي مشکلات مي

آموزد، آنها دانش جديد را برای تطبیق با وضعیت موجود، آموزان ميتفکر کردن را به دانش

طابق منحصر به فرد است. بنابراين توسعه و پرورش خلاقیت در کنند و خود اين تاستفاده مي

نافتدس درس پژوهش محوری اتفاق ميکلا ز5،2015)کاتل (، 6،2015(، )چارل

( نیز خلاقیت و پرورش آن را در اوايل دوره 2014و همکاران) 8کريمین .(7،2015)ويلینا

بر پژوهش با پرسیدن  عدم قطعیت در دانش: در يادگیری مبتني ابتدايي موثر دانستند.

آموزان يک احساس غیراطمیناني دارند ت بیشتر و چگونگي شکل گیری دانش، دانشسؤالا

م در حال تغییر و تکامل هست و اين ويژگي پژوهش ئشان، داو آن اينکه دانش کسب شده
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ا هايش اطمینان پیدآموز هم در فرايند اين روش يا رويکرد به متغیر بودن تجربههست و دانش

بیني قطع به يقین دانش ست و پیشاکردن  سؤالم در حال پرسیدن و ئآموز داکند. دانشمي

تحمل عقايد ديگران: به منظور ترويج احترام و تحمل و مدارا  و (1،2011)ولز شوددشوار مي

آموزان، نويسندگان مختلف نیاز به برنامه درسي مشخص را پیشنهاد دادند که برخي در دانش

های نوين تدريس های فرهنگي را پیشنهاد دادند اما برخي از آنها روشآموزش هااز آن

های بحث گروهي، پژوهش محوری يا بارش مغزی. در روش تدريس پژوهش ازجمله روش

به ابراز عقايد و  مسألههای احتمالي های کشف يا تبیین پاسخآموزان در بحثمحوری دانش

نتیجه اين مي شود که دانش  .شودطور مستمر تکرار مي پردازند و اينکار بهنظرات خود مي

دهند و ولو اينکه تا چه حد درست باشد، گوش مي را، آموزان ياد مي گیرند که هر نظری

ی صدر را پیدا رات و سعهظپذيرند و از اين طريق مهارت خوب گوش دادن، تحمل نمي

 .(5،2011)اسلتر، (4،2000(، )نیئتو3،2010، )مول(1995، 2)لادسونکنندمي

ابتدايي بر  های برنامه درسي مطالعات اجتماعي)شناختي، عاطفي، مهارتي( دورههدف  -2

 اساس رويکرد پژوهش محوری کدامند؟

های استخراج يافته به تدوين پرسشنامه مؤلفهابتدا با توجه به  ،سؤالبرای پاسخ به اين  

 نتايج زير به دست آمد:پرداخته شد سپس با اجرای آن بر روی نمونه آماری 
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 اولويت بندی اهداف شناختي برنامه درسي پژوهش محوری در درس مطالعات اجتماعي .1دیاگرام

 
 اولويت بندی اهداف ارزشي و نگرشي برنامه درسي پژوهش محوری در درس مطالعات اجتماعي .2دیاگرام
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 ری در درس مطالعات اجتماعياولويت بندی اهداف مهارتي برنامه درسي پژوهش محو .3دیاگرام 

 

های آمار توصیفي و استنباطي در برازش اهداف  براساس نتايج به دست آمده از شاخص

 ان گفت که به ترتیب پرورش روحیهبرنامه درسي پژوهش محوری در سطح شناختي مي تو

 و بار عاملي 80/4و رشد پويايي با میانگین  60/4مشارکت وتشريک مساعي با کسب میانگین

رتبه دوم،  35/0و بار عامي  6/4رتبه اول، آمورش تفکر انتقادی با کسب میانگین 41/0

رتبه سوم، آموزش  27/0و بار عاملي  59/4شناخت و تقويت روحیه پرسشگری با میانگین

رتیه چهارم، تقويت کنجکاوی به شناخت پديده  24/0و بار عاملي  53/4حل مسئله با میانگین

رتبه پنجم، پرورش سعه صدر  22/0های ارتباطي با بارعاملي  هارتو درک و فهم م 60/4ها

رتبه ششم، تمرين و فعالیت  21/0با بار عاملي  60/4و تحمل عقايد ديگران با میانگین 

رتبه هفتم، رشد مهارت  20/0و بارعاملي  60/4محوری برای ساخت دانش با میانگین
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با  80/4صورت عدم قطعیت با میانگین و پرورش حقايق علمي به 60/4فراشناخت با میانگین

رتبه نهم،  16/0با بار عاملي  56/4رتبه هشتم، رشد تفکر خلاق با میانگین  17/0بار عاملي

رتبه دهم، رشد انديشه های  15/0با بار عاملي  73/4رشد مهارت استدلال با میانگین

، پرورش قوه ارزيابي از رتبه يازدهم 14/0با بار عاملي 73/4پژوهشگری در معلمان با میانگین 

در رتبه دوازدهم، پرورش انعطاف پذيری در  12/0و با عاملي  53/4عملکرد خود با میانگین 

در رتبه سیزدهم، پرورش روحیه مسئولیت  11/0و بار عاملي  66/4يادگیری با میانگین 

دانش با  رتبه چهاردهم، فرصت آفريني برای تولید 09/0و بار عملي  80/4پذيری با میانگین 

و بار  80/4رتبه پانزدهم، رشد مهارت اکتشاف با میانگین  07/0و بار عاملي 60/4میانگین

و بار  46/4رتبه شانزدهم، تقويت يادگیری خودتنظیم و خودراهبر با میانگین  05/0عاملي 

 رتبه هفدهم را به خود اختصاص داده اند. 04/0عاملي 

آمار توصیفي و استنباطي در برازش اهداف  های براساس نتايج به دست آمده از شاخص

برنامه درسي پژوهش محوری در سطح ارزشي و نگرشي مي توان گفت رورش نگرش مثبت 

در اولويت اول، ترغیب به ارزيابي از عملکرد  65/0و بار عاملي  40/4له با میانگین أبه حل مس

رش مثیت به انعطاف پذيری اولويت دوم، پرورش نگ 64/0و با بارعاملي 73/4خود با میانگین 

در اولويت سوم، ارزش قائل شدن به عقايد  62/0و بارعاملي  73/4در يادگیری با میانگین 

در اولويت چهارم، پرورش علاقه  52/0و بار عاملي 60/4ديگران و سعه صدر با میانگین 

يت پنجم، در اولو 42/0و بار عاملي  40/4مندی يادگیری خودراهبر و خودتنظیم با میانگین 

در اولويت ششم، ايجاد انگیزه  38/0و بار عاملي  40/4برانگیختن حس کنجکاوی با میانگین 

در اولويت هفتم،  28/0با بارعاملي 53/4نگرش مثبت نسبت به مسئولیت پذيری با میانگین 

 در اولويت هشتم، 26/0با بار عاملي  53/4مثبت به تعاون و همکاری با میانگین  ايجاد انگیزه

در اولويت نهم،  21/0با بار عاملي 66/4پرورش نگرش مثیت به مهارت فراشناخت با میانگین 

در اولويت  20/0با  60/4پرورش علاقه مندی به حس مشارکت و تشريک مساعي با میانگین 

در اولويت يازدهم،  19/0با بار عاملي  66/4دهم، علاقه مندی به اکتشاف حقايق با میانگین 
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در  15/0با بار عاملي  60/4به استفاده از فرصت های متنوع برای تولید دانش با  تقويت تشويق

در  14/0و بار عاملي  60/4اولويت دوازدهم، پرورش نگرش مثبت به کاوشگری با میانگین 

و  10/0با بارعاملي  66/4اولويت سیزدهم، پرورش نگرش مثبت به استدلال کردن با میانگین

اولويت چهاردهم،  10/0با بار عاملي  60/4خلاق دانش آموزان ارزشگذاری به رفتارهای

در اولويت  08/0با بار عاملي 46/4علاقه مندی و نگرش مثبت به پرسشگری با میانگین 

با بار  60/4پانزدهم، تشويق دانش آموز به آمادگي  برای پذيرش عدم قطعیت دانش

 05/0با بارعاملي  40/4و فعال بودن در اولويت شانزدهم، تقويت تمايل به پويايي 06/0عاملي

در اولويت  05/0با  40/4و پرورش نگرش مثبت در معلمان نسبت به فعالیت های پژوهشي

 هفدهم را به خود اختصاص داده است.

های آمار توصیفي و استنباطي در برازش اهداف  براساس نتايج به دست آمده از شاخص

تمرين مهارت نگرشي مي توان گفت  برنامه درسي پژوهش محوری در سطح ارزشي و

در اولويت اول، کسب رفتارهای  61/0با بار عاملي  73/4ارزيابي از عملکردخود با میانگین

در اولويت دوم، کسب  57/0و بار عاملي  33/4انعطاف پذيری در يادگیری با میانگین 

کسب مهارت  در اولويت سوم، 45/0با بار عاملي 33/4توانايي استدلال کردن با میانگین

در اولويت چهارم، کسب مهارت در مواجهه با  31/0با بار عاملي  60/4کاوشگری با میانگین 

در اولويت پنجم، توانايي خلاقانه عمل بودن  29/0با بارعاملي  53/4تغییرات مبهم با میانگین 

اخت در اولويت ششم، تمرين و فعالیت محوری برای س 27/0با بار عاملي  13/4با میانگین 

های  در اولويت هفتم، تمرين و توسعه ی مهارت 22/0با بار عاملي 60/4دانش با میانگین 

های يادگیری  در اولويت هشتم، کسب مهارت 21/0با بار عاملي 46/4ارتباطي با میانگین 

در اولويت نهم، کسب روحیه ی  19/0با بارعاملي  60/4خودراهبر و خودتنظیم با میانگین 

در اولويت دهم، کسب  18/0و با بار عاملي 66/4حمل عقايد با میانگین نقد پذيری و ت

و کسب مهارت  15/0با بار عاملي 73/4توانايي تعاون و همکاری با ديگران با میانگین 

در اولويت يازدهم،  15/0و بار عاملي  33/4استفاده از فرصت های آموزشي با میانگین 
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در اولويت دوازدهم، توانايي  12/0وبارعاملي  66/4رفتارهای کنجکاوانه با میانگین  توسعه

در اولويت سیزدهم،  11/0و بار عاملي 53/4له با میانگین أهای حل مس به کارگرفتن مهارت

در اولويت چهاردهم،  10/0با بارعاملي  73/4های مسئولیت پذيری با میانگین  رشد مهارت

در اولويت پانزدهم، کسب  09/0 و بارعاملي 60/4ايجاد جو و محیط مناسب با میانگین 

و توانايي در مشارکت و تشريک مساعي  08/0و بار عاملي  73/4مهارت اکنشاف با میانگین 

در اولويت شانزدهم و کسب مهارت استنباط و تجزيه و  08/0و بار عاملي  80/4با میانگین 

 اص داده اند.در اولويت هفدهم به خود اختص 06/0و بار عاملي  73/4تحلیل با میانگین 

ويژگي های محتوای برنامه درسي مطالعات اجتماعي بر اساس رويکرد پژوهش محوری -3

 کدامند؟

ابتدا خروجي نرم افزار لیزرل در خصوص بارهای عاملي و ترتیب  ،سؤالبرای پاسخ به اين 

اهمیت هر يک از ويژگي های محتوا در سطوح شناختي، ارزشي و نگرشي و مهارتي ارائه 

 :شودسپس نتايج هر کدام به تفکیک گزارش مي  دشومي 
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 اولويت بندی محتوا در حوزه شناختي برنامه درسي پژوهش محوری در درس مطالعات اجتماعي .4دیاگرام
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 اولويت بندی محتوا در حوزه ارزشي و نگرشي برنامه درسي پژوهش محوری در درس مطالعات اجتماعي .5دیاگرام 
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 بندی محتوا در حوزه مهارتي برنامه درسي پژوهش محوری در درس مطالعات اجتماعي اولويت .6دیاگرام 
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آمار توصیفي و استنباطي مربوط به ويژگي های محتوا  در سه سطح شناختي، ارزشي و نگرشي  .2جدول

 و مهارتي
 محتوای مهارتي محتوای ارزشي و نگرشي محتوای شناختي

 تا زمینه  شودمحتوا طوری تدوين مي 

پرورش مهارت تجزيه و تحلیل 

)شناخت مشابهات و تناقضات در 

 برخورد با مسائل( را فراهم سازد.

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینه مح

مندی به مهارت تجزيه و ه پرورش علاق

 تحلیل را فراهم سازد.

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

تمرين و کسب مهارت تجزيه و تحلیل را 

 فراهم سازد.

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

66/4 *09/0 20 00/4 *24/0 13 33/4 *18/0 8 

 تا زمینه شودمحتوا طوری تدوين مي 

پرورش مهارت ترکیب )درک روابط 

بین پديده ها و پیشنهاد راه حل جديد( 

 را فراهم  سازد .

  ن مي شود تا زمینهتدوي محتوا طوری

 ترکیب مندی به مهارت دره رورش علاق

 ها را فراهم سازد. راه حل

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

 راه حل ترکیب تمرين و کسب مهارت در

 ها را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

60/4 *14/0 17 26/4 *12/0 20 33/4 *07/0 13 

 تا زمینه شودمحتوا طوری تدوين مي 

پرورش مهارت ارزشیابي ) تعیین و 

تشخیص استدلال های ضعبف و قوی( 

 را فراهم سازد.

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

در مهـارت مندی به ه پرورش علاق

ارزشیابي ر اه حل های درست و نادرست 

 هم سازدرا فرا

وا طوری تدوين مي شود تا زمینه محت

در ارزشیابي ر اه مهـارت تمرين و کسب 

 حل های درست و نادرست را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي نمبانگی

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

86/4 *02/0 23 13/4 *14/0 19 26/4 *12/0 10 

 تا زمینه شوددوين مي محتوا طوری ت

پرورش مهارت توضیح )بیان حدسیات 

و نتیجه گیری از بحث ها( را فراهم 

 سازد.

محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه ی 

توضیح  در هـارتمندی به مه پرورش علاق

 و تبیین مسائل را فراهم سازد

وا طوری تدوين مي شود تا زمینه محت

ین توضیح و تبی در هـارتتمرين و کسب م

 مسائل را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

66/4 *24/0 11 46/4 *25/0 12 66/4 *11/0 11 
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 تا زمینه شودمحتوا طوری تدوين مي 

خود راهبری و خودتنظیمي )کنترل 

فرايند يادگیری( در يادگیری را فراهم 

 زد.سا

محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه ی 

مندی و تشويق به کنترل و ه پرورش علاق

 هدايت يادگیری دانش آموز را فراهم سازد

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

کسب مهارت و توانمندی در کنترل و 

 هدايت يادگیری دانش آموز را فراهم سازد

 ترتیب بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت رعامليبا میانگین

80/4 *18/0 14 06/4 *12/0 16 66/4 *11/0 11 

 تا زمینه شودمحتوا طوری تدوين مي 

نظارت دانش آموز بر فرايند 

 ذهنیش) فراشناخت( را فراهم سازد

تا زمینه  شودمحتوا طوری تدوين مي 

مندی و تشويق به نظارت ه پرورش علاق

وز بر فرايند ذهنیش) فراشناخت( دانش آم

 را فراهم سازد

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

ند آيکسب توانايي نظارت دانش آموز بر فر

 ذهنیش را فراهم سازد)فراشناخت(

ترتیب  بارعاملي میانگین

 همیتا

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

66/4 *25/0 10 06/4 *17/0 18 53/4 *09/0 12 

تا  شودمحتوا طوری تدوين مي 

طرح  )از طريقرا شناخت يا يادگیری 

و مواجهه با موقعیت های ابهام  مسأله

آمیز، جمع آوری اطلاعات، فرضیه 

سازی،آزمون فرضیه و نتیجه گیری( 

 فراهم سازد

ه علاق تا زمینهشودمحتوا طوری تدوين مي 

حل مندی به عمل کردن به مهارت های 

و مواجهه با موقعیت های  مسألهطرح  )

ابهام آمیز، جمع آوری اطلاعات، فرضیه 

سازی،آزمون فرضیه و نتیجه گیری( را 

 فراهم سازد

تا فرصت  شودمحتوا طوری تدوين مي 

هايي برای تمرين مهارت های حل 

و مواجهه با موقعیت  مسألهطرح  )مسأله

های ابهام آمیز،  جمع آوری اطلاعات، 

سازی،آزمون فرضیه و نتیجه گیری(  فرضیه

 را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

40/4 *08/0 21 06/4 *21/0 16 46/4 *36/0 3 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

تعامل، مشارکت و  تشريک مساعي را 

 فراهم سازد

ه علاق تا زمینه شودوا طوری تدوين مي محت

مندی به تعامل، مشارکت و تشريک 

 مساعي را فراهم سازد

تا فرصت  شودمحتوا طوری تدوين مي 

هايي برای تمرين مهارت های تعامل، 

 مشارکت و تشريک مساعي را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت عامليبار میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

26/4 *33/0 6 13/4 *10/0 22 40/4 *09/0 12 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

تحريک کنجکاوی دانش آموزان را 

 فراهم سازد.

تا زمینه های  شودمحتوا طوری تدوين مي 

 پرورش حس کنجکاوی را فراهم سازد

ايجاد  تا زمینه شودمحتوا طوری تدوين مي 

 ی کنجکاوانه را فراهم سازدو بروز رفتارها
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ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

66/4 *15/0 16 40/4 *10/0 22 33/4 *06/0 14 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

شناخت و  رشد مسئولیت پذيری در 

 دانش آموزان را فراهم سازد

شد ر ی تدوين مي شود تا زمینهطورمحتوا 

عواطف مثبت نسبت به پذيرش انواع 

 را فراهم سازد هامسئولیت

تا فرصت و  شودمحتوا طوری تدوين مي 

لازم برای کسب توانايي مسئولیت  زمینه

پذيری)پذيرش انواع مسئولیت ها را فراهم 

 سازد.

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

26/4 *29/0 8 40/4 *22/0 15 46/4 *11/0 11 

 وا طوری تدوين مي شود تا زمینهمحت

پرورش تحمل عقايد ديگران را فراهم 

 سازد

تا فرصت  شودمحتوا طوری تدوين مي  

هايي برای کسب مهارت توانايي تحمل 

 عقايد ديگران را فراهم سازد

رتیب ت بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

66/4 *56/0 1 66/4 *17/0 18 40/4 *06/0 14 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

طرح پرسش های مناسب را فراهم 

 سازد

 تا زمینه شودمحتوا طوری تدوين مي 

تشويق، ترغیب و علاقمندی دانش آموز 

 را فراهم سازدبه پرسشگری 

محتوا طوری تدوين مي شود تا فرصت 

هايي را برای کسب مهارت پرسشگری 

 فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

26/4 *33/0 6 53/4 *19/0 17 40/4 *09/0 12 

زمینــة شود تا محتوا طوری تدوين مي

برقراری ارتباط  رشد مهارت زم برایلا

 را فراهم سازد. با ديگران

ه شود تا زمینه علاقمحتوا طوری تدوين مي

مندی به ارتباط موثر با ديگران را فراهم 

 سازد

تا فرصت و  شودمحتوا طوری تدوين مي 

لازم برای کسب توانايي برقراری  زمینه

 ارتباط را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

00/4 *23/0 12 66/4 *11/0 21 33/4 *06/0 14 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

تولید پاسخ های فراوان را فراهم سازد 

 )سیالي(

محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه 

 سؤالترغیب و تشويق دانش آموز به تولید 

 های فراوان را فراهم سازد )سیالي(

تاکسب  شودمحتوا طوری تدوين مي 

مهارت در تولید پاسخ های فراوان برای 

 فراهم سازد )سیالي(مسألهيا  سؤاليک 
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ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

20/4 *18/0 14 66/4 *22/0 15 60/4 *30/0 4 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

تولید پاسخ های جديد را فراهم سازد 

 )ابتکار(

محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه 

 سؤالترغیب و تشويق دانش آموز به تولید 

 های جديد را فراهم سازد )ابتکار(

تاکسب  شودمحتوا طوری تدوين مي 

مهارت توانايي در تولید ايده های متنوع 

 )انعطاف پذيری(را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

40/4 *23/0 12 66/4 *21/0 16 53/4 *38/0 1 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

تولید ايده های متنوع را فراهم 

 سازد)انعطاف پذيری(

 ن مي شود تا زمینهتوا طوری تدويمح

ترغیب و تشويق دانش آموز به تولید ايده 

 های متنوع را فراهم سازد)انعطاف پذيری(

تاکسب  شودمحتوا طوری تدوين مي 

مهارت در تولید پاسخ های جديد)ابتکار( 

 را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 اهمیت ترتیب بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

33/4 *12/0 18 53/4 *84/0 4 26/4 *23/0 6 

محتوا طوری تدوين مي شود تا 

فرصت هايي برای تعاون و همکاری را 

 فراهم سازد

وا طوری تدوين مي شود تا زمینه محت

ترغیب و تشويق دانش آموز به تعاون و 

 همکاری را فراهم سازد

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

اون و همکاری را فراهم کسب توانايي تع

 سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

20/4 *11/0 19 33/4 *23/0 14 60/4 *14/0 9 

محتوا طوری تدوين مي شود تا 

فرصت هايي برای کاوشگری را فراهم 

 سازد

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

رغیب و تشويق دانش آموز به کاوشگری ت

 را فراهم سازد

محتوا طوری تدوين مي شود تا فرصت 

هايي برای تمرين مهارت کاوشگری را 

 فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

60/4 *11/0 19 73/4 *35/0 9 46/4 *00/0  

 زمینهوا طوری تدوين مي شود تا محت

را فراهم  پژوهشي معلمان ارتقای دانش

 سازد

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

ترغیب و تشويق دانش آموز به استدلال 

 کردن را فراهم سازد

محتوا طوری تدوين مي شود تا فرصت 

هايي برای تمرين مهارت  استدلال را فراهم 

 سازد

تیب تر بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین
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60/4 *07/0 22 60/4 *81/0 5 40/4 *12/0 12 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

 استدلال دانش آموزان را فراهم سازد

محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه پرهیز 

از جزمي گری و پذيرش عدم قطعیت را 

 سازدفراهم 

وا طوری تدوين مي شود تا زمینه محت

پرورش توانايي پذيرش تکاملي بودن دانش 

 و عدم قطعیت را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

40/4 *36/0 5 66/4 *38/0 8 60/4 *21/0 7 

 محتوا طوری تدوين مي شود تا

موقعیت هايي را برای برخورد با 

تغییرات مبهم و عدم قطعیت را فراهم 

 سازد .

ايجاد  محتوا طوری تدوين مي شود زمینه

 انگیزه پويايي و فعال بودن را فراهم سازد.

  مینه محتوا طوری تدوين مي شود تا ز

 پويايي و فعال بودن را فراهم سازد.

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

40/4 *17/0 15 40/4 *26/0 11 33/4 *14/0 9 

محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه 

های پويايي و فعال بودن را فراهم 

 سازد

 

 دوين مي شود تا زمینهمحتوا طوری ت

علاقمندی و ايجاد انگیزه تمرين و فعالیت 

 فراهم سازد محوری برای ساخت دانش

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

تمرين و فعالیت محوری برای ساخت 

 دانش را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

ترتیب  بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

 اهمیت

33/4 *30/0 7 40/4 *68/0 7 40/4 *14/0 9 

 محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه

های تمرين و فعالیت محوری برای 

 ساخت دانش را فراهم سازد.

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

علاقمندی و ايجاد انگیزه برای اکتشاف 

 فراهم سازد

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

 کسب مهارت اکتشاف را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین یتترتیب اهم بارعاملي میانگین

06/4 *37/0 4 40/4 *78/0 6 46/4 *37/0 2 

محتوا طوری تدوين مي شود تا 

فرصت هايي برای اکتشاف را فراهم 

 سازد

محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه 

علاقمندی به بهره گیری از فرصت های 

 آموزشي برای تولید دانش فراهم سازد

 شود تا زمینه توا طوری تدوين ميمح

کسب مهارت استفاده از  فرصت های 

 آموزشي برای تولید دانش را فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین
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00/4 *26/0 9 53/4 *98/0 1 40/4 *05/0 15 

محتوا طوری تدوين مي شود تا 

وزشي برای فرصت های متنوع آم

 تولید دانش را فراهم سازد

محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه علاقه 

مندی و نگرش مثبت به انعطاف پذير بودن 

 در يادگیری را فراهم سازد

 مینهمحتوا طوری تدوين مي شود تا ز

انعطاف پذير بودن در يادگیری را فراهم 

 سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

ترتیب  يبارعامل میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

33/4 *21/0 13 26/4 *33/0 10 60/4 *11/0 11 

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

انعطاف پذيری در يادگیری را فراهم 

 سازد.

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

ترغیب و تشويق به ارزيابي از عملکرد خود 

 را فراهم سازد

 تدوين مي شود تا زمینهتوا طوری مح

مهارت ارزيابي از عملکرد خود را فراهم 

 سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

 ترتیب اهمیت بارعاملي میانگین

93/3 *46/0 2 26/4 *93/0 2 53/4 *26/0 5 

محتوا طوری تدوين مي شودتا فرصت 

را هايي برای ارزيابي از عملکرد خود 

 فراهم سازد.

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

پرورش علاقمندی به مهارت تجزيه و 

 تحلیل را فراهم سازد

 توا طوری تدوين مي شود تا زمینهمح

تمرين و کسب مهارت تجزيه و تحلیل را 

 فراهم سازد

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

ترتیب  بارعاملي میانگین

 اهمیت

رتیب ت بارعاملي میانگین

 اهمیت

20/4 *44/0 3 33/4 *92/0 3 46/4 *26/0 5 

 

؛ محتوا در حوزه شناختي که بالاترين بار عاملي را کسب براساس نتايج به دست آمده از

 اند عبارتند از:کرده

ی انعطاف پذيری در پرورش تحمل عقايد، زمینه محتوا طوری تدوين مي شود تا زمینه -1

های تمرين و  فعالیت ارزيابي از عملکرد دانش آموزان، زمینههايي برای يادگیری، فرصت

 آموزان را فراهم سازد.ی استدلال دانشمحوری برای ساخت دانش و زمینه

مندی به ه علاق شود تا زمینهمحتوا طوری تدوين مي در سطح ارزش ها و نگرش ها:  -2

ب و تشويق به ارزيابي از ترغی گیری از فرصت های آموزشي برای تولید دانش، زمینهبهره

ترغیب و  پرورش علاقمندی به مهارت تجزيه و تحلیل، زمینه عملکرد دانش آموزان، زمینه
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-ترغیب و تشويق دانش های متنوع )انعطاف پذيری( و زمینهآموز به تولید ايدهتشويق دانش

 آموز به استدلال کردن را فراهم سازد.

ای هتا کسب مهارت توانايي در تولید ايده شودمي در سطح مهارتي: محتوا طوری تدوين 

های کسب مهارت اکتشاف، فرصت هايي برای تمرين مهارت متنوع )انعطاف پذيری(، زمینه

 زمینه )سیالي(،مسألهيا  سؤالهای فراوان برای يک ،کسب مهارت در تولید پاسخمسألهحل 

کسب مهارت تجزيه و تحلیل را  تمرين و مهارت ارزيابي از عملکرد دانش آموزان و زمینه

 فراهم سازد.

های تدريس پیشنهادی برنامه درسي مطالعات اجتماعي بر اساس رويکرد روش -4

 پژوهش محوری کدامند؟ 

محور، پژوهش محور و  مسألهيند محور، آنتیجه محور به فر های تدريستبديل روش

کتي، بارش مغزی و بديعه های نوين تدريس، مانند تدريس به روش مشاراستفاده از روش

-(. به طور کلي روش1392ي و احمدی،.)صادقپردازی سرآغاز موفقیت در اين مسیر است

 مسألهعبارتند از  محوری پژوهش ويکردهای تدريس پیشنهادی برای يادگیری مبتني بر ر

، سايت 2016، اداره آموزش آمريکا 1،2017)وزارت آموزش و پروش آمريکا محوری:

 (.3،2014(.) مرکز خدمات آموزش منطقه ای کانادا2002، 2آموزش چینرسمي وزارت 

(.)سايت رسمي 2014، 5، کنترل سیستم آموزش و پرورش آلمان 4 )وزارت آموزش فرانسه

، 7)سند ارزيابي عملکرد معلمان باتجربه (. بديعه پردازی:6،2012آموزش و پرورش ژاپن

( )سايت رسمي آموزش و پرورش 2014 ،8) کنترل سیستم آموزش و پرورش آلمان (.2008

                                                 
1 . Department of education of USA 

2 . http://www.moe.edu.cn 
3 . Region One Education Service Center 
4 . http://www.education.gouv.fr 

5 . Control the education system of German 
6 . http://www.mext.go.jp 

7 . A Growth.Oriented Approach to Implementing the Revised Performance Appraisal Process for 

Experienced Teachers 

8 . Control the education system of German 
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)وزارت آموزش فرانسه، کنترل سیستم آموزش و پرورش آلمان،  (.کاوشگری:2012ژاپن،

)راهنمای کاربردی  :بارش مغزی (.2012)سايت رسمي آموزش و پرورش ژاپن، (.2014

، 1ها وزارت آموزش کانادا، کلاس هشتمها برای تجزيه و تحلیل دادهسازماندهي داده

(. )کنترل سیستم آموزش و پرورش 2013، 2های حرفه ای استرالیا)راهنمای مهارت (.0082

)سايت  يادگیری مشارکتي: (.2012( )سايت رسمي آموزش و پرورش ژاپن،2014آلمان، 

های (. )دفتر برنامه ريزی، ارزيابي و توسعه سیاست2002رسمي وزارت آموزش چین، 

، 4)اداره آموزش استرالیا (.3،2000دهای آموزشي اونتاريوآموزشي آمريکا، سیاست ها و فراين

(.)سايت رسمي آموزش و پرورش 2014)کنترل سیستم آموزش و پرورش آلمان،  (.2010

)انجمن ديانز و بخش  (.2002ايفای نقش:)سايت رسمي وزارت آموزش چین،  (.2012ژاپن،

فدرال استرالیا، )وزارت آموزش  (.2017، 5پیشرفت تحصیلي اداره آموزش کانادا

)سايت رسمي آموزش و پرورش  (.2014(.)کنترل سیستم آموزش و پرورش آلمان، 2009

)دفتر برنامه ريزی، ارزيابي و توسعه سیاست های آموزشي  بحث گروهي: (.2012ژاپن،

(. )وزارت آموزش فرانسه، کنترل سیستم 6،2012) اداره آموزش اونتاريو (.2006آمريکا،

، 7يادگیری اکتشافي)فکت شیت يادگیری اکتشافي کانادا (.2014آموزش و پرورش، 

 (.2014(. )کنترل سیستم آموزش و پرورش، 2000

روش های ارزشیابي برنامه درسي مطالعات اجتماعي بر اساس رويکرد پژوهش  -5

 محوری کدامند؟

 زيرا ؛باشد متفاوت سنتي هایروش با بايستي محوری پژوهش روش در ارزشیابي شیوه

 هایروش اما است شده گذاری پايه فراگیر قیتخلا و تفکر تقدر اساس بر نوين هایوشر

                                                 
1 . Organization of Data for Analysis. Ministry of Education of Canada 

2 . BMBF from Australia 

3 . Office of Planning, Evaluation and Development of American Education Policies 

4 . ministry of Education of Australia 

5 . Deans of Education and the Student Achievement Division in canada 
6 . Ministry of Education of Ontario 

7 . Fact Sheet Ministry of Education of Ontario   
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-شیوه از استفاده عدم و است شده آموخته مطالب از فراگیر محفوظات اساس بر بیشتر سنتي

 سازد ناهموار روش اين از استفاده برای را راه تواندمي نیز ارزشیابي جديد های

معلمان           (. در روش پژوهش محور1392صادقي و احمدی،به نقل از  1376)بازرگان،

ها، های متعدد، يادگیری دانش آموزان را ارزيابي کنند از جمله اين راهتوانند به روشمي

 مشاهدات رسمي و غیر رسمي، کنند:مشاهدات، مکالمات و موارد زير است که استفاده مي

 ها،پروژه اجرای فعالیت، ام شده در گروه،کارهای انج ها،بحث و گفت و گو و کنفرانس

 (.1،2010آموزان)آموزش و پرورش آنتاريوخود ارزيابي و خود بازتابي دانش

عبارتند از:  محوری پژوهش رويکرد برایپیشنهادی  ارزشیابي های شیوهه طور کلي ب

وزش ) سند رسمي وزارت آموزش و پرورش اونتاريو با عنوان برنامه آم ارزشیابي مداوم:

(، )اداره سیاستگذاری و 2014)سايت رسمي آموزش و پرورش ژاپن، (،2،2004فردی

 4(، خود ارزيابي:)در گزارش موقت انجمن دانشگاهي ژاپن3،2000تکنولوژی کشور ژاپن

(، )دبیرخانه سواد آموزش و 2010مدارس اونتاريو،  5(، )سند موفقیت رو به رشد2011

(، پوشه کار: )سايت رسمي آموزش و 2007، 6ظرفیت سازی وزارت آموزش اونتاريو

(،  2014(،  ارزشیابي هدف آزاد: )سايت رسمي آموزش و پرورش ژاپن،2014پرورش ژاپن،

(، ارزشیابي گروهي: 2014ارزشیابي هدف آزاد: )سايت رسمي آموزش و پرورش ژاپن،

ي ارزشیابي فردی و گروهي: )سايت رسم (،2014)سايت رسمي آموزش و پرورش ژاپن،

های آموزشي وزارت )برنامه سیاست ای:(،  بازخورد دوره2014آموزش و پرورش ژاپن،

 (2013آموزش و پرورش اونتاريو ،

 

 

                                                 
1 . Ontario Ministry of Education 

2 . The Individual Education Plan 
3 . Science and Technology Policy Bureau 
4 . The Interim Report by the University Council of Japan 
5 . GROWING SUCCESS 
6 . The Literacy and Numeracy Secretariat CAPACITY BUILDING SERIES 
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 گيرینتيجهبحث و 
هايي که بايد در هر نظام آموزشي به دانش آموزان آموخته شود مهارت يکي از مهارت

تفکر و استدلال  هایش مهارتانديشیدن است. برای عملي شدن اين مهم معلم بايد در افزاي

يادگیری طوطي وار مطالب، به مرحله تفکر سوق  شد و آنها را از مرحلهشاگردان خود بکو

دهد و آنها را در يافتن راه حل مناسب که اساس يادگیری توام با تفکر است آموزش دهد 

-وقعیتهای کسب شده را در دروس گوناگون و مبه طوری که دانش آموزان بتوانند مهارت

زيرا زندگي دانش آموزان محدود به مدرسه نبوده و بايد  ؛های مختلف زندگي استفاده کنند

ترين عوامل آموزش و پرورش باشد. به  های تفکر به عنوان يکي از مهميادگیری مهارت

عبارت ديگر محور فعالیت های مراکز آموزشي بايد آموختن انديشیدن باشد نه آموزش 

 شودن وضعیتي است که ادامه جريان تفکر در مدرسه امکان پذير ميدر چنی ،هاانديشه

های برنامه درسي ( برای اين منظور ابتدا به هدف1387)سلطان القرايي و سلیمان نژاد،

ابتدايي بر اساس رويکرد پژوهش  مطالعات اجتماعي)شناختي، عاطفي، مهارتي( دوره

های تدريس و ارزشیابي ه به روشهای محتوای آن و در ادامسپس به ويژگي ،محوری

توان نتیجه گرفت ويژگي اهداف و محتوا  بايد در پرداخته شده است که بر اساس آن  مي

ها ، کسب توانايي در تحمل انديشهمسألهقالب فعالیت شاگردان، کسب مهارت در تفکر، حل 

 از تدريس نوين هایسوم نیز مي توان نتیجه گرفت استفاده از روش سؤالدر پاسخ به  .باشد

به  ، کاوشگری، اکتشافي، بحث گروهي، ايفای نقش، کهمسأله حل تدريس روش جمله

 در شدند، شناخته آموزان دانش خلاقیت افزايش و ايجاد موثر در فعال و  هایروش عنوان

-دانش پژوهشگری روحیه افزايش خلاقیت، تفکر، قدرت بردن بالا تدريس، کیفیت بهبود

 صورت در و داشته بسزايي نقش مسألهفزايش توانايي حل فکر انتقادی و اآموزان، پرورش ت

ه ب جامعه در آن تبع به و پرورش و آموزش در شگرف تحولي مي توانند اجرای دقیق

ارزشیابي  شیوههای ارزشیابي نیز نتايج تحقیق نشان داد که شیوه در زمینه. آورند وجود

 که نوين هایروش های سنتي است و بايد بر پايهمتفاوت از ارزيابي ،آموزش پژوهش محور
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-اند باشد. لذا در اين راستا روش شده گذاری پايه فراگیر قیتخلا و تفکر تقدر اساس بر

ارزيابي مداوم، خودارزيابي، ارزشیابي گروهي،  :های ارزشیابي مطلوب پیشنهادی عبارتند از

های مختلفي نیز در پژوهش آزاد.ای و ارزشیابي هدف باز خورد دوره فردی، پوشه کار،

اجرايي خود با  ( در برنامه2010)1راستای تحقیق حاضر انجام گرفته است برای مثال وود

دارد که عنوان آموزش هنر در کشور کانادا با استفاده از رويکرد پژوهش محوری بیان مي

ق توسط خود اهداف تعیین شده برای اجرای اين نوع يادگیری شامل تشويق به انجام تحقی

)يادگیری  يند يادگیریآآموزان در فرمشارکت دانش راهبری(، )خود آموزاندانش

يند محوری(، آ)فر ت و پاسخ به آنهاسؤالاآموزان جهت طرح مشارکتي(، حمايت از دانش

های يادگیری همکاری بود، از نظر نگرشي هدف مشترک اين عنصر مهم در اکثر موقعیت

صورت فعال و مستقل بود)استقلال در يادگیری( و نتیجه آن ه ن بآموزاروش درگیری دانش

( 2013) ،2افزايش انگیزه و تمايل در يادگیری بود)برانگیختگي( يا در تحقیقي ديگری فريزن

دارد که در : مروری بر ادبیات پژوهشي اذعان مير پژوهشي با عنوان رويکرد پژوهشيد

مختلفي، يادگیری مبتني بر پژوهش را به تاريخچه پژوهشي پژوهش محوری انديشمندان 

آموزان به جای دريافت بي قید های مستقیم يادگیری ترجیح مي دادند که در آن دانشروش

و شرط اطلاعات به کشف و ساخت آنها اقدام کنند)ساخت دانش( و مدل بسیار قدرتمندی 

نايي برای طراحي و توا مفهومي(. )توسعهاستبرای پرورش درک عمیق دانش آموزان 

-جحیت روش پژوهش محوری را نشان ميکنترل يادگیری خود در يک کلاس ار

دهد)خودتنظیمي( همچنین يک نوع موقعیت انتقال اطلاعات را از معلم دور مي کند )معلم 

 مسألههای حل در تحقیقي با عنوان بهبود مهارت (2012،)3آرجیلاگوس و پیفار تسهیل گر(.

 پژوهشگری ری نشان داد که دانش آموزان گروه آزمايشاز طريق آموزش پژوهش محو

 برای لازم مراحل انجام و مسأله تعیین در مهارت زمینه در کنترل گروه به نسبت بیشتری

                                                 
1 . Wood 

2 . Friesen 

3 . Argelagos  & Pifarre 
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های محتوای برنامه درسي طراحي  که اين نتايج با اهداف و ويژگي بودند دارا را مسأله حل

 .استاين پژوهش همسو  شده در

های تدريس در رويکرد پژوهش ( در پژوهشي با عنوان روش2008)1وارنر و مايرز

ماند که اين نوع يادگیری معلم پژوهش محور، مانند نجاری مي محوری، اعتقاد دارد که در

هر لحظه برای يک بخش از کار خود نیازی به يک ابزار دارد. معلم نیز برای هر موقیعت نیاز 

ظهور برساند. همچنین ود را به منصه ه بتواند هنرمندی خبه يک روش تدريس دارد ک

ثیر يادگیری مبتني بر پژوهش بر روی پیشرفت تحصیلي أ( در پژوهشي با عنوان ت2014عبدی)

های فعال يادگیری دارد که يادگیری پژوهش محور از آنجا از روشمي آموزان بیاندانش

توان نتیجه براين ميآموزان دارد. بناکند به تبع اثربخشي بیشتری برای دانشاستفاده مي

های پیشنهادی اين های متنوع و فعال هست که با روشگرفت که اين رويکرد نیازمند روش

( اعتقاد دارد که روشهايي متنوع، برای يادگیری به اين 2009)2و جونز استتحقیق همسو 

ي مستمر ابشیوه، لازم هست و برای ارزيابي اين نوع اطلاعات يادگرفته شده نیز، بايد از ارزي

آموز با انجام آنها، اطلاعات ی تکالیفي تعیین شود که بتواند دانشهااستفاده شود و بسته

های متنوع  دريافتي را تحکیم ببخشند. نتايج به دست آمده در اين پژوهش نیز يا روش

 .استارزشیابي اين پژوهش همسو 

گسترده کمبود منابع رغم مطالعات ، علي يند پژوهشآدر فر: محدوديت ها و پیشنهادات

 بسي دشوار  فارسي و عدم توجه به اين رويکرد در داخل ايران ادامه طرح را

ديگر سو، اين پژوهش به جهت مکاني، زماني دارای محدوديت مي باشد از اين  نمود. ازمي

های آينده قابل تعمیم ها و دوره های ديگر تحصیلي و به  سال جهت که قابل تعمیم به مکان

 مي تواند مثمر ثمر باشد: ذيل ، پیشنهادهایدر راستای اهداف پژوهش نیست

                                                 
1 . Warner and Myers 

2 . Jones 
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دست آمده در خصوص اهداف رويکرد پژوهش محوری، پیشنهاد مي ه بر اساس نتايج ب

هايي همچون مسئله مداری، تفکر انتقادی، روحیه مشارکت جويي، انعطاف که ويژگي شود

بودن يادگیرنده را مدنظر قرار مي دهد  هايي از اين دست که فعال پذيری،  پويايي و ويژگي

های محتوای اين رويکرد،  خصوص ويژگيدر اهداف برنامه های درسي گنجانده شود. در 

که اسباب مشارکت حداکثری دانش  شودمحتوا به قدری مهیج تدوين  شودپیشنهاد مي

مورد  آموزان را در يادگیری فراهم آورد، دانش آموزان در هر نوع سطح آگاهي و ذهني

های فردی و ذاتي آنها برای ارضای نیازهای يادگیری توجه  احترام واقع شوند، به ويژگي

قبل از هر افدامي برای  شودپیشنهاد ميگرفته نیز،  های تدريس به کار شود. در راستای روش

های فعال تدريس، توانمندسازی مهارتي و دانشي معلمان در وهله اول،  کارگیری روشه ب

و  شودهای فعال تدريس در مديريت کلاسي استفاده  ارگرفته شود وسپس از روشمدنظر قر

جا که رويکرد پژوهش محوری، معتقد به ارزشیابي سنتي و ارزيابي میزان  از آن ،درنهايت

ي به کار گرفته شود که های ارزشیابروش شوداطلاعات دانش آموز نیست لذا پیشنهاد مي 

يادگیری دانش آموزان را مورد ارزيابي قرار دهد نه صرفا  يند محور بوده و نحوهآاولا فر

های ارزشیابي نوين مانند روش ارزشیابي هدف آزاد، نتیحه کاررا، دوما با استفاده از روش

های از اين دست، قضاوت صحیح درباره استعدادهای  پوشه کار، خود ارزيابي و روش

روند يادگیری آنها را و  شودیری توجه های يادگ دانش آموزان مدنظر قرار گیرد، به کاستي

 .شودمديريت 

 

 .ي استساله دکتری دانشگاه علامه طباطبائرپژوهش حاضر برگرفته سپاسگزاری: 

مي دانند که از زحمات تمامي عزيزاني که ما را در اجرای  لازماين مقاله بر خود  نويسندگان

 .اين پژوهش ياری رسانده اند تشکر و قدرداني نمايند
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 نابع م
 

فصل (. نقد و بررسي مباني فلسفي الگوی آموزشي تفکر انتقادی ماتیو لیپمن. 1381جهاني،جعفر.)
 .55-35(. صص 12)42،نامه علمي پژوهشي دانشگاه الزهرا

(. تاثیر تدريس به روش بديعه پردازی 1393درزی رامندی، هادی؛ عصاره،علیرضا و جراره،جمشید.)

، 2پژوهش در برنامه درسيحصیلي درس تعلیمات اجتماعي . بر افزايش خلاقیت و پیشرفت ت

 .79-68( .صص 11)15

های جديد آموزش بر خلاقیت و پیشرفت  تأثیر شیوه (.1394رحیمي مند، مريم؛ عباس پور، عباس.)

 صص(.4)4.فصل نامه علمي،پژوهشي ابتکار و خلاقیت در علوم انساني.تحصیلي دانشجويان

119-142. 

 در نوين ،رويکردیمحور فرشته پژوهش (،1392).درمیان اروق ، احمدیبجد محمد ف صادقي

 .7-1صص.هشتمین سمینار آموزش شیمي در ايران معلم، تربیت مراکز شیمي در دبیران آموزش

تحلیل محتوای کتب علوم تجربي دوره ی راهنمايي تحصیلي بر اساس مؤلفه (.1390صوفي،فاطمه.)
بیتي و روانشناسي گروه مديريت آموزشي دانشگاه . دانشکده علوم ترهای پژوهش محوری

 الزهرا.

 .سمت:ترجمه دکتر خدايارابیلي، تهران  آموزش تفکر انتقادی، (.1394. )مايرز،چت 

(. بررسي تاثیر روش تدريس کاوشگری بر میزان 1394).ملکي آوارسین، صادق، روزيتا،مصطفي پور

نشريه علمي پژوهشي پايه پنجم ابتدايي، پیشرفت تحصیلي درس علوم تجربي دانش آموزان پسر 
 .59-45، صص29، سال هشتم، شماره آموزش و ارزشیابي

تأثیر  (.1396هاشمي، سید اسماعیل؛ شايان امیر، سمیرا؛ حاجي يخچالي، علیرضا و نعامي، عبدالزهرا.)

آموزش فرآيند حل مسأله خالق بر خالقیت و نوآوری کارکنان منطقه چهار عملیات انتقال 

 .82-59،صص ابتکار و خلاقیت در علوم انساني فصلنامه (،2)7.ازگ

 ی پژوهش.رهنامه(.آموزش پژوهش محور، ضرورتها، چیستي و چگونگي. 1392هلالیان، سعید)
 .36-31صص
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