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 : چکیده

هدف این مطالعه تحلیل محتوای کتاب علوم پایه ششم و بررسی 

یز محور و نمیزان موفقیت این کتاب در پرداختن به رویکرد زمینه

معلمان این پایه است. در بخش میزان اجرایی شدن آن از منظر 

نخست از تحلیل محتوای آنتروپی شانون برای تحلیل کتاب علوم 

استفاده شد.  ستیلچک، به کمک ۲۰۴۲-۲۰۴۱ تحصیلی ششم سال

تحصیلی  سال در که است بخش دوم، شامل معلمانی یآمار جامعه

تهران  شهر ۲۱و  ۶اطق من ابتدایی در پایه ششم ۲۰۴۱-۲۰۴۲

 جدولز ا استفاده با نمونه حجم . محاسبهتدریس بودندمشغول 

 گردآوری برای شد. برآوردر نف ۲۴۱، مورگان-گیری کرجسینمونه

ها ضریب اهمیت طبق یافته شد. استفاده پرسشنامهز اها داده

های پژوهش محوری، یادگیری مشارکتی و ارتباط تئوری و مؤلفه

 کمتر از بقیه است. سازیمحوری و کاربردیعمل بیشتر و مسئله

مؤلفه ارتباط تئوری و عمل و کاربردی سازی، سایر  جزبهعلاوه به

 گیرند.قرار می توجه موردها حین آموزش توسط معلمان مؤلفه

 محور، کتاب درسی علوم، دوره ابتدایی.رویکرد زمینه ها:کلیدواژه
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Abstract:  

The purpose of this study is the content analysis 

of the science book in grade 6 to evaluate the 

success rate of this book in dealing with the 

context-oriented approach as well as the extent of 

its implementation from the viewpoint of the 

teachers in this grade. In the first part, Shannon's 

entropy content analysis was used to analyze the 

science book for the 6th grade in the academic 

year 2022-2023 with the help of a checklist. The 

statistical population of the second part includes 

teachers who were teaching in the 6th grade in the 

6th and 18th districts of Tehran in the academic 

year 2022-2023. Calculating the sample size by 

using the Krejcie-Morgan sampling table, 103 

people were estimated. A questionnaire was used 

to collect data. According to the findings, the 

coefficient of the importance of components 

research-oriented, collaborative learning, and the 

theory-practice connection is more; and problem-

oriented and application are less than others. In 

addition, except for the theory-practice 

connection and application, other components are 

taken into consideration by teachers during 

training. 

Keywords: context-oriented approach, science 
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 مقدمه
و مبتنی بر اصول و قواعد  دارهدفآموزش، فرآیندی 

 و معلم متقابل شود با تعاملعلمی است که توصیه می

دار در کلاس انجام هدف و منظم طرحی و با اجرای شاگرد

شود. اما در عمل، اغلب بدون توجه به اصول نظری و با 

شود. حال مدار اجرا میشیوۀ سنتی معلم محور و حافظه

مورد تأکید است که ها و رویکردهایی آنکه امروزه روش

قابلیت معنادار کردن یادگیری و کاربردی کردن محتوای 

های درس باید به آموزشی را داشته باشد و در آن کلاس

 هایای طراحی شوند که فراگیران با انجام فعالیتگونه

بخش، توانایی رفع مشکلات خود را کسب متنوع و لذت

 ,Sanati et alنمایند و به شایستگی یادگیری برسند )

 هرا گرفتن یاد یادگیری، شایستگی از منظور (.2015

ت. یاد شده اس درون گنج آن به مثابۀ از که است یادگیری

 سرمی کردن تجربه طریق از شایستگی رسیدن به این

یکی  محورزمینه رویکرد. (UNESCO, 2001)د شومی

 زمینۀ تواندمی مختلف علوم از رویکردهایی است که در

 برای فراگیران را عمیق تجربیات غنی و یادگیریکسب 

 Bezi et al, 2016). آورد ) فراهم
 Context-based)محور رویکرد آموزشی زمینه

approach) ( یا تماتیکThematic از جمله )

رویکردهای متداولی است که در برنامه درسی بسیاری از 

 و کشورها نظیر آمریکا، آلمان، انگلیس، کانادا، استرالیا

طبق این نظریه،  (.Tural, 2013) دشوترکیه اجرا می

آموزان دانش را از افتد که دانشیادگیری زمانی اتفاق می

ا هطریق روشی که با تجربیاتشان در ارتباط است و در آن

(. King et al, 2011) دکند، کسب نماینایجاد انگیزه می

ار رآن است که موضوعات را در مرکز ق ویژگی این رویکرد

 طرح آن با ارتباط را در علمی مفاهیم داده و سپس

های آشنا کند. موضوعات و مفاهیم علمی در موقعیتمی

در عمل با  آورد که فراگیرانو مناسب، محیطی فراهم می

 یادگیری افزایش برای آنان موضوع درگیر شوند و انگیزه

 وسملم و کودک معنادار برای را این شیوه، یادگیری. یابد

 (. بدین ترتیب مفاهیمKaram aldini, 2011سازد )می

-شدان شوند ومی دانستن آموخته به نیاز بر اساس علمی

 یزندگ در کنند تا بتوانندمی درک خوبی به را آن آموزان

 ;Beasley & Butler, 2002) گیرند بکار روزمره

Gilbert, 2006 در واقع زمینه و موقعیتی که در آن .)

 گیرد، از اهمیتی ویژهصورت می شناخت و یادگیری

( و لذا همواره مورد Gilbert, 2006برخوردار است )

 انعنوبهآموزشی بوده است.  نظرانصاحبتأکید برخی از 

( در نظریه  (Vygotsky, 1978نمونه ویگوتسکی

اجتماعی خود بر تاثیر زمینه و محیط بر -فرهنگی

 یادگیری تاکید داشته است.

 گرم مانند ئل و مشکلات جهانیامروزه گسترش مسا

 کاهش محیطی، زیست هایزمین، آلودگی کره شدن

و هوایی، بحران  آب منابع )آب و خاک(، تغییرات

افزایش جمعیت،  ها وبیماری گسترش خشکسالی،

ضرورت بازنگری و نواندیشی در حوزۀ آموزش علوم 

 رود که درتجربی را بارز ساخته است و انتظار می

اصلاحات اساسی صورت  تجربی درسی علوم هایبرنامه

های فرآیندی و که در این درس، مهارت گیرد؛ به طوری

 Asadpour etنگرشی مورد توجه بیشتری قرار گیرند )

al, 2022اند که روش مرسوم آموزشی مدعی (. محققان

آموزش علوم تجربی مؤثر نیست و آموزش این درس 

و بهتر است  محور استزمینه تدریس با شیوۀ مستلزم

 کاربردهای علم برای توضیح و تبیین مفاهیم علمی، از

 این(. Baran et al, 2016; Panek 2012) دشو استفاده

 از که قبل است متداولی با رویکردهای رویکرد مخالف

آموزش  کاربردهای علم و فناوری شروع به بررسی

آموز . اگر دانش( Barker & Millar, 2000کنند )می

در محیط اطراف خود دلایل و معانی برای مطالبی بتواند 

شود. آموزد، پیدا کند، یادگیری بهتر انجام میکه می

محور مفهومی نوین در تعلیم و تربیت یادگیری زمینه

است که سبب ارتباط مفاهیم در برنامه درسی با زندگی 

ای که در شود و با فرایند پیوستهو تجربیات فرد می

یری عمیق و نیز ایجاد ارتباط بین آموزش دارد، یادگ

دنبال خواهد داشت های او بهعلایق فرد را با مهارت

(Holbrook, 2014.) 
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( نیز 2012ریزی آموزشی )برنامه پژوهش و سازمان

 میعل سواد شایستگی در کنار تأکید بر اهمیت کسب

شخصی یادگیرنده در  فناورانه و کسب تجربیات

 رد محورده از رویکرد زمینههای واقعی، بر استفاموقعیت

ورزد. در اصرار می تجربی علوم درسی جدید برنامه

 ساله شش دوره تجربی علوم درسی برنامه راهنمای

ریزی و تالیف کتب درسی ابتدایی از سوی دفتر برنامه

 هایی( توصیه شده است که در آموزش علوم زمینه2012)

 فیقتل امکانآموزان انتخاب شود که از بستر زندگی دانش

موضوعات درسی مختلف  یادگیری و متفاوت هایبا تجربه

تجربیات  به را داشته باشد و سبب عمق بخشیدن

 و تألیف همین لحاظ در طراحی یادگیرندگان شود. به

دار م فرآیند رویکردهای توسعه تجربی، علوم درسی کتب

 رارق توجه مورد محورزمینه از رویکرد بر استفاده تأکید با

 در آموزاندانش که است برآن و تلاش گرفته

و نگرش آموزش  مهارت دانش، حیطهُ با سه هاییموقعیت

ببینند و به شایستگی سواد علمی فناورانه دست یابند. در 

العمر بدل مادام یادگیرندگان به آموزاندانش صورتاین

حل مسائل  در های خود رادانسته توانندمی شوند کهمی

(. در این King et al, 2011به کار گیرند ) واقعی زندگی

 یک در موضوع یک جای بررسی آموزان بهشیوه، دانش

 (. Samii, 2013پردازند )می آن تعمیق به زمینه،

بر این اساس برای پویایی محتوای آموزشی، طرح 

مباحث نوین با کاربردهای واقعی در کتاب درسی اهمیت 

محور انجام رویکرد زمینههایی که با یابد. فعالیتمی

شوند پنج ویژگی شاخص دارند؛ نخست آنکه باید می

ساز یادگیری مشارکتی بوده و در عین حال زمینه

محور و قابل آزمایش باشند تا به محور، پژوهشمساله

وه علاکودک فرصت دهند خلاقیت خود را به کار گیرد. به

آموزشی  در این رویکرد مفاهیم و اطلاعات کاربردی ارزش

کنند پیدا کرده و ارتباط تئوری و عمل را محقق می

(Sanati et al, 2015 .) 

توسعۀ نظام آموزشی در حیطۀ دانش علوم تجربی از 

نتیجه محور به فرآیند محور، محدود به تغییرات در 

 اجرای های درسی نیست؛ بلکه مستلزممحتوای کتاب

معلمان های درس است و درسی در کلاس برنامه موفق

 نندهکتعیین نقشی مجریان اصلی برنامه درسی، مثابۀبه

در برآورده شدن اهداف برنامه درسی دارند 

(Madanipour, 2014.) 

کم بودن شمار تحقیقات سیستماتیک در مورد ابعاد 

های محور در ایران، ناشناخته بودن دورهآموزش زمینه

 فزایشمحور در کشور و پتانسیل این رویکرد در ازمینه

موزان، آانگیزه یادگیری و ارتقای پیشرفت تحصیلی دانش

مشوق محققین این مطالعه برای انجام این پژوهش در 

تجربی است. این مطالعه به دنبال آن  علوم آموزش حوزۀ

است که با تحلیل محتوای کتاب درسی علوم پایه ششم، 

میزان موفقیت برنامه درسی را در پرداختن به رویکرد 

 محور برآورد کند. در عین حال در حوزۀ اجرایزمینه

رات محور نیز نظزمینه رویکرد با تجربی علوم درسی برنامه

رای سازی بمعلمان این پایۀ تحصیلی در پنج محور زمینه

محوری، محوری، پژوهشیادگیری مشارکتی، مسئله

سازی، بررسی شده ارتباط تئوری و عمل و نیز کاربردی

 است. 

 

 نظري و پژوهشیپیشینه 
ه ب که گرددیبرمی معلمان به محورمینهد زرویکرمنشأ 

آموزان دانش یراکردن مفاهیم درسی ب درکقابلدنبال 

آموزان تعامل بین معلم و دانشها کلاسبودند. در این 

 بین ارتباط ایجاد جهت در هاتیفعالفعال برقرار بود و 

 نهمیز رویکرد .شدیم استفاده آموزانزندگی دانش و علوم

معنا و  انزآموشدان تا آمد، بوجود علوم شزآمو در محور

 کنند درک یبیشتر سهولت اب را علوم مطالبمفهوم 

(Bennett et al, 2007.)  کنفرانس مانزسادر هشتمین 

 آوردن- علوم در محور مینهز شزآمو» عنوانبا  لامیاس

 فیلیپین کشور در 2111 سال در که« یندگز به علم

 در یرویکرد عنوانبه محورمینهز رویکرد، برگزار شد

ی برا شروع نقطه آن در که معرفی شد علومآموزش 

 .یی از علم استکاربردهای استفاده از علم مطالب توسعه

-شندا آینده و یکنون یندگز با ارتباط اساس بر هانهیزم

 Curriculum guide for) شودیم انتخاب انزآمو
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sciences, 2012.) 

 یدگبین مفاهیم درسی و زن محورنهیزم آموزش

 یدرون نسجامو دارای ا کندیمارتباط برقرار  فراگیران

 همینز یک دررا  یهارتی و منگرش دانشی، اهداف است که

 قابلیت. علاوه بر آن، کندیم یکپارچه مشترکی شزآمو

و نقاط اتصال  دارد در مطالب آموزشی را شدن عمیق

خوبی بین موضوعات مختلف از قبیل محتوای درسی، 

انتظارات برنامه درسی ملی و انتظارات نهادهای گوناگون 

 ,Curriculum guide for sciences) کندیمبرقرار 

2012.) 

، ندشویم انجام محورنهیزم کردیرو با که ییهاتیفعال

مختصاتی تعریف شده دارند. برای مثال آموزش باید 

-پژوهشد. باش روزمره یزندگ با ارتباط درو  محورمساله

 شیآزماقابلها در آن باشد، به این معنا که فعالیت محور

 .ردیگ بکار را خود تیخلاق دنده فرصت کودک بهو  باشند

را مدنظر قرار دهد و  عمل و یتئور ارتباطدیگر آنکه 

همچنین در آن  .باشند داشته کاربرد اطلاعات و میمفاه

 .دشو توجه آموزاندانش یهمکار و یمشارکت یریادگبه ی

را در نظر داشته باشد  عمل در علم کاربرددر نهایت اینکه 

 آموزاندانش تا کند فراهم یی واقعیهاتیوقعو م

 Sanati) رندیگ بکار هاتیموقع آن در را خود یهاآموخته

et al, 2015.) 

محور از جمله مباحث پژوهشی است که رویکرد زمینه

وجهۀ همت برخی از محققین را به خود معطوف داشته 

است. برخی از  قرارگرفتهو ابعاد مختلف آن مورد بررسی 

-این مطالعات، در حوزۀ آموزش متوسطه به انجام رسیده

-Sheikh alالاسلامی و همکاران )اند. برای نمونه شیخ

Islami et al, 2019ریاضی،  هایکتاب ای( در مطالعه

 دهم را از منظر توجه به رویکرد پایه معلم راهنمای و آمار

 هتوج بررسی نموده و مدعی هستند که میزان محورزمینه

اندک  محوریهای زمینهمؤلفه با هادرگیری این کتاب و

 حورمزمینه ریاضیات اصول با مذکور کتب محتوای است و

( نیز به درس Elham, 2018مطالعۀ الهام ) انطباق ندارد.

-شیمی در دورۀ متوسطه پرداخته و کاربرد رویکرد زمینه

های درس شیمی بررسی فهمیمحور را در اصلاح کج

نموده و آن را باعث افزایش انگیزه، یادگیری و تغییر 

های آنان فهمیآموزان و همچنین اصلاح کجنگرش دانش

( هم در Saadat Amini, 2017امینی ) ادتسع داند.می

ای مشابه نشان داده است که در آموزش فیزیک با مطالعه

آموزان از لحاظ پیشرفت تحصیلی، حل این رویکرد، دانش

مسئله، بهبود نگرش نسبت به درس و ماندگاری حافظه 

( Lohrasbi, 2020اند. نتایج مطالعه لهراسبی )ارتقا یافته

 رایب شناسیبالای درس زمین پذیریافانعط نیز به دلیل

 هایمحور و تدوین کتابزمینه صورتبه نگارش

 الکترونیکی، کارامدی این رویکرد را در افزایش انگیزه

 کند.گزارش می مطالعه فراگیران برای

در دورۀ ابتدایی نیز پژوهشگران مطالعاتی در حوزۀ 

یی رضا اند. برای مثالمحور به ثبت رساندهرویکرد زمینه

 یهاکتابمحتوای ( Rezaei et al,  2018)و همکاران 

 اساس بر یی راابتدا دوره چهارم و سوم هیپا یاجتماع علوم

تحلیل کرده و نشان  محورنهیزم کردیرو یهامؤلفه

 ماا متوسط طوربه کردیرواین  به کتاب دو هر دردهند می

 یهامؤلفه به کتاب دو این در. است شده توجه نامتعادل

 جادیا ،یعلم یستگیشا کسب معنادار، یریادگی

 دهش توجه هامؤلفه ریسا از شتریب مسئله حل یهاتیموقع

 یکارها در آموزاندانش شدن ریدرگ یهامؤلفه بهتوجه  و

 یعلم استدلال پرورش نهیزم ساختن فراهم و یگروه

 اندک است. 

مطالعات به هدف این مطالعه،  نیترکینزد

-خاص ردپای رویکرد زمینه طوربههایی است که پژوهش

اند. برخی محور را در درس علوم دورۀ ابتدایی دنبال کرده

 اند واز این مطالعات در حوزۀ محتوا این رویکرد را کاویده

برخی در حوزۀ اجرا. برای نمونه نتایج مطالعه بزی و 

 ( حاکی از آن است کهBezi et al, 2016همکاران )

در درس علوم دوره ابتدایی،  تماتیک رویکرد از استفاده

 هایمهارت کسب آموزان،دانش جانبههمه تربیت باعث

 وبمص اهداف تثبیت و تکمیل و تعمیق زندگی، ضروری

 بیمناس بستر این رویکرد همچنین شود.می ابتدایی دوره

 و هاخوانده درک افزایش و خواندن قدرت افزایش برای را

 & Akbarianاکبریان و آیتی ) .آوردمی فراهمها نوشته
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Aiati, 2015اند این رویکرد در جذاب و ( نیز مدعی

کاربردی کردن مطالب و همچنین یادگیری مفاهیم درس 

پور علوم دورۀ ابتدایی مؤثر است. معدنی

(Madanipour, 2014 یکی از محققینی است که نحوه )

م دوره محور را در برنامه درسی علواجرای رویکرد زمینه

ابتدایی بررسی نموده و معتقد است با اجرای این رویکرد 

 کسب معنادار، یادگیری چون اهدافی به توانمی

 الق،خ عرصه بین چهار ارتباط برقراری علمی، شایستگی

 .یافت دست علمی استدلال پرورش و و خلقت خلق خود،

 اجرا امکانات جهت نشدن وقت، فراهم کمبود علت به اما

 آموزان، این رویکرد دردانش ارزشیابی صحیح از و امکان

ی احمد است. افتهینتحقق علوم، درسی برنامه اجرای

(Ahmadi, 2002) برنامه یبررس عنوان با یپژوهش در 

 ی کرده استریگجهینتیی، ابتدا دوره علوم شزآمو جدید

 با استفاده تدریس دری اعمدهضعف  ابتدایی معلمان که

 ۀامبرن .دارند یمحور یندآفر رویکرد بر یمبتن یهاروش از

 ست،اگرفته شکلنوین  رویکردهای اساس بر علوم یدرس

ی درس اجرا هاکلاسدر  محور نتیجه رویکرد اما هنوز

 .شودیم

 ,Najari & Rahimپژوهش نجاری و رحیمی )

( در حوزۀ تحلیل محتوای کتب درسی علوم دوره 2020

ربی پایۀ تج علوم و با تحلیل کتاب ابتدایی به انجام رسیده

 توجه بیشترین کتاب جملات کند که درچهارم ادعا می

لفۀ مؤ به توجه کمترین و مشارکتی مؤلفۀ یادگیری به

ا هعمل اتفاق افتاده است. در فعالیت و بین تئوری ارتباط

 مترینک و محوریمسئله به توجه بیشترین و تصاویر نیز

اختصاص یافته است.  مشارکتی یادگیری به توجه

 یمحتوامطالعه  با( Emamjome, 1998) جمعهامام

 جهنتی این به ابتدایی چهارم و سوم پایه علوم یهاکتاب

کتاب درسی به موضوعات تئوری  مؤلفان که رسید

مطالب مرتبط با  شزآمو و موضوعات ارائه در پرداخته و

  .اندکردهی و حل مسئله ضعیف عمل یندآفر یهامهارت

ای شکل مداخلهدر مطالعات خارجی اغلب مطالعات به

 & Elmas. برای مثال الماس و گبان )اندشدهانجام

Geban, 2016در پژوهشی نشان دادند آموزش زمینه )-

محور در شیمی با توجه به افزایش ارتباط میان مدرسه و 

زندگی، در درک مفاهیم و بهبود پیشرفت تحصیلی 

وگلزانگ و ادمیرال است.  مؤثرآموزان دانش

(Vogelzang & Admiraal, 2017 نیز )کنند می دییتأ

محور در درس شیمی و علوم سبب که آموزش زمینه

بازسازی اطلاعات از طریق اتصال به دانش و تجارب قبلی 

شود. استفاده از این شیوه همراه با آموزان میدانش

 های فعلی مدارسارزشیابی تکوینی به مقابله با چالش

آموزان و معلم را پردازد و نیز بازخورد میان دانشمی

آموزان را موجب بیشتر کرده و در نهایت موفقیت دانش

 ,Sungur & Tekkayaتکایا ) و خواهد شد. سانگر

شناسی پایۀ دهم به مسئله ورود ( در حوزۀ زیست2006

 آموزش در مقایسه با را محورزمینه یادگیری کرده و اثرات

 هی، علاقمیخودتنظو مدعی افزایش  ی کردهبررس مرسوم

و نیز تقویت سطوح  مسئله انتقادی، حل تفکر علم، به

اند. مطالعۀ هولمن و آموزان شدهبالاتری از تفکر در دانش

( هم مؤید آن Holman & Pilling, 2004پیلینگ )

-محور بر نگرش و درک دانشاست که تدریس زمینه

آنان مؤثر است. اما  آموزان و بهبود عملکرد تحصیلی

( نتایج متناقضی را گزارش Tural, 2013پژوهش تورال )

دهد آموزش فیزیک با این روش، بر کرده و نشان می

ا معناداری ندارد، ام ریتأثآموزان پیشرفت تحصیلی دانش

 نگرش آنان را تغییر داده است. 

برخی دیگر از مطالعات نیز مؤید تأثیر مثبت آموزش 

ر موفقیت، افزایش انگیزه یادگیری و مهیا محور دزمینه

گرا و معنادار کردن کردن محیط یادگیری سازنده

(، رشد Ilhana et al, 2016یادگیری برای فراگیران )

های استدلالی در مطالب درسی و در اختیار نهادن روش

 ازین مورداطلاعات کافی برای استنباط الگوهای 

(Cooper et al, 2016،) ریس، درک اثربخشی تد

 آموزانمفاهیم، علمی توسعه انگیزه و نگرش دانش

(Magwilang, 2016،)  اصلاح درک و فهم معلمان در

 ,Avargil et alجدید تدریس ) یهایاستفاده از استراتژ

های پایه ود به صحنه اشتغال با آموزش مهارت(، ور2012



 2842 زمستان، نوزدهم(، سال 57 یاپی)پ 84ریزي درسی، دوره دوم، شماره پژوهش در برنامه/   231

 ,Bennett & Lubbenو افزایش کیفیت آموزش )

 & Barkerعملکرد و درک بهتر مفاهیم )(، بهبود 2006

Millar, 2000 و بهبود جو کلاس به خاطر استفاده از )

( Ramsden, 1997های متنوع در تدریس )فعالیت

 آموزشباشند. در حوزه اجرا و اهمیت نگرش معلم بر می

 که کندیم بیان( Rubba, 1991) ریوبامحور، زمینه

 محوررویکرد زمینه با باید علوم معلم یهاو ارزش باورها

 این رویکرد در عمل زیآمتیموفق یسازادهیمنظور پبه

 علوم شزآمو یمل یاستانداردها. همچنین باشد هماهنگ

 دیتأک محورمینهز رویکرد طریق زا شزآمو اهمیت بر

 .کنندیم

رغم دهد علیبندی مطالعات فوق نشان میجمع

برخی کشورها محور در های زمینهکاربرد گستردۀ برنامه

و تأکید مطالعات مختلف بر مزایای آن، این رویکرد در 

ا هاست. البته بررسی نشدهشناختهدرستی کشور ما به

حاکی از روند رو به رشد مطالعات در این زمینه است و 

لذا انجام این مطالعه در حوزه تحلیل محتوای کتاب 

بررسی امکان اجرای  زمانهمدرسی علوم پایۀ ششم و 

تواند تصویر پژوهشی ین رویکرد از منظر معلمان، میا

تری را در مطالعات داخلی مرتبط با این رویکرد رقم غنی

 بزند.

 
  پژوهش روش

است. در  پژوهشی کاربردی هدف، لحاظ این پژوهش به

ش این پرس به گام نخست این مطالعه و برای پاسخگویی

رد رویککه میزان توجه کتاب درسی علوم پایۀ ششم به 

محتوای آنتروپی  تحلیل محور چقدر است، از روشزمینه

 به امحتو لیتحل در شانون یآنتروپاستفاده شد.  شانون

 شده، مشاهده یفراوان اساسر ب اهمقوله تیاهم یابیارز

 لیتحلهای معتبر و قوی در روش ، ازروشاین . دارد اشاره

 نیا اساسر ب. هاستدستگاه هینظر از برگرفتهو  هاداده

 و یکم صورت به محتوا لیتحل در هاداده پردازش روش،

 (. در این پژوهشAzar, 2001) شودیم مطرح یفیک

 روش به محتوا تحلیل هایفرم از آمده دستبه هایداده

ی برای گردآورگزارش شده است. بدین ترتیب ابتدا  کمی

 موردی با در نظر گرفتن معیارهای ستیلچکها داده

محوری، محور شامل مسئلهدر رویکرد زمینه استفاده

محوری، ارتباط تئوری و عمل، یادگیری پژوهش

سازی طراحی و تنظیم شد. سپس مشارکتی و کاربردی

 الس پایه ششم تالیف تمام صفحات کتاب درسی علوم

مورد تحلیل قرار گرفت. بدین  1411 -1412 تحصیلی

 و  همطالع دقت با درسی کتاب متن صورت که ابتدا

 سپس شد. استخراج متون در شدهمطرح مضامین

های مؤلفه با همخوانی بر اساس آمدهدستبه مضامین

 شد. در ادامه، فراوانی کدگذاریمحور رویکرد زمینه

، های کتاببه تفکیک درس مؤلفه هر به مربوط مضامین

سپس  .( و در چک لیست یادداشت شد1شمارش )جدول

( و 2)جدول درآمد بهنجار شده هایدادهصورت به هاداده

 اطلاعات اهمیت ضریب و اطلاعاتی بار در نهایت مقدار

  (.3محاسبه شد )جدول

 یکاف زمان صیتخص ،هابا مرور و بازنگری مکرر داده

تلاش شد که از اعتبار  ها داده با مدت یطولان یریدرگ و

ها اطمینان حاصل شود. همچنین روایی محتوا به داده

نظر متخصصان ساخته، تحتمحقق لیستکمک چک

 ریزی درسیشامل دو نفر عضو هیئت علمی رشته برنامه

 و دو نفر متخصص آموزش علوم ابتدایی کنترل شد و به

 زا استفادهعبارات و  وضوحمنظور تعیین روایی صوری، 

 زیپرهو  کمشتر زبان کاربرد فهم، قابل و سادههای واژه

ارد غیر در مو یتخصص و یفنی هاواژهی ریکارگ به از

 ابزار پایایی تعیین برای  گرفت. قرار یبررس موردضروری، 

 طوربه نهایی فرم مجدد  اجرای با استفاده از تکنیک

 قرارگرفتمتخصص  چهار اختیار در مجزا وزمان هم

(Delavar, 2014) از بخشی شد تا خواسته هاآن از و 

 ٪۱1آمده دستبهپایایی  نمایند؛ ضریب تحلیل را کتاب

 رد داده آوریجمع ابزارقبول قابل پایایی از نشان بود که

 دارد. حاضر تحقیق

برای تحقق هدف دوم این مطالعه و مشخص شدن 

محور در کلاس درس، از نظر میزان اجرای رویکرد زمینه

معلمان این پایه، از روش کمی پیمایشی استفاده شد. 

 سال است که در پژوهش، معلمانی اینی آمار جامعه
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و  ۶اطق من ابتدایی ششم ۀدر پای 1411-1412تحصیلی 

 حجم محاسبه تهران مشغول تدریس بودند. شهر 1۱

 مورگان-گیری کرجسینمونه جدولز ا استفاده با نمونه

(Krejcie & Morgan) توجه با این روش و با. انجام شد 

 برآوردر نف 113نمونه،  حجم نفری، 142 آماری جامعه به

 .انجام شدی اخوشه تصادفیصورت به گیرینمونه .شد

پور معدنی ز پرسشنامها هاداده گردآوری برای

(Madanipour, 2014 در قالب )سوال و طیف  2۲

ی استفاده شد. با اجرای آزمایشی تلاش ادرجه ۲لیکرت 

 دهشاصلاحشود و نسخه  برطرف هاگویه شد که اشکالات

 ی،روای اطمینان از گرفته شد. برای به کاردر اجرای اصلی 

اختیار یک نفر از کارشناسان آموزش  در پرسشنامه

 ره قابلیت تا گرفت قرار معلمانز ا رابتدایی و شش نف

 نمایند مشخصنظر  مورد متغیرش سنج برای راش پرس

ن یتعیی راب .گردید لحاظ پرسشنامه در اصلاحی نظرات و

 معلمانز ا نفره 31 گروهی اختیار در پرسشنامه پایایی،

 گرفت. ضریب آلفای کرونباخ قرار 1۱و  ۶مناطق  منتخب

 شد. جهت رعایت اخلاق پژوهشی، به حاصل ۱۶٪

بودن پاسخ به  یاریاخت مورد در کنندگانمشارکت

ها در پژوهش اطمینان داده عدم درج نام آن و پرسشنامه

افزار نرم محیط در های حاصل از این مطالعهشد. داده

SPSS  برای محاسبه آمار توصیفی )درصد، میانگین، انحراف

  تحلیل شد.  (یانمونه تک tی )استنباطآمار  معیار( و

 

 هاي پژوهشیافته
هدف نخست پژوهش حاضر این بود که میزان توجه 

کتاب درسی علوم تجربی پایۀ ششم را به  مؤلفان

محور مشخص کند. برای گزارش های رویکرد زمینهمؤلفه

های این از مؤلفه کدام هرها ابتدا مقدار فراوانی یافته

رویکرد محاسبه شد. سپس طبق مراحل روش آنتروپی 

های بهنجار شده و مقدار بار اطلاعاتی و شانون داده

 ولاجدها به دست آمد. این اطلاعات در ضریب اهمیت آن

 اطلاعات ،بخش دومگزارش شده است. در  3تا  1

 توصیفیآمار  سطح دو دررسشنامه از پ شدهی گردآور

 t) یاستنباطآمار  و( استاندارد انحراف و میانگین درصد،)

 (.۲شد )جدول لیوتحلهیی( تجزانمونهتک

ابتداییمحور در کتاب علوم ششم هاي رویکرد زمینه: فراوانی مؤلفه2جدول 

 
مساله 

 محوری
 پژوهش محوری

ارتباط تئوری و 

 عمل
 یادگیری مشارکتی

-کاربردی

 سازی

 1 1 1 1 1 درس اول

 1 3 2 3 3 درس دوم

 1 1 2 3 1 درس سوم

 1 1 1 1 1 درس چهارم

 1 1 1 2 3 درس پنجم

 1 1 1 2 2 درس ششم

 1 2 2 3 1 درس هفتم

 1 2 1 1 1 درس هشتم

 1 2 1 2 1 درس نهم

 1 1 1 2 1 درس دهم

 1 1 1 1 1 درس یازدهم

 1 2 1 1 3 درس دوازدهم

 1 2 1 1 2 درس سیزدهم

 1 1 1 1 1 درس چهاردهم

 4 21 12 22 1۶ مجموع



 2842 زمستان، نوزدهم(، سال 57 یاپی)پ 84ریزي درسی، دوره دوم، شماره پژوهش در برنامه/   234

دهد، در کتاب درسی نشان می 1طور که جدولهمان

های مرتبه به مؤلفه ۴4علوم پایۀ ششم، در مجموع 

محور توجه شده است. در این میان پنجگانۀ رویکرد زمینه

مرتبه بیشترین فراوانی را دارد و  22محوری با پژوهش

، 1۶، مساله محوری 21پس از آن به یادگیری مشارکتی 

مرتبه اشاره  4سازی و کاربردی 12ارتباط تئوری و عمل 

 کشد. ، این مقایسه را به تصویر می1شده است. نمودار 

محور هاي رویکرد زمینهفراوانی مؤلفه :2نمودار

در کتاب علوم ششم ابتدایی
در روش آنتروپی شانون برخلاف شمارش فراوانی تحلیل 

ها هنجار شوند. این روش که به محتواهای رایج، باید داده

روش جبرانی معروف است از دقت بالایی برخوردار بوده 

. کندها آشکار میو اطلاعات بیشتری از تفسیر یافته

قابل بررسی  2های بهنجار شده در جدول شماره داده

 است.

 محور در کتاب علوم پایه ششمهاي رویکرد زمینهبهنجار شده مؤلفه: داده هاي 1جدول 

 مساله محوری 
پژوهش 

 محوری

ارتباط تئوری و 

 عمل

یادگیری 

 مشارکتی
 سازیکاربردی

 2۲/1 1۲/1 11111/1 14۲/1 11111/1 درس اول

 2۲/1 1۲/1 1۶۶/1 13۶/1 1۱۴/1 درس دوم

 11111/1 1۲/1 1۶۶/1 13۶/1 1۶2/1 درس سوم

 11111/1 1۲/1 11111/1 14۲/1 11111/1 چهارم درس

 11111/1 1۲/1 1۱3/1 111/1 1۱۴/1 درس پنجم

 11111/1 11111/1 1۱3/1 111/1 12۲/1 درس ششم

 11111/1 1/1 1۶۶/1 13۶/1 1۶2/1 درس هفتم

 2۲/1 1/1 11111/1 14۲/1 11111/1 درس هشتم

 2۲/1 1/1 1۱3/1 111/1 11111/1 درس نهم

 11111/1 1۲/1 1۱3/1 111/1 11111/1 درس دهم

 11111/1 1۲/1 1۱3/1 14۲/1 11111/1 درس یازدهم

 11111/1 1/1 1۱3/1 14۲/1 1۱۴/1 درس دوازدهم

 11111/1 1/1 11111/1 11111/1 12۲/1 درس سیزدهم

 11111/1 1۲/1 11111/1 11111/1 1۶2/1 درس چهاردهم

ها، مقدار بار اطلاعاتی و ضریب سازی دادهنرمالبعد از 

گزارش  3ها مشخص شد که در جدولاهمیت این مؤلفه

شده است. طبق تعریف روش آنتروپی شانون، بار 

 اطلاعاتی بیشتر نشان از ضریب اهمیت بیشتر دارد. 

0
5

10
15
20
25
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 محور در کتاب علوم پایه ششمهاي رویکرد زمینه: بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت مؤلفه3جدول 

 
مساله 

 محور
 پژوهش محور

ارتباط تئوری و 

 عمل
 کاربردی سازی یادگیری مشارکتی

 ۲2۲/1 ۱11/1 ۱11/1 111/1 ۴41/1 بار اطلاعاتی

 13۲/1 221/1 21۱/1 232/1 113/1 ضریب اهمیت

محور پژوهش مؤلفه دهدمی نشان 3جدول  نتایج

 آن زا بعد؛ دارد را اهمیت ضریب و اطلاعاتی بار بیشترین

یادگیری مشارکتی، ارتباط تئوری و  هایمؤلفه ترتیب به

 ترپایین هایردهسازی در و کاربردی یمحورعمل، مساله

 .دارندقرار 

مطالعه بررسی میزان اجرایی شدن این هدف دوم این 

رویکرد در کلاس درس علوم از منظر معلمان دوره ابتدایی 

نفر نمونه  113شناسی در این پایه بود. مشخصات جمعیت

 آمده است.  4این مطالعه در جدول 

پژوهش در کنندگانمشارکتی شناستیجمع شخصات. م8جدول 

 درصد فراوانی جنسیت 

 جنسیت
 34٪ 3۲ مرد

 ۶۶٪ ۶۱ زن

 مدرک تحصیلی

 21٪ 21 دیپلم

 ۶۴٪ ۶1 لیسانس

 13٪ 13 فوق لیسانس

 سابقه تدریس

 4۱٪ ۲1 سال ۲زیر 

 4۲٪ 4۴ سال ۲-11

 ۶٪ ۶ سال 11بالای 

دهد، تلاش بر این جدول فوق نشان میطور که همان

بود که به لحاظ حفظ تنوع در نمونه مورد استفاده به 

متغیرهای جنسیت، مدرک تحصیلی و سابقۀ تدریس 

پرسشنامه در  113های حاصل از توزیع توجه شود. یافته

-های پنجگانۀ رویکرد زمینهبه تفکیک مولفه ۲جدول 

 محور گزارش شده است. 

محورهاي رویکرد زمینهمولفهاي تک نمونه t ن. آزمو7جدول 

 
 تعداد

 نمونه
 میانگین

انحراف 

 معیار
 جدول t Df Sig tمقدار

سطح 

 معناداری

 مسئله محوری

 

113 

3۱/3 12/1 ۱2/۶ 

231 11/1 1۱/1 1۲/1 

 14/1 3۴/2 1۲/3 محوریپژوهش

 -14/2 21/2 11/3 ارتباط تئوری و عمل

 4۲/۶ ۶۱/2 41/4 یادگیری مشارکتی

 -۴۱/3 ۴۱/1 1۱/2 سازیکاربردی

دهد واکنش معلمان نشان می ۲همانطور که جدول 

یر نظمحوری در پاسخ به سوالات مرتبط با مولفۀ مساله

 و ترافیک سلامتی، آلودگی، زیست، محیط انرژی، مشکل

 معناداری موارد مشابه در هنگام آموزش، حاکی از سطح
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( 1۲/1) نظر مورد معناداری سطح مقداراز صفر است که 

جدول  t از بزرگتر( ۱2/۶محاسبه شده ) tو  است کوچکتر

 درسی برنامهی اجرا در گرفت نتیجه توانمی پس .است

 امکان محور،زمینه رویکرد با ششم پایه تجربی علوم

 توسطآموزان زندگی دانش مبتنی بر مسائل یادگیری

  .شودمی معلمان فراهم

 معناداری محوری نیز سطحدر مورد مولفه پژوهش

 نظر مورد معناداری سطح مقدار( از 11/1) شده محاسبه

 از بزرگتر( 41/3محاسبه شده ) t و است کوچکتر( 1۲/1)

t توان اطمینان می درصد 1۲ بنابراین بادول است ج

 پایه تجربی علوم درسی برنامهی اجرا مدعی شد که در

 ورمحپژوهش یادگیری امکان محور،زمینه رویکرد با ششم

کنند که و معلمان تلاش می شده توسط معلمان فراهم

 هایفعالیت انجام اطلاعات، آوریجمع آموزان بهدانش

 نمایند.  اقدام ساخت و طراحی درسی،

 در مندرج مقادیر در رابطه با مولفۀ سوم براساس

 مقدار( از 11/1) شده محاسبه معناداری ، سطح۲جدول 

آنجا ز است. ا کوچکتر( 1۲/1) نظر مورد معناداری سطح

 پس جدول است t از بزرگتر (-14/2محاسبه شده ) t که

 یاجرا در که گرفت نتیجه توانمی اطمینان درصد 1۲ با

-نهزمی رویکرد با ششم پایه تجربی علوم درسی برنامه

 توسط معلمان فراهم ارتباط بین تئوری و عمل محور،

 یشخصی هاتجربه با را علوم شود و معلمان مفاهیمنمی

 مرتبط زندگی، در هاآن واقعی کاربرد و آموزاندانش

 سازند.نمی

سازی برای یادگیری مشارکتی مولفۀ پنجم زمینه

 به توجه ، با۲ جدول در مندرج مقادیر است. بر اساس

 مقدار( از 11/1) شده محاسبه معناداری سطح اینکه

 t و است کوچکتر( 1۲/1) نظر مورد معناداری سطح

 1۲ ، باجدول است t از بزرگتر( 4۲/۶محاسبه شده )

 برنامهی اجرا ادعا کرد که در توانمی اطمینان درصد

 محور،زمینه رویکرد با ششم پایه تجربی علوم درسی

د و شومی مشارکتی توسط معلمان فراهم یادگیری امکان

 در هاایده تبادل با آموزانکوشند که دانشمی معلمان

 کنند. گیریتصمیم تعاملی هایگروه

دهد که در نشان می ۲در نهایت اطلاعات جدول 

 شده محاسبه معناداری سازی، سطحمولفۀ کاربردی

( 1۲/1) نظر مورد معناداری سطح مقدار( از 11/1)

 ( منفی و-۴۱/3محاسبه شده ) tاما  است، کوچکتر

 که گرفت نتیجه توانمی پسجدول است.  t از کوچکتر

 ردرویک با ششم پایه تجربی علوم درسی برنامهی اجرا در

 توسط معلمان فراهم سازیکاربردی امکان محور،زمینه

بین  برقراری ارتباطاست و معلمان کمتر در  نشده

موفق  مختلف هایموقعیت و هادرس با علوم موضوعات

 اند. بوده

 
 گیريبحث و نتیجه

محور به عنوان رویکرد های اخیر رویکرد زمینهدر سال

اصلی در برنامه درسی علوم مورد توجه مولفان کتب 

 میعل هایآموزه بین ارتباط درسی قرار گرفته است. ایجاد

 اب یادگیری محتوای ساختن مرتبط و واقعی زندگی و

-دانش برای یادگیری شدن معنادار به آن کاربردهای

 هاییانسان پرورش شود و بهمی منجر آموزان،

عه کند. این مطالخلاق کمک می و متفکر پذیر،مسئولیت

-های رویکرد زمینهابتدا به بررسی میزان توجه به مؤلفه

رداخته است و سپس محور در کتاب علوم پایه ششم پ

میزان اجرایی شدن این رویکرد در کلاس درس توسط 

 معلمان را مورد بررسی قرار داده است. 

نتایج حاصل از تحلیل محتوای کتاب علوم پایه ششم 

دهد که به لحاظ فراوانی، میزان توجه به نشان می

-محور به ترتیب شامل پژوهشهای رویکرد زمینهمؤلفه

مشارکتی، ارتباط تئوری و عمل، محوری، یادگیری 

سازی است. اما ضریب اهمیت محوری و کاربردیمسئله

محوری، یادگیری مشارکتی و ارتباط های پژوهشمؤلفه

محوری و تئوری و عمل بیشتر از ضریب اهمیت مسئله

 هایداده تحلیل و تجزیه سازی است. نتایجکاربردی

 tکه مقدار ها نیز حاکی از آن است حاصل از پرسشنامه

محوری، یادگیری سه عامل پژوهش مورد نظر معلمان در

 است، بوده جدول tاز  بالاتر محوریمشارکتی و مسئله
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-مؤلفه ارتباط بین تئوری و عمل و کاربردی دو ولی در

های نتایج پژوهش جدول هستند. tتر از پایین سازی

و صنعتی ( Najari & Rahimi,2020نجاری و رحیمی )

دهد ( نیز نشان میSanati & et al, 2015همکاران )و 

-های درسی علوم دوره ابتدایی، مؤلفۀ پژوهشدر کتاب

ها مورد توجه است و ارتباط محوری بیش از سایر مؤلفه

سازی کمتر مورد توجه واقع تئوری و عمل و نیز کاربردی

 اند. شده

ی، سازیافتۀ دیگر این مطالعه این است که کاربردی

در حوزه اجرا و هم در پردازش محتوای کتاب، هم 

شایسته توجه بیشتری است. این در حالی است که برخی 

دی محور در کاربرمطالعات بر پتانسیل ویژۀ رویکرد زمینه

اند در کردن مطالب بخصوص در درس علوم تاکید کرده

هایی فراهم شود رود که موقعیتسازی انتظار میکاربردی

ها بکار های خود را در آن موقعیتآموختهآموزان تا دانش

در یادگیری  خود حواس قیطر از کودکانگیرند. 

ی پ خود دنیای از یدرست درک کنند و بهمشارکت می

الاسلامی شیخ (. Akbarian & Aiati, 2015د )برنمی

( در Sheikh al-Islami & et al, 2019و همکاران )

های ریاضی کتابتوجه  ای مدعی شدند که میزانمطالعه

 محوریهای زمینهمؤلفه با و راهنمای معلم پایه دهم

 ,Rezaei & et al)یی و همکاران رضا اندک است.

های علوم اجتماعی سوم کتاب دردهند نشان می( 2018

 و متوسط طوربه محورزمینه کردیرو به و چهارم ابتدایی

 . است شده توجه نامتعادل

هر چند در محتوای  نکته جالب توجه این است که

محوری با بیشترین فراوانی و کتاب درسی، پژوهش

بالاترین ضریب اهمیت مواجه است، اما در اجرای برنامه 

سازی و ایجاد ارتباط بین درسی، علاوه بر کاربردی

 هاییمحوری یکی از مولفهمفاهیم نظری و عملی، پژوهش

مر بر است که معلمان حداقل توجه را به آن دارند. این ا

گذارد که بهبود سیستم آموزشی و یا این ادعا صحه می

تغییر آن، با تمرکز صرف بر تغییرات کتاب درسی میسر 

ای هدندهشود و برای ایجاد تغییر باید به سایر چرخنمی

سیستم آموزشی، بخصوص عملکرد معلمان توجه 

بیشتری مبذول داشت. برخی مطالعات مدعی آنند که 

محور در آموزش صولی از رویکرد زمینها طوربهمعلمان 

کنند. این امر را ممکن است بتوان ناشی از استفاده نمی

اجرا  امکانات جهت نشدن وقت یا فراهم کمبود

(Madanipour, 2014و یا نقص دانش حرفه ) ای

ی احمدپژوهش  معلمان در این خصوص دانست.

(Ahmadi, 2002) یابتدای معلمان که کندنیز تایید می 

 یمبتن یهاروش با استفاده از تدریس دری اعمدهضعف 

های لذا تأمین و معرفی نمونه .دارند یمحور یندآفر بر

 تواند برایمحور میآموزشی موفق در تحقق رویکرد زمینه

 بخش باشد.معلمان و مؤلفان کتب درسی الهام

 
 پیشنهادات

در این مطالعه به بعد کمی روش انتروپی شانون توجه 

گیری از توان با بهرهاست، لذا در مطالعات آتی می شده

نگاه کیفی، بر غنای نتایج پژوهشی افزود. در مجموع بر 

 ریزانو برنامه مؤلفانهای مطالعه حاضر، به اساس یافته

محوری و مساله مؤلفهشود که به درسی پیشنهاد می

سازی در کتاب درسی علوم پایه ششم ابتدایی، کاربردی

-کاربردی مؤلفهتوجه بیشتری نشان دهند. از آنجا که 

ی آن توسط معلمان از ریکارگبهسازی در کتاب درسی و 

بوده است؛ لذا لازم است  برخوردارکمترین میزان توجه 

یی واقعی از کاربرد مفاهیم در کتاب درسی هاتیموقع

سازی و پرداختن به ن در پیادهطراحی شود و به معلما

در کلاس درس، آموزش لازم داده شود.  هاتیوقعاین م

های آموزشی موفق در در این مسیر تأمین و معرفی نمونه

تواند برای معلمان و مؤلفان محور میتحقق رویکرد زمینه

بخش باشد. برای افزایش امکان تحقق کتب درسی الهام

لازم است که این رویکرد،   محور در آموزش،رویکرد زمینه

در  شیهامؤلفهاصولی و با تمام مراحل و  صورتبه

های آموزش معلمان، طراحی شود واحدهای درسی دوره

 تا اثربخشی بیشتری را بتوان از آن انتظار داشت.
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