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Abstract 

The aim of the present Research is to investigate 

the disadvantages of the elementary school 

curriculum in bilingual areas. The method of this 

research was qualitative and descriptive 

phenomenology. Data collection method was 

through semi-organized interviews. The present 

research area was all bilingual teachers in Saravan 

city, 10 of whom were selected through purposive 

sampling to achieve theoretical saturation. The 

text of the interviews was analyzed using a seven-

step Colaizzi's method. Research findings 

revealed 10 serious injuries, including; Lack of 

attention to mother tongue, disregard for other 

languages, disregard for ethnic and linguistic 

content, disregard for regional needs in content 

development, inability of formal content to 

interact with mother tongue, inability of formal 

content to deal with different language groups, 

disregard for mother tongue In teaching, 

disregard for mother tongue stories in teaching 

was disregard for students' personal experiences 

in teaching and a minimalist view of evaluation 

and limited to descriptive assessment. The results 

of this study showed that the school has a special 

place for bilingual (Baloch) students. Therefore, 

officials and curriculum planners need to use this 

capacity to improve the education of bilingual 

students. 
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 مقدمه
 یهامداوم انسان در جهت کشف ناشناخته یشرفتپ

تکامل و بهتر  یجهان و استفاده از دانش حاصل برا

درگرو ارتباط و تعامل با  ی،و اجتماع یفرد یستنز

ارتباط و اتحاد، همان وجه  ینا سازینهاست. زم یگرهمد

است ناطقه و زبان  یقوه یا یوانانسان با ح یزتما

(Jahandideh, Arefi & Khorasani, 2021.) «زبان »

وسیله ای است که انسان ها برای برقراری مهم ترین 

می کنند. انسان ها بدون  ارتباط در جامعه از آن استفاده

استفاده از زبان به هیچ وجه قادر به ایجاد و توسعه جامعه 

  (.Ghaffari, 2014متمایز انسانی نبوده اند )

لم ع یشرفتو پ یدجهان تول یکم،و  یستجهان قرن ب

و ... است.  شدنیجهان یت،جمع یادو دانش، ازد

مکان واحد قلمداد  یکمثابه جهان را به شدنیجهان

افراد مجبورند  یژهوبه ی،که در آن جوامع محل کندیم

 ترمجموعه بزرگ یکاز  یعنوان بخشخود را به یتموجود

 یتاهم شدنیجهان یند(. فراNasiri, 2009) یرندبپذ

رو ساخته ها را با چالش روبهملت -مرزها و حوزه کشور

درصدد حفظ  یمل یهادولت یتمام کهیطوراست به

اند ملت برآمده -خود در قالب دولت یتتمام

(Babivardi & Karimian, 2014 .)از مباحث  یکی

م تداو یامسئله بقاء  شدن،یجهان یندمهم مربوط به فرآ

 یمحرکت عظ یاندر جر یو زبان یقوم ی،مل هاییتهو

د باورن یناست. متخصصان بر ا یاقتصاد و فرهنگ جهان

فرهنگ به  شدنیجهان یژهوو به دنشیجهان یندکه فرآ

جر من یتیفرهنگ بر گستره گ یک یتاستقرار و حاکم

 یستز یوهو ش یبوم یهاود و فرهنگشیم

 یها به فراموشزبان آن یو حت یقوم یهافرهنگخرده

که شاهد آن  یافتهتحقق یتاما واقع شود؛یسپرده م

 یبه معنا شدنیکه روند جهان دهدینشان م یمهست

 یاو منطقه یزبان ی،قوم ی،بوم یهافرهنگ یفراموش

ظهور  یتموجب تقو شدنیجهان یو حت یست؛ن

که  یدهگرد یمل یرغ یجمع هاییتهو یهاچارچوب

هستند  یو زبان یقوم هاییتها هوآن ینترمهم

(Nesaj,2009.) 

 یطیافراد، خود را در مح یشترامروز ب یایدن در

م تکل زبانیکاز  یشا بب در آن انسان هاکه  بینندیم

امر ناشی از مسائل و نیازهای فرهنگی و  ینکه ا کنندیم

های دنیا اجتماعی متعدد جامعه امروز است. بیشتر ملت

ملتی را یافت که  توانیم یسختاند. درواقع، بهچندزبانه

 یط(. وسعت و شراBahram,2013) باشدزبانه تک

وجب سکونت م یربازاز د یرانا ینسرزم یاییجغراف

 هاییافتهجماعات نسبتاً گوناگون شده است. 

که از هزاران سال  دهدینشان م ریخیو تا یشناسباستان

مختلف در آن  یهاهمواره اقوام و فرهنگ سو،ینبه ا یشپ

ز و قبل ا یلاداز م یشدر هزاره پ کهیطور. بهاندزیستهیم

 قوم یزدهکم سدست ین،سرزم ینبه ا یاییورود اقوام آر

که  اندکردهیم یزمان در آن زندگطور هممتفاوت به

 یستها در دست ناز زبان و فرهنگ آن یچندان یآگاه

(Delavari,2012با تغ .)یطکه در شرا یو تحولات ییر 

به وجود آمده  ینسرزم ینا یو حدومرزها یاییجغراف

 مرورزمانبه یزآن ن یو قوم یفرهنگ یباست، طبعاً ترک

همچنان از  یات،شده است؛ اما واقع ییراتدستخوش تغ

 یتحکا مینسرز یندر ا یو قوم یوجود تنوع فرهنگ

و زبان  ایران به عنوان جامعه ای متشکل از اقوام .کندیم

مختلف نظیر اقوام آذری، کرد، لر، ترکمن، طالشی،  های

زبان هایی مختلف نظیر مازندرانی، گیلک، عرب، بلوچ و 

 بلوچی، عربی، ترکمنی، ری،ل کردی، ترکی، فارسی،

 زبان ها بوده استسایر  ارمنی لکی، تاتی، طالشی،

(Araghieh & Fathi Vajargah, 2012 .) 

ا ب یشفرزندان خو یاخود  یاز بدو خلقت از برا انسان

و همراه  ینعج یت،بپروراندن و ترب یاموختن،موضوع ب

برخوردار است که امکان  یگاهیبوده است و از چنان جا

را فراهم ساخته است  یآدم یاتاستقرار ح

(Mahdian,2012انسان طور .)است که  شدهیدهآفر ی

دارد و  یزن یو روحان ویبعد معن ی،علاوه بر بعد جسمان

 کییبه کمال  یدنبه کمال برسد. رس یات،ح یردر مس یدبا

ر او به شما یتیهدف ترب ینترو مهم یزندگ یهااز ضرورت

 یقتحق ینا یزن یتو ترب یمبزرگ تعل ی. فلاسفهرودیم

 یمعلاست و اگر ت یتشرط انسان یتکه ترب اندیرفتهرا پذ
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خواهد ن اشیستهشا کمالانسان به  یردصورت نگ یتو ترب

 یتو ترب یمتعل یهانظام ی(. تمامMaleki,2012) یدرس

لمان، مع ین،والد یناز تعاملات ب یابر اساس مجموعه

 تعاملات یناند، اگرفتهجامعه شکل یدانش آموزان و اعضا

ها آن یقرار دارند که ازجمله یادیعوامل ز یرتحت تأث

مانند زبان و  یو فرهنگ یبه عوامل اجتماع توانیم

 ,Abidogun & Adebuleاشاره کرد ) یزبان یهاارزش

2013.) 

هر  هاییهاست. پا یارتباط یندیفرا وپرورشآموزش

ر در مؤث یله. زبان تنها وسدهدیم یلارتباط را زبان تشک

 یانم یوپرورش است. بدون زبان ارتباطآموزش یندفرا

و بدون ارتباط  شودیافراد جامعه برقرار نم

وپرورش و بدون آموزش گیردیوپرورش صورت نمآموزش

 یرپذامکان یبه نسل بعد بشریو تمدن  یانتقال فرهنگ

 ینعنوان نخستبه یرورش خانوادگوپ. آموزشیستن

قق تح یانسان، در بطن ارتباطات خانوادگ یتمرحله ترب

خود،  یاجتماع -یخانوادگ یط. کودک در محپذیردیم

که از بعد  ی. زبانگیردیزبان خاص خود را فرام

 ریو دستو یواژگان یمتنوع بوده و غنا یشناختجامعه

رشد  یطمح یو اجتماع یفرهنگ هاییژگیها به وآن

حادثه  یکدارد. ورود کودک به مدرسه  یکودک بستگ

است. چراکه مدرسه ازلحاظ شکل و محتوا متفاوت از 

 Vahidiکودک است ) یرامونیپ یطخانواده و مح

Fard,2016از دانش  یادی(. در کشور ما هرساله تعداد ز

 ییو با آشنا شانیو مادر یآموزان با تسلط به زبان قوم

ه هم یعنی شوند؛یوارد دبستان م یرساندک به زبان فا

 یزبان یتوضع یسالگهفت یاشش  ینکودکان در سن

اندازه  یکبه  یندارند و تسلط آنان به زبان فارس یکسانی

 ههمینما باا یاما از گذشته تاکنون نظام آموزش یست،ن

داشته است و همه آنان را  یواحد یکودک برخورد زبان

ان کودک یریگمر باعث شکلا ینکه ا داندیم زبانیفارس

مناطق چندزبانه شده است  یدوزبانه و در برخ

(Ehtishami & Mousavi,2009.) 

به  یتو ترب یماست که تعل اییلهوس ینترمهم زبان

کودکان دوزبانه با  یبرا یول یابدیم یانآن جر یقطر

 یزبان، ابزار و شرط اصل یراهمراه است ز یهاچالش

 عنوانبدل شده است که خود به یبه سد ینجاآموزش در ا

 کندیمانع آموزش و انتقال اطلاعات عمل م

(Ehtishami & Mousavi,2009دانش .)که  یآموزان

ها، با مخالفت یستها نآن یزبان آموزش زبان بوم

ها با مواجهه هستند. آن یادیز هاییشهو کل هایدئولوژیا

 یا بخشها تنهدر جوامع خود که آن یریمتغ هاییتواقع

بار اخ یزیون،در تلو یریفراگ هاییامپ ینهستند و همچن

دانش آموزان  ینمواجهه هستند. ا ینترنتیا یهاو رسانه

ها همواره در حال حالت انتقال ثابت قرار دارند. آن یکدر 

 یها )گاهفرهنگ یانطور مداوم محرکت هستند و به

 ,Freire) گیرندیمتفاوت قرار م یها( و زبانیباوقات رق

آموز دانش یروز معمول یکفقط در طول  هاین(. ا2000

 یانم دربعد از مدرسه در جامعه،  یندر مدرسه و همچن

 ین. اافتندیشان اتفاق مدوستان و در خانه با خانواده

 یسفر مسافرت یکدر حال تجربه  یشهدانش آموزان هم

 & Jansenروز واحد هستند ) یک یدر ط

Abigale,2019انز .)( الداAnzaldúa,1987توض )یح 

 ینب یاز دانش آموزان مرز یاریبس یبرا "که  دهدیم

که وارد مدارس  یآموزانخانه و مدرسه وجود دارد. دانش

که فرهنگ و زبانشان متفاوت است  یهااز خانه شوندیم

 .شوندیمرز بزرگ مواجهه م یک اب حالین. بااباشندیم

 ریمازاد زبان و فرهنگ که سا یهادانش آموزان تفاوت ینا

. کنندیرا تجربه م شوندیدانش آموزان با آن مواجهه نم

 یکحالت، دانش آموزان دوزبانه در حال تجربه  یندر ا

فقط مرز خانه و مدرسه متفاوت نه یاربس یمرز ینسرزم

 ."هستند گزبان و فرهن یبلکه مرزها

 ،حولت. است معنیبی خلقت نظام در توقف و ایستایی

 لذا. است ذات آفرینش از جزئی دگرگونی و تغییر

 صورتی به را افراد انتظارات و نیاز که است موفق ایجامعه

 از آن هایبرنامه و سازد برآورده جانبههمه و جامع

 و بهتر صورتبه را مقاصد که باشد برخوردار کیفیتی

 با شدن روروبه برای جوامع بنابراین ؛نماید تأمین مؤثرتر

 مختلف ابعاد در تغییرات به نیاز موجود، وضعیت

 دارند. توسعه فرهنگی و سیاسی اقتصادی، اجتماعی،
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 اکنون و است آن زیربنایی عوامل توسعه درگرو جوامع

 کلید و توسعه با عامل ترینانسانی ،نظرانصاحب اکثر

 دانندمی آموزشی نظام را تغییرات با هماهنگی اصلی

(Musa Pour, 2014.)  تحولات کنونی نقش دیرین

دگرگون ساخته است و انتظار  کلیبهرا  وپرورشآموزش

محور توسعه، خود  یمثابهبه وپرورشآموزشکه  رودمی

در امر توسعه  هایبخشتوسعه آفرین و محرک سایر 

ر تغیی وپرورشآموزشتوسعه در  هایزمینهباشد. یکی از 

 ,Ahmadipourدرسی است ) هایبرنامهو بازنگری 

 اقتضای به آموزشی نظام هر در درسی هایبرنامه (.2007

 با مواجهه از تربیتی، ناگزیر و اجتماعی شرایط و نیازها

 دو به توانمی را درسی برنامه تغییرات .اندتحول و تغییر

رد. ک تقسیم جوهری تغییر و سطحی تغییر یعمده گروه

 توجه بدون که است موردنظر تغییری سطحی، تغییر، در

 مدل به تنها درسی، هایبرنامه بر حاکم رویکرد و عمق به

 نظام در موجود هایرویه و محصولات از متفاوتی نوع و

 جوهری، تغییر از مراد کهدرحالی .شودمی اشاره آموزشی

 را درسی هایبرنامه عمق و ساختار که است تغییری

 هایبرنامه اساس، این بر که است انتظار و رودمی نشانه

 جدیدی سازمان و نظم از آموزشی، نظام یا درسی

 & Belenkin, Edwards (شوند برخوردار

Kelly,1992) .کلیه به باید درسی برنامه در تغییر برای 

 شامل درسی برنامه حوزه اندرکاراندست و دخیل عوامل

 شود؛ مشورت صلاحذی ،ربطذی ،علاقهذی افراد

 است همگان صدای شنیدن درسی برنامه هدف ترینمهم

 حاشیه به درسی برنامه در گروهی یا فرد هیچ کهطوریبه

 را مختلف هایاندیشه و آرا شنیدن فرصت همه و نماند

 سرسون و آیزنر (.Yusefzadeh, 2013) باشند داشته

 مدرسه بومزیست عنصر ترینمهم عنوانبه را معلم

 تغییر قبول به مایل خرد سطح تا معتقدند و بینندمی

 مطالعات .دهدنمی رخ تحولی کلان سطح در نباشند،

 تغییر برنامه اجرای مانع معلم مقاومت که است داده نشان

 (. لذا،Ornstein and Hunkins,2013) باشدمی

 گرفتن نظر در بدون درسی، هایبرنامه در تغییر هرگونه

 سرسون .بود نخواهد ثمر مثمر معلمان نظر و نقش

(Sarason, 1996) مصاحبه با را آموزشی تغییرات پیامد 

 که معلمانی که داد نشان او کرد، ارزیابی معلم 33 با

 روش که دارد وجود کمتری احتمال دارندتجربه هاسال

 و احتمال دهند تغییر را خود هایفعالیت دادن انجام

 بعدازاین بلافاصله را اصلاحات پروژه که دارد وجود زیادی

 میر کنند. رها پایان رسید به مرکزی دولت بودجه که

 تحت تحقیقی ( درMirarab Razi, 2013) رازی عرب

 در علوم معلمان فرهنگ شناسایی تبیین و عنوان

 معلمی فرهنگ درک که رسید نتایج این به مازندران

 فرضپیش و اصلاحات هرگونه آغاز ضروری برای عاملی

 توسط آن اجرای و تغییر دستور بین علی ساده رابطه

 تغییر زمینه در بایستی و است انگارانهساده عاملان تربیت

حوزه  در فرهنگی رویکرد به مهندسی رویکرد از نگاه

 تدوین و هانگرش و باورها در تغییر اولویت و تغییرات

فرهنگ  متفاوت هایاندیشه ورود برای راهکارهایی

 کرد. اندیشیچاره درسی برنامه تدوین در معلمان

جدای  در مناطق دوزبانه رسمی آموزش برنامه درسی

که برای دانش آموزان فراهم آورده است  هایفرصتاز 

ساخته که متخصصان  روروبه هایدشواریرا با  هاآن

. اندداشتهتوجه  هاآنتدوین برنامه درسی رسمی کمتر به 

اغلب معلمان دوزبانه در این مناطق  ویژهبهمعلمان و 

لذا هدف پژوهش  شوندمیمواجهه  هاچالشاوقات با این 

برنامه درسی رسمی از دیدگاه  هایآسیبحاضر واکاوی 

 .باشدمیمعلمان دوزبانه 

 

 پژوهش شناسیروش
 پدیدارشناسی روشکیفی با  رویکرددر پژوهش حاضر از 

 هدفاست.  شدهگرفتهبهره  توصیفیو در قالب الگوی 

یک فلسفه و هم  عنوانبه همآنپدیدارشناسی که از 

، توصیف شودمییک روش تحقیق بیان  عنوانبه

خاص، اشیاء و تجربیات زندگی به همان  هایپدیده

. پدیدارشناسی روشی از شوندمی صورتی است که ظاهر

پژوهش برای درک واقعیت یک پدیده است با توجه به 

اعم از واقعیت بیرونی )عینیت( و معنایی که  ابعاد آن،

تجربه کنندگان آن پدیده را از آن در ذهن خود دریافت 
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 & ,Hamidizadeh, Fathivajargah, Arefi) کندمی

Mehran, 2019.) 

 شهرستان دوزبانه معلمان کلیه شامل پژوهش میدان

. نمونه موردنظر بود 1400-01 تحصیلی سال در سراوان

نفر در  10صورت غیر احتمالی هدفمند به تعداد به

 پژوهش این در نمونه اند. حجمپژوهش مشارکت داشته

 یعنی گردید، تعیین هاداده اشباع معیار از استفاده با

 تدریاف پژوهشگر که یافت ادامه جایی تا هانمونه انتخاب

 اشباع به هاداده و آیدنمی دست به جدیدی هایداده

 و نامهمحققان در پژوهش حاضر از پرسش. اندرسیده

متناسب با اهداف پژوهش و  ساختاریافته نیمه مصاحبه

 5 شامل اند. پرسشنامهسؤالات موردنظر استفاده نموده

شامل  مصاحبه و شناسیجمعیت اطلاعات درباره سؤال

 30تا  25بود. مصاحبه در دو جلسه  کلی سؤال 20

 کنندگانمشارکت اجازه ها باشد. مصاحبهی انجام دقیقه

 ابزارهای از استفاده با بودن محرمانه از اطمینان و

 مشخص کد از نیز پژوهش طول در. شد ضبط دیجیتال

 اصل تا شد استفاده کنندگانمشارکت اسامی جایبه

 وتحلیلتجزیه. روش شود رعایت پژوهش در رازداری

( به شرح 1891کلایزری ) ایمرحلهبه روش هفت  هاداده

 زیر بود:

 .کنندگانمشارکت هاییفتوص دقیق خواندن .1

 .موضوع با مرتبط مهم یهاعبارت استخراج .2

 هاعبارت به بخشی مفهوم .3

 خاص یهادسته در هایفتوص یسازمرتب .4

 کامل و جامع هاییفتوص به نظرات تبدیل .5

 مختصر توصیف یک به هایفتوص یلتبد .6

 نهایی یمعتبر ساز .1

 ارزش محور سه در حاضر مطالعه استحکام و صحت

 ارزش. دارد ریشه بودن واقعیت بر مبنی و تداوم واقعی،

 برای تجربه از حاصل بیان که است معنا این به واقعی

 بولققابل است، کرده تجربه واقعی طوربه را آن که کسی

 هب و کنندگانشرکت به مراجعه با پژوهش این در. باشد

 باتث. شد محقق امر این حاصله، هایبیانیه رساندن تأیید

 هایپاسخ کنندگانشرکت که آمد دست به هنگامی

 هایقالب در که مشابه هایسؤال به همسانی و نامتناقض

 بودن واقعی جهت. دانندمی بود، شدهمطرح مختلف

 تعصب، هرگونه از خالی آن، فرایند انجام و پژوهش

 مورد در تعصب هرگونه تا نمودند تلاش پژوهشگران

 دور خود از مطالعه مراحل تمام در را موردپژوهش پدیده

 ,Fahami, Hosseini Gouchani) سازند

Ehsanpour & Zargham, 1389.) 

 

 هایافته
 کنندگانمشارکتجمعیت شناختی  هایویژگی( الف

 کنندگانمشارکت شناختی جمعیت هايویژگی(. 1) جدول

 تحصیلیمدرک  سابقه تدریس جنسیت

 سانسیلفوق لیسانس پلمیدفوق به بالا 20 10-20 5-10 مرد زن

5 5 2 5 3 2 1 1 

 برنامه درسی ابتدایی در مناطق دوزبانه هایآسیبب( 

 هایآسیب به دستیابی منظوربه ابتدا پژوهش این در

معلمان  از انجام مصاحبه با درسی دوره ابتدایی برنامه

 سپس. شد آوریجمع رابطه این در ایشان نظرات دوزبانه،

 استخراج گردید. هاآسیب هامصاحبهبا تحلیل 

 ،درسی برنامه عناصر از شدهارائه هایبرداشت از یکی

 این در .باشدمیامه درسی عناصر چهارگانه برن بندیطبقه

 شدهبیان عنصر 4 قالب در درسی برنامه عناصر بندیطبقه

 -یاددهی راهبردهای محتوا، اهداف،: از اندعبارت که است

 .ارزشیابییادگیری و 

 تشریح به نمونه گروه معلمان حضور با ایجلسه در

 در تا شد خواسته ایشان از و شد پرداخته عناصر این
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 وجهت درسی برنامه عناصر مختلف ابعاد به مصاحبه هنگام

 .باشند داشته

 دش تشریح ایشان برای جلسه این در که مطالبی اهم

 :است شده آورده زیر جدول در

 (. عناصر برنامه درسی ابتدایی و تشریح آن2جدول )

 تشریح ابعاد عناصر برنامه درسی عناصر برنامه درسی ردیف

 اهداف 1
 تناسب اهداف با نیازهای جامعه محلی-

 تناسب اهداف با نیازهای و علایق دانش آموزان -

 محتوا 2

 محلیتناسب محتوا با وضعیت کنونی جامعه -

 تناسب محتوا با نیازها و علایق دانش آموزان -

 مختلف قومی و زبانی یهاگروهآشناسازی محتوا با  -

 یادگیری -راهبردهای یاددهی 3
 و میزان مشارکت یادگیرندگان جامعه محلی در امر یادگیری هنحو-

 دانش آموزان در تدریس یهاتجربهامکان استفاده از  -

 ارزشیابی 4
 یابیخودارز-

 یامرحلهارزشیابی -

 و حضوری صورتبه پژوهش کیفی این انجام برای

 مصاحبه معلمان دوزبانه از نفر 10 با ،ساختاریافته نیمه

 رسیدن ،10 شماره نفر با مصاحبه پایان از پس. شد انجام

 همین به شد، محرز تکراری شدن و اطلاعاتی غنای به

 .پذیرفت پایان هاداده آوریجمع فرایند دلیل

 هامصاحبهاز  شدهاستخراجبرنامه درسی ابتدایی  هايآسیب(. 3جدول )

 درصد فراوانی برنامه درسی یهابیآس عناصر برنامه درسی ردیف

 اهداف 1
 مادری زبان به توجه عدم -

 هازبان سایر به توجهیبی -

8 

1 

80/0 

10/0 

 محتوا 2

 زبانی و قومی محتوای به توجهیبی-

 محتوا تدوین در ایمنطقه نیازهای به توجه عدم -

 مادری زبان با تعامل در رسمی محتوای ناتوانی -

 یزبان مختلف یهاگروه با برخورد در رسمی محتوای ناتوانی -

10 

6 

9 

9 

100 

60/0 

90/0 

90/0 

 یادگیری -راهبردهای یاددهی 3

 تدریس در مادری زبان به توجهیبی -

 تدریس در مادری زبان هایداستان به توجهیبی -

 تدریس در آموزان دانش شخصی هایتجربه به توجهیبی -

8 

9 

10 

80/0 

90/0 

100 

 100 10 یفیتوص ارزیابی به کردن محدود و ارزشیابی به حداقلی نگاه- ارزشیابی 4
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 هایآسیب عنوانبهآسیب  10 هامصاحبهتحلیل  از

برنامه درسی ابتدایی در مناطق دوزبانه استخراج گردید، 

 قرار موردبررسیبرشمرده،  هایآسیبدر ادامه هر یک از 

 است. گرفته

 عدم توجه به زبان مادری .1

معلمان به آن  اغلبآسیبی که  ترینمهماولین و 

اذعان داشتند، عدم توجه برنامه درسی ابتدایی به زبان 

برنامه »: گویدمی Zمادری دانش آموزان دوزبانه بود. کد 

 است توجهبیدرسی نسبت به زبان مادری دانش آموزان 

از  زیادیحجم  آموزدانش شودمیباعث که این امر 

 گیریو دچار مشکلات زیادی در یاد نکندمطالب را درک 

برنامه درسی به زبان »: داردمیاظهار  Mکد «. شودمی

 آموزدانشبا مادری توجهی ندارد. برنامه درسی باید 

 .«را در نظر بگیرد آموزدانشنزدیکی داشته باشد و زبان 

 هازبانبه سایر  توجهییب .2

 معلمان همچنین بر این باور بودند که برنامه درسی

شامل زبان رسمی و مادری دانش باید  تنهانه ابتدایی

ه هم توجه داشت هازبانآموزان دوزبانه باشد بلکه به سایر 

به پیشرفت  توجه با»: کندمیبیان  طوراین Jکد باشد. 

یاز جهان ن کشورهایارتباط با سایر  برقراریعلم و نیاز به 

 ویژهبهدیگر  هایزباناست که برنامه درسی ابتدایی به 

: گویدمی P. کد «و عربی توجه داشته باشد یانگلیس

 برنامه درسی در انگلیسی و عربی مثل هایزبان آموزش»

 تاس بهتر دوزبانه، مناطق در اما ؛است خوب ابتدایی دوره

 که زمانی از یعنی ؛شود آغاز پنجم یا چهارم کلاس از که

 و شوند مسلط خود کشور رسمی زبان به آموزان دانش

 و ساده کلمات انگلیسی، الفبای حروف مثل مطالبی

 این. شود داده آموزش هاآن به کودکان دنیای به نزدیک

 رد تروسیع سطح در و بهتر را آن ادامه که شودمی باعث

 «.فرابگیرند راهنمایی دوره

 به محتوای قومی و زبانی توجهییب .3

مطرح کردناد که  طوراین( نفر 10غاالاب معلماان )

محتوای برنامه درساای ابتدایی توجهی به محتوای قومی 

محتوای »: کندمیبیان  طوراین Sو زباانی نادارد. کاد 

 پردازدمیبرناامه درسااای ابتدایی فقط به مطالب علمی 

محتوا نباایاد تنهاا مطاالب علمی را در  کاهدرصاااورتی

 تا دبربگیررا هم در  زبانی وبلکاه مطالب قومی  بربگیرد

و فراهم آورد مذهبی و بومی ، زمینه شاااناخت فرهنگی

 «.حفظ شود هاقومیت رسوم و آداب

 در تدوین محتوا یامنطقهعدم توجه به نیازهای   .4

تعدادی از معلمان بر این باور بودند که محتوا نباید 

کلی برای همه یکسان باشد بلکه در تدوین  صورتبه

 M. کد قراردادنظر مدمحتوا باید نیازهای هر منطقه را 

محتوای برنامه درسی  در تدوین اگر»اظهار داشت: 

که هر استان محتوای خود  شودامکان فراهم  ابتدایی این

در برنامه درسی  تریمناسبمحتوای را تنظیم کند 

 «.شودمیگنجانده 

 مادری زبان با تعامل در رسمی یمحتوا ناتوانی .5

شماری از معلمان بر این باورند که محتوای برنامه 

درسی باید با زبان مادری دانش آموزان تعامل برقرار بکند. 

محتوا باید زمینه تعامل و همکاری »: کندمیبیان  Sکد 

 هایشیوه. این تعامل با «آوردرا با زبان مادری فراهم 

به » :کندمیبیان  Mکد  مثلاً  است پذیرامکانمختلفی 

در محتوا مطالبی در  توانندمی نظرم برنامه ریزان درسی

از دانش  یا بازی یا نمایش و ... بگنجانند و قالب قصه

را به زبان مادری خود بیان کنند و  هاآنآموزان بخواهند 

فراهم  هاآناز این راه امکان تعامل با زبان مادری را برای 

 «.کنند

 یهاگروهدر برخورد با  ی رسمیناتوانی محتوا  .6

 مختلف زبانی

برخی از معلمان اذعان داشتند که محتوای برنامه 

مختلف  هایگروهدرسی ابتدایی در برخورد و مواجهه با 

محتوای برنامه : »گویدمی Pزبانی کارایی ندارد. کد 

 دیگر را ندارد. هایگروهدرسی ابتدایی توانایی مواجهه با 

 سایر دین و، فرهنگ، ورسومآدابشامل  محتوا اگر

 هاآن با نحوه برخورد تواندمی یک گروه باشد هایویژگی

 هدد یاد ذکرشده است را محتوا مطالبی که در اساس بر را

 مثبت داشته باشد جنبه منفی و تواندمی این محتوا و

 گونهچهیکه  باشند ایعده کلاس در که شاید ترتیباینبه

 نداشته دیگر هایگروهنسبت به  نیازیپیش آگاهی و
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 و گیریشکل در محتوا شدهارائهبنابراین مطلب  باشند

 «.اردد کنندهتعییننقش  هاگروه سایر با رفتار و برخورد

 به زبان مادری در تدریس توجهییب .1

گروهی از معلمان اعتقاد داشتند که برنامه درسی 

ابتدایی در زمینه تدریس توجهی به زبان مادری دانش 

به  توجه با»: کندمیبیان  Pکد آموزان دوزبانه ندارد. 

زبان  از تواندمیخاص معلم  گوناگون و هایموقعیت

دانش آموزان  اگرمثلاً  استفاده کند تدریس امر مادری در

برای  زبان رسمی خوب متوجه نشدند با مطلب را

 .«مادری استفاده کند زبان ازفهماندن آن مطلب 

 زبان مادری در تدریس یهاداستانبه  توجهییب .9

شماری از معلمان اذعان داشتند که برنامه درسی 

زبان مادری در تدریس  هایداستانابتدایی نسبت به 

 هاداستاناست. معلمان بر این باور بودند این  توجهبی

باعث یادگیری و ماندگاری بیشتر مطالب در ذهن 

هم بهتر به ف هاداستاناین »: گویدمی R. کد شوندمی

این مطالب برای  شوندمی و باعث کنندمیمطالب کمک 

معلمان همچنین معتقدند «. همیشه در ذهن باقی بمانند

 سازیسادهمادری یکی از روش مناسب  هایداستانکه 

 هاروش ازیکی »: گویدمی Wمطالب درسی هستند. کد 

به دانش آموزان  تدریس بهترانتقال  و سازیسادهبرای 

 داستان به این وبه زبان مادری است  داستان ازاستفاده 

 «.کندتر میآسان درک مطلب را زبان مادری فهم و

شخصی دانش آموزان در  یهاتجربهبه  توجهییب  .8

 تدریس

معلمان اذعان داشتند که برنامه درسی اکثریت 

ابتدایی توجهی به تجربه شخصی دانش آموزان در 

شخصی دانش  هایتجربهارجاع دهی به  تدریس ندارد.

ه بلک شودنمیمانع یادگیری دانش آموزان  تنهانهآموزان 

 .باشدمیعاملی در جهت تقویت یادگیری دانش آموزان 

ت باعث تقوی آموزدانشتجربه  استفاده از»: گویدمی Eکد 

خوبی به  احساس مثبت و درنتیجه و نفساعتمادبه

 تا کندمی وادار را آموزدانش و دهدمی دست آموزدانش

 و کند اظهارنظردرس  کلاس دربرای دریافت تشویق 

 .«داشته باشد فعال حضور

نگااه حداقلی به ارزشااایابی و محدود کردن به  .10

 ارزیابی توصیفی

بر این باورند که یکی از نقاط  گروه نمونه معلمان همه

بی و به ارزشیا بعدیتکضعف برنامه درسی ابتدایی نگاه 

ز یکی اتوجه صرف به ارزشیابی از نوع توصیفی است. 

 صورتبهاز زمان که ارزیابی »: داردمیبیان  Hمعلمان کد 

برداشت صحیحی  آموزدانشتوصیفی شده هم معلم و هم 

ندارند یعنی سطح دانش  آموزدانش از میزان یادگیری

معلم دیگری با «. در آن مشخص نیست خوبیبهآموزان 

ه ک آموزیدانشدر ارزشیابی توصیفی » :گویدمی A کد

که یک یا دو اشتباه  آموزیدانشاصلاً اشتباه ندارد با 

 طوراینولی اگر  گیرندمیداشته باشد هر سه خیلی خوب 

یکی نوزده و دیگری هیجده  گیردمینباشد یکی بیست 

 «.گیرندنمره واقعی خود را می هرکدامکه 
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 معلمان دوزبانه در مناطق دوزبانه هايتجربهبرنامه درسی مستخرج از  هايآسیب(. مدل مفهومی 1جدول )

 

 گیرينتیجه
 هاییسازمان در کودکان است سازمانیجامعه امروز جامعه

 و رشد هایسال بیشتر آیندمی دنیا به زایشگاه نام به

 گذرانندمی مدرسه نام به هاییسازمان در را خود پرورش

 هایسازمان در آنان اغلب مدرسه از فراغت از پس و

 .دشونمی کار مشغول آموزشی یا تجاری صنعتی، دولتی،

 خود هایفعالیت تمام که است دارای اهدافی سازمانی هر

. ندکمی ریزیبرنامه اهداف این به دستیابی راستای در را

 مشخص هدف یک داشتن بدون تواندنمی سازمانی هیچ

 (.Alageband,, 2013)کند کار به آغاز

 امر متولی و آموزشی سازمان یک عنوانبه مدرسه

 تعالی و گسترش مهم عامل تربیت و تعلیم مهم

 کمک طریق بهترین و جامعه افراد وجودی هایظرفیت

 زبانگیدو. است شایسته کمال تحقق برای بشر تکوین به

 یادگیری و آموزش فرایند بر که بوده مسائلی از همواره

 ایپدیده عنوانبه و است داشته تأثیر آموزان دانش

 این. دارد مصداق جهان نقاط همه در که شودمی شناخته

 موردتوجه و دارد ایرشتهمیان ماهیتی بیشتر پدیده

 و تعلیم متخصصان و شناسان روان شناسان، جامعه

 یک از فراتر دوزبانه جامعه یک در مدرسه. است تربیت

 اجتماعی و فرهنگی یمرکز بلکه صرف، آموزشی مرکز

 یم کمک بومی فرهنگ و زبان ترویج و حفظ به که است

سازد  می آماده مدرن دنیای برای را آموزان دانش و کند

ائل نو از فرد پشتیبانی می کند تا به درک فرهنگ خود 

 دو به که دارد انتظار مدرسه از دوزبانه جامعه یک آیند.

 آموزش کشور رسمی زبان و آموزان دانش مادری زبان
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 و دهد ترویج را ها زبان بین متقابل احترام و درک دهد،

 .آورد فراهم رشد و یادگیری برای فراگیر محیطی

 وزشآم فرایند بر تأثیرگذار ایپدیده عنوانبه دوزبانگی

 هاینظام در ویژهبه درسی ریزان برنامه برای را هایچالش

با توجه به اهمیت این حوزه  .کندمی ایجاد متمرکز

موجود در  هایآسیبمحققین در این پژوهش به بررسی 

 .اندپرداختهق دوزبانه برنامه درسی ابتدایی در مناط

 دوزبانه پژوهش نشان داد معلمان هاییافته

 برای مناطق دوزبانهرسی ابتدایی برنامه د هایآسیب

 ؛می دانند که عبارت اند ازشامل ده آسیب 

 عدم توجه به زبان مادری -1

 هازبانتوجهی به سایر یب  -2

 توجهی به محتوای قومی و زبانییب -3

ی در تدوین امنطقهعدم توجه به نیازهای   -4

 محتوا

 ناتوانی محتوای رسمی در تعامل با زبان مادری -5

ی هاگروهناتوانی محتوای رسمی در برخورد با   -6

 مختلف زبانی

 توجهی به زبان مادری در تدریسیب -1

ی زبان مادری در هاداستانتوجهی به یب  -9

 تدریس

ی شخصی دانش آموزان هاتجربهتوجهی به یب  -8

 در تدریس

 به کردن محدود و ارزشیابی به حداقلی نگاه  -10

 توصیفی ارزیابی

تربیتی، در حقیقت در حکم قانون اساسی  یهاهدف

به  استنادباید با  هایتفعالبرنامه درسی هستند که همه 

در  روینازا. صورت گیرند هاآنو برای تحقق  هاآن

برنامه درسی ابتدایی در  یهاهدفبرای  گیرییمتصم

که  یهازبانمناطق دوزبانه بایستی به زبان مادری و سایر 

دانش آموزان ممکن است که در آینده به آن نیاز داشته 

 .باشند توجه کرد

 در مهم عنصر یک عنوانبه آن دهیسازمان و محتوا

 نظرانصاحب موردتوجه همیشه درسی، برنامه طراحی

 Talebi, Mazloumian) است بوده درسی برنامه حوزه

& Saif, 2011 .)توجه با ایران، جامعه کنونی شرایط در 

 دارد دتأکی زبانی سازییکسان بر آموزشی نظام کهاین به

 فرهنگ حفظ خواهان فرهنگی و قومی مختلف هایگروه

 رسمی محتوای در آن طرح و خود ورسومآداب و زبان و

طبق نظر  (.Havas Beigi & Sadeghi, 2020) هستند

معلمان دوزبانه محتوای برنامه درسی ابتدایی در مناطق 

دوزبانه بایستی به محتوای قومی و زبانی و نیازهای 

در تدوین محتوا توجه داشته باشد. معلمان  یامنطقه

 مهبرنادوزبانه همچنین معتقدند برنامه ریزان در تدوین 

 هدرسی باید به تعامل محتوای رسمی با زبان مادری توج

 داشته باشند.

 هایرقابت عرصه در و تغییر حال در پیوسته فضای در

 رفتپیش دارعهده تربیتی و آموزشی هاینظام المللیبین

 درگرو توفیق کسب هستند، کشور آینده توسعه و

 تربیت و آموزش برای کارآمدی هایشیوه کاربست

...  و اخلاقی جسمی، روحی، مختلف ابعاد در اثربخش

 آموزان دانش در یادگیری ایجاد آموزش اصلی هدف. است

 ,Khatamiافتد )می اتفاق تدریس عمل با امر این و است

دوزبانه بر این باورند که برنامه درسی  معلمان(. 2012

یادگیری در  -ابتدایی در عنصر راهبردهای یاددهی

در  دانش آموزان زبان مادریمناطق دوزبانه بایستی به 

 به معلم اجازه بیشتریتوجه بیشتری بکنند و  تدریس

 شخصی یهاتجربهقومی و  یهاداستاناز  یریگبهرهبرای 

 بدهد.دانش آموزان 

 رد. است درسی برنامه مهم عناصر از یکی ارزشیابی

 زیتجوی و خطی هایرویه ارزشیابی، تکاملی فرایند شروع

 حوزه این در گراییاثبات هایمفروضه و گردید متداول

. شد کمی هایگیریاندازه رواج باعث و نموده رسوخ

 رویکردهای بیستم قرن پایانی دهه سه دو از تدریجبه

 گذاشتند میدان به پا گرایی ساختن و گرایی شناخت

(Segers, Dochy & Cascallar, 2003.)  شپرد

(Shepherd, 2000) یمبتوان اینکه برای است باور این بر 

 دهیم هارائ فراگیران تحصیلی پیشرفت از کاملی تصویر

 لیتحصی پیشرفت هایجنبه تمامی در کافی شواهد باید

 اب کمی هایروش تلفیق مستلزم این که نماییم فراهم
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 Mohammadi, Jahani, Shafii) است کیفی

Sarostani, Salimi, & Kothari, 2017.)  معلمان

دوزبانه بر این باورند که برنامه درسی رسمی رویکرد 

توصیفی به برنامه درسی دارد و نگاه کمی نادیده 

ند داشت یدتأکهمچنین به این امر  هاآناست.  شدهگرفته

 هایوهیشکه بایستی در برنامه درسی ابتدایی باید انواع 

 هایهیافتبا توجه به  قرار دهیم. مورداستفادهارزشیابی را 

 برنامه طراحی هنگام گرددمی پیشنهاد این پژوهش

 شود: رعایت زیر موارد دوزبانه مناطق برای درسی

خاص قومی و  شرایط و نیازها به معنادار توجه-1

 هر منطقه زبانی

 برنامه طراحی برای هااستان به اختیارات واگذاری-2

 استان هر مناسب درسی

 بوم درسی هایبرنامه طراحی سمت به حرکت-3

 محور

 -معلم به مجری– معلم از معلم نقش تغییر-4

 درسی هایبرنامه در ریزبرنامه
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