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Abstract  

Constructivism approach is a relatively new approach in 

the field of instructional designing. The aim of this study 

was to identify and explore the experiences of the students 

and teachers of instructional designing based on the 

constructivism approach and constructivism learning 

environment design pattern. The research method in this 

study was qualitative method and was of the 

phenomenological type. All the students and the teachers 

of Beheshti Teacher Training Center of Mashhad 

Elementary Education who had enrolled in this center in 

the academic year  2012-2013 were chosen as the 

statistical population .Then, 15 students and teachers were 

chosen through the target sampling. Due to data 

saturation, the researchers found this number sufficient.  

The instrument being used was semi-structured interview. 

To validate the results of this study, the outcomes and 

extracted issues were confirmed by the participants. 

Deductive coding methods, then, was used to analyze the 

data and the interviews. Applying Johnson's model in the 

classroom resulted in gaining very significant experiences 

for both the students and the teachers. Independence, 

autonomy or self-sufficiency, problem-solving ability, 

dominance in research, retrieval and storage of 

information, effective interactions and depth learning 

were the factors being concluded from the interviews. 

According to these findings, it can be concluded that this 

very model and the other models which are based on 

constructivism approach can have a significant impact on 

the performance and success of students in different 

courses. 

Keywords: Students' and teachers' experiences, 

instructional designing, constructivism approach, 

Constructivism model of Johnson   
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 مقدمه

 نهادها، و هاسازمان تمامی لاینفک جزء آموزش امروزه

 در. است پژوهشی و آموزشی نهادهای و هاسازمان بالاخص

 بقای سازمانی هر آموزش بدون امروزی تغییر حال در جهان

 است سازمانی پرورش و آموزش. دهدمی دست از را خودش

 اقتصادی و اجتماعی فرهنگی، توسعه و رشد زیربنای که

 معلم، ویژهبه انسانى، نیروى و شودمی محسوب کشور یک

 شمار به کشور هر پرورش و آموزش اساسى عوامل از یکى

 بلکه اطلاعات منبع عنوان به تنها نه معلم چون. رودمى

 آموزاندانش برای رفتاری الگوی یک عنوان به است ممکن

 دلیل همین به . (Morais & Azevedo, 2010)شود شناخته

 با مؤثر نحو به پرورش، و آموزش نظام در تحول گونه هر

 هم معلمان و معلم تربیت و کندمی پیدا ارتباط معلم تربیت

 عصری در. باشند تغییرات و تحولات این با همسو بایستی

 نوآوری و شوندمی کهنه سرعت به درسی هایکتاب که

 تربیت و تعلیم کلی و نهایی اهداف شود،می تجربه دائماً

 یادگیری و تدریس سنتی هایروش. یابد تغییر باید ناگزیر

 بر تکیه و آموزشی محیط در فراگیران منفعل جایگاه یعنی

 تربیتی نیازهای گویجواب دیگر اطلاعات، از ذهن پرکردن

 صحیح تربیت برای و بود نخواهد آینده و حاضر نسل

 طور به و نقادانه و خلاقانه آزادانه، آنها تا است نیاز فراگیران

 اصولاً ایران در درسیبرنامه تدوین و تهیه. بیاندیشند علمی

 صورت محوریموضوع و سنتی رویکردهای اساس بر

 و ایرشته صورت به درسیبرنامه ساختار و گیردمی

 به زیادی توجه درسی هایبرنامه تدوین در و است موضوعی

 کم حاضر حال در چه اگر شود،می رفتارگرایی روانشناسی

 رویکرد همان غالب رویکرد هم هنوز اما است، شده تررنگ

 اطلاعات انتقال هدف رویکرد این در که است رفتارگرایی

 ,Momeni) است انفعالی کاملا یادگیری فرایند و است

 اتخاذ و معلم تربیت نظام به توجه لزوم میان، این در  (2009

 اهمیت از معلمان اىحرفه تربیت بهبود براى منطقى تدابیر

 در را نقش تریناساسى معلمان. است برخوردار زیادى

 عهده بر آموزاندانش پرورش نهایت در و یادگیرى جریان

 کسى بر حساس نقش این برجستگى و اهمیت و دارند

 هایبرنامه بررسی نتایج (Ennis, 1980)  نیست پوشیده

 معلم تربیت تربیتی هایکتاب که داد نشان معلم تربیت

 گذرا هایاشاره تدریس هایتوانایی از ناچیزی بخش به تنها

 در معلمتربیت دوره التحصیلانفارغ همچنین اندداشته

 هایتوانایی و داشته ضعیفی عملکرد تدریس مهم هایمؤلفه

 سایر و مدون درسیبرنامه ضعف دلیل به تدریس بنیادی

 .(Abedi, 2003) اندنیامدهدر اجرا مرحله به شرایط

 (Daneshpajoh, 2003) پژوه دانش هاییافته همچنین

 مانند یس،تدر راهکارهای از برخی در معلمان که داد نشان

 این. دارند هایینارسایی عملی، هایمهارت پرورش فنون

 و اجرا انگیزه، و آمادگی ایجاد مقوله پنج هر در هانارسایی

 گیری،نتیجه و بندیجمع پاسخ، و پرسش آزمایش،

 درصد بیشترین تحقیق و تکلیف تعیین و پایانی ارزشیابی

 یا که دهدمی تشکیل را معلمان در بررسی مورد رفتارهای

 معلمان.  است گرفته انجام نارسا طور به یا نشده مشاهده

 ربط کمتر آموزاندانش واقعی زندگی با را درسی مطالب

 و سازیفرضیه به را آموزاندانش که آن جای به و دهندمی

 کنندمی سعی اغلب ، کنند هدایت مسأله حل و علمی تفکر

 ذهن به سنتی و غیرفعال هایروش با را برنامه محتوای

 در گرفته صورت هاىبررسى. کنند منتقل آموزاندانش

 دهنده نشان ما، کشور در معلم تربیت نظام مورد

 موارد، از اىپاره در و است امر این در عمده هایىنارسایى

 سوى از نیز فعلى معلم تربیت هاىدوره و هاروش کارایى

 شده تأکید و گرفته قرار تردید مورد محققان و نظرانصاحب

 در و آموزشى ابزارهاى ها،روش ها،برنامه در باید که است

 بازدهى تا گیرد صورت نظر تجدید داوطلبان گزینش

 هاپژوهش همچنین .(Samee, 2011)یابد افزایش معلمتربیت

 از معلم استفاده و معلمتربیت زمینه در مختلف اطلاعات و

 که چنان. نیست کننده امیدوار خیلی آموزشی طراحی عمل

 در (Shavelson, 1983) شاولسون و (Brown, 1988) براون

 خود هایآموزش برای معلمان که دادند نشان خود مطالعات

 ,Moallem) کنندنمی آماده و ندارند ایبرنامه و طرح اغلب

1996).) 

 بــا چیــز هــر از بــیش معلمــی حرفــه و تــدریس عمــل

 هـایی ویژگـی  و شخصـیت  از کـه  دارد کـار وسر آموزاندانش

 هاتفاوت حفظ با باید میان این در معلم. برخوردارند همتابی

 در مشـتر   وجـوه  توسـعه  برای را ایبرنامه عملا ها،تنوع و

 چنـین . درآورد اجـرا  مرحلـه  به و طراحی آموزاندانش میان
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 قطـب  دو میـان  تعادل و توازن برقراری آن پیامد که اقدامی

 به است، آموزاندانش میان افتراق و اشترا  وجوه و ناهمسو

 (Eisner, 1999) آیزنر .(Saki, 2012) نیست انجام قابل آسانی

 فعالیـت  یـک  معلم فعالیت چون داندمی هنر یک را تدریس

 فعایـت  بودن هنری این و است بینیپیش غیرقابل و نوآورانه

 معاصر دنیای. دهد افزایش را آن پیچیدگی تواندمی تدریس

 بـه  تنهـا  نه که معلمانی دارد؛ نیاز جدید مربیان و معلمان به

 و بـاز  ذهـن  بلکـه  باشـند،  قـوی  آموزشی هایتکنیک لحاظ

 تغییرات با را خود بتوانند باید آنها. باشند داشته نیز انتقادی

 و دهنـد  تطبیـق  خـود  پیرامـون  محـیط  مداوم درخواست و

 ,Bead & et al) کننـد  درونـی  را اطلاعات رشد به رو جریان

 بـر  آموزشـی  فراینـدهای  و تـدریس  عمل پیچیدگی( (2005

ــت ــی اهمیـ ــی طراحـ ــزوده آموزشـ ــت، افـ ــاً اسـ  خصوصـ

ــی ــازندهرویکــرد اســاس بــر آموزشــیطراح  گرایــیس

(constructivist approach) از بسیاری توجه مورد امروزه که 

 اساسـی  هـدف . اسـت  گرفتـه  قرار آموزش امر نظرانصاحب

ــوزش، ــادگیری آم ــربخش ی ــت اث ــی و اس ــاروش از یک  و ه

 و بهبـود  بـرای  آمـوزش  امـر  نظـران صـاحب  که راهکارهایی

. اسـت  آموزشـی  طراحـی  گیرند،می کار به یادگیری تسهیل

 مختلـف  هـای نظریـه  از زمـان  گذشـت  بـا  آموزشـی  طراحی

 در غالـب  رویکـرد . اسـت  پذیرفتـه  تأثیر یادگیری و آموزش

 تربیـت  و تعلـیم  نظـام  در خصوصاً اخیر هایدهه در آموزش

 & Momeni, 2009)اسـت  بـوده  رفتـارگرایی  رویکـرد  ایـران 

Shabani, 2008) . دانشـجویان  و آموزاندانش رویکرد این در 

 از یکـی  ایـن  و ندارند نقشی دانش ساختن در و بوده منفعل

 عصـر  در رویکـرد  ایـن  اثربخشـی  و کـارایی  عدم مهم دلایل

 اسـتوار  فـر   ایـن  بر گراییساختن رویکرد اما. است حاضر

 هـای تجربـه  و طـرح  بـا  را خودمـان  دنیای ما همه که است

 ایـن  اصـلی  توجـه  گرایـی سـاختن  در. سازیممی خود فردی

 مـبهم  و معلـوم  شـرایط  در تا شود آماده یادگیرنده که است

 نظریـه  .(Merjel ; Shahrodi, 2003) کند حل را خود مشکل

 بارتلـت،  هـای پـژوهش  و هـا نظریـه  پایـه  بـر  یـی ساختارگرا

 پرورشـی  فلسـفه  نیـز  و ویگوتسکی برونر، پیاژه، ها،گشتالتی

 . (Abedini Baltork & Nili, 2014)اسـت  اسـتوار  دیـویی 

 اسـت  مـدرن پست شناسیمعرفت از منتج گراسازنده دیدگاه

 و فراگیـر  ذهـن  در معنـا  سـاختن  فرایند حاصل را دانش که

ــی ــی طراح ــتمل را آموزش ــر مش ــراهم ب ــابع آوردن ف  و من

 که شاگردان یادگیری تسهیل منظور به یادگیری فرایندهای

 ,Fardanesh) دانـد مـی  است، آنان ذهن در معنا خلق همان

2001).) 

 یک را گراییساختن (Santrock, 2004) سانترو 

 یادگیرنده بودن فعال بر که کرده تعریف یادگیری رویکرد

 .(Saeef, 2008)کندمی تاکید فهم و دانش ساختن در

 کسب به را یادگیرندگان گرایی،سازنده رویکرد در یادگیری

 مرتبط واقعی جهان مسائل با که هاییمهارت و دانش

  .کندمی تشویق هستند،

 موضـوع  ایـن  بـه  قبلی هایپژوهش در اینکه به توجه با

 اسـاس  بـر  آموزشـی  طراحی به بیشتر و است نشده پرداخته

 بـا  همچنـین  است، شده توجه شناختی و سیستمی رویکرد

 زمینــه ایـن  در کـه  هـایی پــژوهش بیشـتر  اینکـه  بـه  توجـه 

 ایـن  جملـه  از کـه . اسـت  بـوده  کمـی  صورت به شده،انجام

 و مهـــدوی  پـــژوهش  بـــه تـــوان مـــی هـــا پـــژوهش

 ، (Mahdavi & Amirtaymory, 2011)امیرتیمـــوری

 ،(Mojtahedzadeh & et al, 2011)همکـاران  و مجتهـدزاده 

 ,Ghazi Tabatabayi & et al)همکـاران  و طباطبـایی  یقاض ـ

 Ebrahimi Koshk & et)همکاران و کوشک ابراهیمی ،(2009

al, 2012) چنـین  انجام ضرورت و لزوم نتیجه در. کرد اشاره 

 طراحـی  مدل پژوهش این در. است واضح و روشن پژوهشی

 شـد،  انتخـاب  جاناسـن  گـرای سـازنده  یـادگیری  هایمحیط

 طراحـی » نـام  به خود مقاله در (Jonassen, 1999 ) جانسون

 مـدل  ایـن  تشـریح  بـه  «گـرا  سـازنده  یـادگیری  هایمحیط

 :از عبارتند که است عنصر 6 شامل مدل این. پردازدمی

 پروژه یا مسأله محورمدل،: پروژه/مسأله/مورد/سؤال (1

 /مسأله بازنمایی پروژه، /مسأله زمینه اجزای شامل و است

( 3 مربوط موارد( 2 پروژه، /مسأله روی کار فضای و پروژه

( 5( دانش ـ ساختن) شناختی ابزارهای( 4 اطلاعاتی منابع

 ایزمینه و اجتماعی پشتیبانی( 6 همکاری/مباحثه ابزارهای

(Firoozy ; Karami ; Karshaky & Saeedi Rezvani ,2013) 
 آموزشی طراحی هایمدل مهمترین از یکی اولاً چون

 سطح با متناسب ثانیاً، و است گراییسازنده رویکرد در

 کشف هدف،. است دانشجویان از گروه این اطلاعات و دانش
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 درسی کلاس از معلمان ـ دانشجو زنده تجارب شناسایی و

 .است بود، شده طراحی مدل این اساس بر که

 پژوهش روش

 پدیدارشناسانه و کیفی هایپژوهش جزو حاضر پژوهش

 دانشجویان زیسته هایتجربه کشف دنبال به چون است،

 پژوهش (Van Manen, 1990) منن ون. است بوده

 عنوان به دنیا داند،می فردی دنیای مطالعه را پدیدارشناسی

 آن مورد در کنیم،می تجربه چگونه را آن ما کهاین

 تجربه یعنی. کنیممی سازیمفهوم را آن یا اندیشیممی

 و داوری پیش طریق از کهآن بدون دنیا فوری و بلاواسطه

 ,Keshtiaray & et al) شود کشیده تصویر به نظری هایایده

 چون شود،می محسوب موردی مطالعه نوعی به هم .(2009

 .است شده پرداخته ورودی یک و گروه یک مطالعه به

 تربیت مرکز معلمان ـ دانشجو کلیه پژوهش، این حوزه

 آموزش ـ تربیتی علوم رشته مشهد بهشتی شهید معلم

 مرکز آن در 91-90تحصیلی سال در که بودند ابتدایی

 روش پژوهش این در گیرینمونه روش. کردندمی تحصیل

 پژوهش این نمونه چون است، بوده هدفمند گیرینمونه

 تجربه را( آموزشی طراحی) درس این که بودند دانشجویانی

 Ary ; Jacobs) رضویه و یاکوبز، آری، که چنان. بودند کرده

& Razavieh, 1996)، برای را هدفمند و احتمالی غیر نمونه 

 مناسب هامؤلفه تحلیل یا و علل کشف جهت در و مصاحبه

 معرفی کیفی مطالعات خاص را نمونه نوع این و دانسته

 معلمان ـ دانشجو از نفر 15 تعداد پژوهش، نمونه. نمایندمی

 ـ تربیتی علوم رشته مشهد بهشتی شهید معلم تربیت مرکز

 آن در 91-90تحصیلی سال در که بودند ابتدایی آموزش

 اطلاعاتی اشباع به محقق چون و کردندمی تحصیل مرکز

 .کردند بسنده نمونه تعداد همین به رسید

 کشف برای ساختاریافتهنیمه مصاحبه از پژوهش این در

 که هاییروش از یکی. شد استفاده دانشجویان زنده تجارب

 مصاحبه آورد، دست به را افراد اصیل و زنده تجارب توانمی

 این نتایج اعتبار برای. است ساختاریافته نیمه و عمیق

 تأیید به شده استخراج هایمقوله و نتایج پژوهش،

 تا شد خواسته آنها از و رسید پژوهش کنندگانشرکت

 صورتی در شده، استخراج مفاهیم و هامقوله مطالعه ضمن

 همچنین. نمایند مشخص دارند، آنها تجارب با مغایرتی که

 سایر اطلاع به جلسه یک در شده استخراج مفاهیم و نتایج

 مورد هم آنها هایدیدگاه و نظرات و رسید هم مرکز اساتید

 توافق مورد نتایج این از بسیاری و گرفت قرار بررسی و بحث

 .بود هم آنها

 آنها، کردن مکتوب و مصاحبه متن کردن پیاده از پس

 مشابه هایقسمت و مشتر  نکات و شد ترسیم جدول یک

 داده جای جدول ستون یک در هامصاحبه متن مشتر  و

 مضامین به توجه با جدول، ستون هر برای ادامه در و شد

 هاییمقوله و هاتم موجود، نظری پیشینه و شده مطرح

 در. شد داده عنوان یک جدول ستون هر به و شد ساخته

 کل به جزء از) استقراء بر که است روشی روش، این حقیقت

  .است مبتنی( رسیدن

 شهید پردیس) بهشتی شهید معلم تربیت مرکز

 استان در فرهنگیان دانشگاه پردیس بزرگترین( بهشتی

 تربیت مراکز و هاپردیس سایر که است رضوی خراسان

 این. هستند فعالیت به مشغول آن نظر زیر استان معلم

 مخصوصاً آموزشی کمک و آموزشی تجهیزات نظر از پردیس

 قرار مطلوبی سطح در آموزشی کمک هایرسانه و وسایل

 سیستم به مجهز هاکلاس از بسیاری کهچنان دارد،

 کارگاه چندین دارای آن بر علاوه و است دیتا و کامپیوتر

 یک دارای همچنین. است آموزشی تکنولوژی و کامپیوتر

 عمده بخش دو دارای سراپژوهش این که است سراپژوهش

 ـ علمی مجلات و کتابخانه بخش ـ 1: از عبارتند که است

 که اینترنت و کامپیوتر بخش ـ 2 هاماهنامه و پژوهشی

 برای شده انتخاب درس. است پرسرعت اینترنت به مجهز

 3 دارای درس این بود آموزشی طراحی درس پژوهش، این

 گروه و شودمی ارائه عملی و تئوری صورت به که بود واحد

 کارشناسی به کاردانی دوره معلمان ـ دانشجو مطالعه، مورد

 نیمی از بیش که بودند ابتدایی آموزش ـ تربیتی علوم رشته

 مشغول هم معلمی حرفه به زمانهم دانشجویان، این از

 کارشناسی دوره پایانی نیمسال در آنها بیشتر و بودند

 یک مدت به که پژوهش این در. بودند تحصیل به مشغول

 هایکلاس کلیه انجامید، طول به تحصیلی کامل نیمسال

 محل در آموزش با قبلی هماهنگی با درس این

 به گردید تشکیل هفتگی صورت به فوق سرایپژوهش

 به بعد هفته و ساعتی دو جلسه یک هفته یک که ایگونه
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 تشکیل ساعت چهار یعنی ساعتی دو جلسه دو صورت

 این سرایپژوهش شد، داده توضیح که گونههمان. گردید

 این دانشجویان و بود مجهز اطلاعاتی منابع انواع به مرکز

 هایبخش از آزادانه صورت به که داشتند را عمل آزادی

 از بعد مطالعه این در. کنند استفاده سراپژوهش این مختلف

 اجرای نحوه زمینه در اطلاعاتی دانشجویان به که اول جلسه

 از شد، داده ارزشیابی نحوه همچنین و درس ارائه و کلاس

 بعد، به جلسه آن از و شد شروع اصلی کار ، دوم جلسه

 جلسه هر البته. شدمی آغاز مسأله یا سؤال یک با ابتدا درس

 آن در بایستی که مباحثی و درس هایسرفصل به توجه با

 پایانی جلسات. شدمی مطرح سؤالات شد، می ارائه جلسه

 استفاده عملی کار و پروژه ارائه از سؤال طرح جای به هم

 مدت به دانشجویان سؤال، طرح از بعد درس ادامه در. شد

 برای گوناگون منابع از که داشتند زمان ساعت نیم

 از ایعده کنند، استفاده مسأله حل و سؤال به گوییپاسخ

 ایعده و پرداختندمی اینترنت در جستجوی به دانشجویان

 پاسخ دنبال انفرادی صورت به مجلات و هاکتاب در هم

 خود هایپاسخ دانشجویان. بودند شده طرح مسأله و سؤال

 و جستجو نحوه در هم استاد و کردندمی بردارییادداشت را

 بعد. کردندمی کمک دانشجویان به نظر مورد هایواژه کلید

 به دانشجویان دانشجویان، وسیله به هاپاسخ آوریجمع از

 خود هایپاسخ و شدندمی تقسیم نفره چهار یا سه هایگروه

 و بحث به و دادندمی قرار تحلیل مورد گروهی صورت به را

 را هاپاسخ و پرداختندمی سؤال و مسأله مورد در بررسی

 کمک هاگروه به هم استاد و دادندمی قرار مقایسه مورد

 و کرده انتخاب را هاپاسخ ترینمناسب و بهترین تا کردندمی

 را خود پاسخ گروه هر هم پایانی ساعت نیم در. دهند ارائه

 دادمی ارائه دانشجویان کلیه برای را بود گروه تأیید مورد که

 و پرداختندمی هاپاسخ بندیجمع به استاد هم نهایت در و

 نحوه و هامؤلفه این. دادندمی انجام بحث از گیرینتیجه یک

 شده داده نشان 1 شماره جدول در دانشجویان به آنها ارائه

 هایمصاحبه جلساتی در هم ترم پایان در. است

 آنها تجربیات و شد گرفته دانشجویان از ساختاریافتهنیمه

 .گرفت قرار تحلیل و تجزیه مورد

 پژوهش هاییافته

 آنها نفر 8 که بودند نفر 15 مصاحبه مورد دانشجویان

 طور به هم نفر 7 و نداشتند معلمی تجربه و بودند دانشجو

 .بودند دانشجو هم و بودند مشغول معلمی به هم همزمان

  
 های یادگیری جانسونها و عناصر مدل طراحی محیطـ مؤلفه 1جدول 

 ها و اقدامات در هر مؤلفهتشریح فعالیت های الگوی جانسونمؤلفه

 لهارائه سؤال و مسأله و توصیف موقعیت و بافت مسأشامل  سؤال/مسأله/پروژه

 های مرتبطشامل مواردی از مسائل مرتبط و تجربه موارد مرتبط

 شامل معرفی منابع اطلاعاتی مختلف از قبیل کتاب، مجلات و اینترنت منابع اطلاعاتی

 آنها نیاز دارد هایی است که دانشجو برای حل مسأله بهشامل ابزارها و مهارت ابزارهای شناختی

 مباحثه و همکاری
های گروهی دانشجویان و بحث مباحثه به صورت گروهی و حل مسأله به صورت شامل فعالیت

 جمعی

 ایپشتیبانی اجتماعی و زمینه

هایی است که از جانب معلم به عنوان راهنما در هنگام حل مسأله به دانشجو داده شامل حمایت

که از جانب سایر افراد کمک کننده معلم به دانشجویان داده هایی شود، همچنین حمایتمی

 شود.می
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 و هاتم شده، ضبط هایمصاحبه سازیپیاده از پس

 جدول در که چنان که گردید استخراج اصلی هایمقوله

 و استقلال:  از بودند عبارت کنید،می مشاهده 2 شماره

 بازیابی و جستجو در تسلط مسأله، حل خودکفایی،

 یادگیری و اثربخش تعاملات و دوستانه ارتباط اطلاعات،

  عمیق

 (خودگردانی) خودکفایی و استقلال ـ

 انسان ذهن ساخته معرفت» گرایانسازنده نظر از

 تجربه فرایند در دانش یسازنده انسان و «است

 گراییسازنده رویکرد اساس بر(. Valavi & et al, 2009)است

 از معرفت و دانش ساخت فرایند وسیله به خودگردانی

 مسأله حل و خودکنترلی و خودتنظیمی هایفرایند طریق

 و آموزش اهداف از که فرد اخلاقی و عقلانی رشد تسریع در

 ,Masomi & Valavi) دارد بسزایی تأثیر ، است پرورش

 کسب کلاس این از دانشجویان که تجاربی از یکی(. 2010

 استفاده با و خودکفا و مستقل صورت به که بود این کردند

 در که سؤالاتی و مسائل بتوانند اطلاعاتی مختلف منابع از

. گویند پاسخ را آمد وجود به آنها برای دوره این طی

 :گویدمی 5 شماره دانشجوی

 شدم آشنا اطلاعاتی مختلف منابع با ترم این طول در»

 زا بسیاری پاسخ بتوانم مستقل طور به تا شد موجب این و

 . «گویم پاسخ را بود ذهنم در که سؤالاتی

 :گویدمی 8 شماره دانشجوی و

 هیچ بدون من تا شد موجب کلاس باز و آزاد فضای»

 و باشم خود سؤالات به پاسخ دنبال محدودیتی و فشار گونه

 از استفاده با توانممی اینکه و خودکفایی احساس نوعی به

 دست من به بدهم پاسخ خود سؤالات به مختلف منابع

 .«داد

 :گویدمی 15 شماره دانشجوی همچنین

 اطلاعاتی هایپایگاه و منابع با که کنممی احساس»

 خود نیازهای توانممی آنها به مراجعه با که شدم آشنا زیادی

 .«بگیرم یاد زیادی چیزهای و کنم برطرف را

 مسأله حل توانایی توسعه ـ

 در که است مهمی بسیار هایمهارت از یکی مسألهحل

 بسیاری راهگشا، یک عنوان به تواندمی زندگی امور تمامی

 را افراد سایر و دانشجویان روی پیش مشکلات و مسائل از

 و است خورده پیوند دیویی نام با مهارت این. نماید حل

 و مسائل با مقابله در مناسب هایروش از یکی را آن دیویی

 ,Asgari & et al)همکاران و عسگری. دانندمی مشکلات

 گراییسازنده رویکرد که دریافتند خود پژوهش در( 2011

 در. دارد آموزاندانش مسأله حل توانایی بر زیادی تأثیر

 با دانشجویان چون تحصیلی سالنیم و دوره این در حقیقت

 پرداختند، آنها حل به و شدند مواجه گوناگونی هایمسأله

 آن حل به و برخورد مسأله با چگونه که یادگرفتند نتیجه در

 :گویدمی 6 شماره دانشجوی. بپردازند

 بسیار شد،می مطرح سؤالات که ابتدایی جلسات در»

 شروع کجا از و کنم شروع چگونه که من برای بود سخت

 برداری نسخه و اطلاعات آوری جمع به چگونه و کنم

 کم کم بعدی جلسات در زمان مرور به اما ، بپردازم

 مطرح هایمسأله و سؤالات تحلیل به چگونه که یادگرفتم

 . «بدهم پاسخ را هامسأله آن بتوانم و بپردازم شده

 :گویدمی 2 شماره دانشجوی

 از خیلی و آیدمی پیش من ذهن در زیادی سؤالات»

 موجب که طوری به کندمی مشغول خود به را ذهنم هاوقت

 شد باعث جلسات این شود،می امروزانه کارهای در اختلال

 .«بگیرم یاد را سئوالات این به گوییپاسخ نحوه تا

 گراـ تجارب دانشجو ـ معلمان از الگوی طراحی آموزشی سازنده 2جدول 

 تجارب دانشجو ـ معلمان ردیف

 استقلال و خودگردانی 1

 توسعه حل مسأله 2

 تسلط در جستجو، بازیابی و ذخیره اطلاعات 3

 اثربخشتعاملات  4

 یادگیری عمیق 5
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  اطلاعات ذخیره و بازیابی جستجو، در تسلط ـ

 استفاده نحوه و ارتباطات و اطلاعات فناوری با آشنایی

 حقیقت در. است امروز عصر ملزومات از یکی آنها از

 و نبوده آشنا جدید هایفناوری با امروزه که دانشجویی

 به بپردازد، اطلاعات ذخیره و بازیابی جستجو، به نتواند

 کسی جدید عصر در چون شود،می محسوب سوادبی نوعی

 برخوردار اطلاعاتیسواد از که شودمی محسوب سوادبی

 موقعیت بافت، بر تأکید ساختارگرایانه آموزش در. نباشد

 یادگیری که است فرهنگ و تاریخ تعامل، اجتماعی،

 در مهم امر این به توجه برای بالایی پتانسیل الکترونیکی

 خوبی فرصت دوره این(.  Kareshki, 2009) دارد اختیار

 هایپایگاه انواع با تا کرد فراهم درس این دانشجویان برای

 مجلات و کتب چنینهم و جستجو موتورهای و اطلاعاتی

 هاداده و اطلاعات ذخیره به بتوانند و شده آشنا مرتبط

 :گویدمی 14 شماره دانشجوی. بپردازند

 چگونه که دونستممی فقط من کامپیوتر مورد در»

 که یادگرفتم درس این در اما شود می روشن و خاموش

 به هاییپایگاه و هاسایت چه در و کنم جستجو چگونه

 و مقالات دانلود به هاییروش چه با و بپردازم جستجو

 . «بپردازم اطلاعات

 : گویدمی 4 شماره دانشجوی همچنین

 و بکند کار کامپیوتر با نتواند کسی امروز اگر نظرم به»

 من  و است افتاده عقب دنیا از کند، استفاده آن امکانات از

 چیزها خیلی کامپیوتر از درس این در شخص به خودم

 بتوانم، خودم که بود بخش لذت خیلی من برای و یادگرفتم

 .«بدهم انجام را  اطلاعات ذخیره و جستجو

 :گویدمی 9 شماره دانشجوی و

 قوی جستجوی موتورهای چنین که دونستمنمی واقعاً»

 آنها از توانیممی خود سؤالات بیشتر مورد در که دارد وجود

 .«بدانیم آنها مورد در را دیگران هایدیدگاه و بگیریم کمک

 اثربخش تعاملات و دوستانه ارتباط ـ

 مهمترین ارتباط، نظرانصاحب از بسیاری اعتقاد به

 یا معلم حقیقت در و است یادگیری و آموزش در عامل

 نوع هیچ کند، برقرار ارتباط خود مخاطبان با نتواند تا استاد

 و بهتر ارتباط این چه هر و است نگرفته صورت یادگیری

 صورت همان به هم یادگیری گیرد، صورت تراثربخش

 دانشجو تا شودمی موجب دوستانه ارتباط. یابدمی افزایش

 واقع در و کند بیان را خود نظرات و هادیدگاه آزادانه طور به

 کند بیان ترراحت را خود ضعف و قوت نقاط و باشد خودش

 تحقیقات نتایج. باشد داشته آنها کردن برطرف در سعی و

( Hatami, 2009) حاتمی و( Shaikhzade, 2004)  زاده شیخ

 برای مکانی گراسازنده یادگیری محیط که است آن از حاکی

 اطلاعاتی منابع و ابزارها انواع از استفاده و فراگیران تعامل

 یکی. است هافعالیت و یادگیری اهداف به دستیابی برای

 داشتند، درس این در دانشجویان که تجربیاتی از دیگر

 در که بود استاد با و خودشان با آنها دوستانه ارتباطات

. بود تأثیرگذار آنها برای درس این بودن اثربخش و یادگیری

 :گویدمی 7 شماره دانشجوی

 من تا شد موجب کلاس بر حاکم دوستانه و باز فضای»

 و باشیم داشته استاد با و هم با خوبی ارتباط دوستانم و

 . «کنیم بیان آزادانه صورت به را خودمان نظرات بتوانیم

 : گویدمی 3 شماره دانشجوی یا

 کنترل و دوستانه رابطه که آموختم کلاس این در من»

 پیشرفت و علاقه در اندازه چه تا دانشجویان با استاد شده

 وضعیت از استاد در  همچنین و است مؤثر آنها

 آنها دوطرفه تعامل و ارتباط در اندازه چه تا دانشجویان

 .«باشد مفید تواندمی

 :گویدمی 1 شماره دانشجوی و

 و نظرات بتوانیم ما تا شد موجب جلسات این»

 بدون بدهیم، قرار بررسی و نقد مورد را یکدیگر هایدیدگاه

 .«شویم ناراحت هم از اینکه

 :گویدمی 13 شماره دانشجوی زمینه این در همچنین

 این گروهی هایفعالیت و کلاس این گروهی بحث»

 دلخواه نتایج به زودتر سؤالات به گوییپاسخ در را ما کلاس

 . «رسیدیممی نتایج به ترسریع و رساندمی ما

 عمیق یادگیری ـ

 طراحی الگوهای انواع از استفاده و آموزشی طراحی

 است این هم آن و دارد مهم بسیار هدف یک خود آموزشی

 هنگامی واقع در. شود بخشیده عمق و سرعت یادگیری که

 استفاده با که شودمی آموخته عمقی صورت به مفهوم یک

 مورد آموزشی کمک و آموزشی وسایل و هاروش انواع از

( Kearney, 2004) کرنی. باشد گرفته قرار تحلیل و تجزیه
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 تأثیرات که رسید نتیجه این به خود پژوهش در

 و شناختی بالای سطوح هایمهارت ایجاد در گراییسازنده

 پژوهش در( Slavin,2006) اسلاوین. است عمیق یادگیری

 بر مبتنی هایروش که رسید نتیجه این به خود

 و علوم ریاضی، یادگیری در مثبتی اثرات گراییساختن

 از استفاده با دانشجویان چون مطالعه، این در. دارند نگارش

 درگیر خود آموزشی کمک و آموزشی وسایل و امکانات انواع

 از یکی نتیجه در کردند،می فعالیت و بودند آموزش امر

 دانشجوی کهچنان. بود عمیق یادگیری آنها مهم تجارب

 :گویدمی 11 شماره

 کارها واگذارکردن و عملی صورت به هافعالیت انجام»

 مباحث و موضوعات ترعمیق و بهتر تا شد باعث خودمان به

 .«بگیریم یاد را سؤالات وسیله به شده دنبال

 :گویدمی 12 شماره دانشجوی همچنین

 حفظ امتحان شب فقط ما را هادرس از بسیاری»

 در اما کنیممی فراموش را مطالب تمامی هم بعد و کنیممی

 ارائه کاربردی صورت به مطالب از بسیاری چون کلاس این

 .«شوندنمی فراموش شد،

 :گویدمی 10 شماره دانشجوی و

 در خودمان باید را شدمی ارائه جلسات در که سؤالاتی»

 تا شد موجب این کردیممی پیدا را آنها جواب مختلف منابع

 .«شود ماندگار ما زهن در همیشه برای آنها پاسخ

 گیرینتیجه و بحث

 وسیله به دانش ساختن بر گراییسازنده رویکرد

 دیدگاه این اساس بر و است مبتنی دانشجو و آموزدانش

 برخوردار زیادی اهمیت از آموزشی محیط و بافت موقعیت،

 گرایسازنده یادگیری هایمحیط طراحی الگوی در. است

 زیادی اهمیت از مسأله بافت و محیط هم، دیویدجانسون

 گراییسازنده رویکرد در کلی طور به. است برخوردار

 استفاده. است برخوردار زیادی اهمیت از موقعیتی یادگیری

 را ایارزنده بسیار تجارب درس کلاس در جانسون الگوی از

 هامقوله مهمترین و داشت دنبال به معلمان ـ دانشجو برای

: از بودند عبارت شد استخراج هامصاحبه از که نتایجی و

 حل توانایی توسعه خودکفایی، یا خودگردانی استقلال،

 اطلاعات، ذخیره و بازیابی جستجو، در تسلط مسأله،

 به توجه با. اثربخش و عمیق یادگیری و اثربخش تعاملات

 بر مبتنی الگوهای سایر و الگو این از استفاده نتایج، این

 و عملکرد بر زیادی تأثیر تواند،می گراییسازنده رویکرد

 داشته مختلف دروس در دانشجویان و آموزاندانش موفقیت

 هایمهارت توانند،می رویکرد این بر مبتنی الگوهای. باشد

 را انتقادیتفکر و مسأله حل همانند؛ شناختی بالای سطح

 همچنین(. Alsup, 2004) دهند افزایش مخاطبان در

 بهبود را دانشجویان و آموزدانش بین اجتماعی تعاملات

 هایمحیط گراییسازنده رویکرد اساس بر چون و ببخشند

 است توجه مورد بیشتر اطلاعات فناوری بر مبتنی یادگیری

 هم دانشجویان اطلاعاتی سواد هایمهارت روی نتیجه در

 مسأله حل توانایی توسعه زمینه در. گذارند می مثبت تأثیر

 مکلین پژوهش نتایج با پژوهش این نتایج دانشجویان

(McLean, 2003 )نظریه کارگیریبه با مکلین است، همسو 

 طراحی به جانسون گراسازنده یادگیری هایمحیط طراحی

 نتایج. پرداخت دانشگاهی هایکتابخانه در آموزشی دوره

 که بودند معتقد فراگیران که بود این نشانگر دوره ارزیابی

 ,Karami) است یافته بهبود آنها مسأله حل هایمهارت

 دانشجویان عمیق یادگیری به یابیدست زمینه در(. 2009

(  Moallem, 2003) معلم پژوهش نتایج با پژوهش این نتایج

 یادگیری محیط طراحی مدل اجرای به که پژوهشی در

 نتیجه این به وی. است همسو پرداخت جانسون گراسازنده

 کسب را دوره اهداف دانشجویان اکثریت که بود رسیده

 در همچنین. اندیافتهدست نظر مورد یادگیری به و اندنموده

 و یادگیری در الگو این که اثراتی و دانش کسب زمینه

 پژوهش نتایج با پژوهش این نتایج دارد، دانش کسب

 همسو (Herrington & Oliver, 2000) الیور و هرینگتون

 مفروضات اساس بر پژوهشی طی الیور و هرینگتون. است

 پارادایم روشهای از که محور ـ موقعیت یادگیری

 ایرسانه چند آموزشی بسته طراحی به است گراییسازنده

 این که رسیدند نتیجه این به آن اجرای از پس و پرداختند

 به. است اثربخش بسیار پیشرفته دانش کسب جهت روش

 های،پژوهش و مطالعات را، پژوهش این نتایج کلی طور

 ولوی و معصومی ،(Valavi & et al, 2009) همکاران و ولوی

(Masomi & Valavi, 2010)، همکاران و عسگری (Asgari 

& et al, 2011 )، زاده شیخ (Shaikhzade, 2004)، حاتمی 

(Hatami, 2009 )، کرنی(Kearny, 2004 )، اسلاوین 
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(Slavin,2006 )آلسوپ و (Alsup, 2004 )تأیید حدودی تا 

 این در که مطالعاتی و هاپژوهش در هم آنها و کنندمی

 اساس بر آموزشی طراحی مؤثر نقش به دادند انجام زمینه

 آموزاندانش و دانشجویان عملکرد بر گراییسازنده رویکرد

 یادگیری، پیداکردن عمق تحصیلی، پیشرفت هایزمینه در

 هایتوانایی و هامهارت سایر و اثربخش و دوستانه تعاملات

 طراحی رویکرد بسیار اهمیت به توجه با. کردند تأکید آنها،

 در که تأثیراتی و آموزش در گراییسازنده بر مبتنی آموزشی

 : کرد ارائه را زیر پیشنهادات توانمی دارد، آموزش جریان

 اساس بر کلاسی هایفعالیت و محتوا سازماندهی ـ

 معلم تربیت مراکز در جانسون مدل و گراییسازنده رویکرد

 هادانشگاه و

 محتوا فرایندها، کلیه کامل بینیپیش و طراحی عدم ـ

 حل و تفکر فرصت دادن و قبل از یادگیری هایفعالیت و

 درس کلاس در دانشجویان به مسأله

 محور مسأله هایموقعیت با دانشجویان کردن درگیر ـ

 تلاش و دانشجویان به آنها جواب و مسائل کامل ارائه عدم و

 واقعی مسائل و هاموقعیت به مسائل کردن نزدیک جهت در

 زندگی در دانشجویان که مسائلی حقیقت در و دانشجویان

 . شوندمی روروبه آنها با خود واقعی

 طوری به الگو این با متناسب تدریس روش انتخاب ـ

 .بدهد پوشش را الگو این عناصر و هامؤلفه تمامی که

 مراکز مدرسان و اساتید بیشتر چه هر کردن آشنا ـ

 با هادانشگاه و معلم تربیت مراکز جمله از و عالی آموزش

 جانسون یادگیری هایمحیط طراحی مدل
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