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  :چكيده
نظـران در حـوزه برنامـه درسـي      هاي صـاحب  مند، به تحليل و تركيب ديدگاه       پژوهي نظام   كارگيري روش گستره     با به  پژوهشاين  

بعـدي شـامل    توان در يك پيوستار سه ق حاكي از آن است كه رويكردهاي موجود را مي    هاي تحقي   يافته. اي پرداخته است    مذاكره
، »آمـوزان   مدل پيوستاري مـشاركت دانـش     «پژوهش حاضر با ارائه     . بندي نمود    دسته »حداكثري« و   »مياني«،  »حداقلي«سطوح  

هاي كلان آموزشـي     ا سياستگذاري گيري از انتخاب محتواي كلاسي ت       چارچوبي جامع طراحي كرده است كه تمام سطوح تصميم        
صورت نظري و عملي قادر است شكاف         پذيري بافتي، به    پذيري محتوايي و تطبيق     اين مدل با تأكيد بر انعطاف     . دهد  را پوشش مي  

دهد اجراي اين مـدل   ها نشان مي تحليل داده. طور معناداري كاهش دهد شده را به برنامه درسي قصدشده، اجراشده و كسببين 
شود و از سوي ديگر يادگيري پايـدار          آموزان نسبت به فرآيند يادگيري مي       پذيري دانش   كسو موجب افزايش تعهد و مسئوليت     از ي 

هـاي متمركـز آموزشـي، ضـرورت      هاي اساسي شامل مقاومـت سـاختاري نظـام     با اين حال، چالش   . سازد  تر را محقق مي     و عميق 
اين . هاي حقوقي براي تضمين مشاركت مؤثر است        ، و نياز به تدوين چارچوب     )گر دهنده به تسهيل    از انتقال (بازتعريف نقش معلم    

از مـدارس  (هاي آموزشي مختلف  پژوهش با تلفيق شواهد نظري و الگوهاي تجربي موفق، راهكارهاي عملياتي براي اجرا در بافت       
 .ورزد هاي موفقيت تأكيد مي شرط وان پيشعن سازي فرهنگي به سنجي نهادي و آماده دهد و بر ظرفيت ارائه مي) ها تا دانشگاه

   برنامه درسي مذاكره اي، مشاركت دانش آموزان، صداي دانش آموز، برنامه درسي، يادگيري پايدار:كليد واژه ها
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  مقدمه
اي به موضـوع مـشاركت    هاي اخير توجه ويژه دهد كه در سال  و تربيت نشان مي  نظران حوزه تعليم    هاي صاحب   بررسي ديدگاه 

ايـن تحـول ناشـي از تغييـر      .(Stefani & Tsaparlis, 2009) ريزي درسي معطوف شـده اسـت   آموزان در فرآيند برنامه دانش
مطالعـات متعـددي نـشان      . ورزد  يهاي يادگيري است كه بر نقش فعال يادگيرنده در فرآيند آموزش تأكيـد م ـ               پارادايم در نظريه  

شـود، بلكـه كيفيـت     آموزان نه تنها موجب افـزايش انگيـزش و تعهـد آنـان نـسبت بـه يـادگيري مـي         اند كه مشاركت دانش  داده
تر در فلسفه آمـوزش   در واقع، اين رويكرد بازتابي از تحولات گسترده .(Kindiki, 2022) بخشد هاي درسي را نيز ارتقا مي برنامه

 .شود آموز از حالت منفعل خارج شده و به عنوان شريك فعال در فرآيند يادگيري شناخته مي  در آن، دانشاست كه
اند كه طراحـي برنامـه درسـي بـدون در نظـر گـرفتن         هاي آموزشي پيشرو در سراسر جهان به تدريج به اين باور رسيده             نظام
ايـن تغييـر نگـرش     .(Maharajan et al., 2025) واهـد داشـت  ها و نيازهاي واقعي يادگيرندگان، اثربخشي محدودي خ ديدگاه

 شـده اسـت كـه توسـط پژوهـشگراني ماننـد       "ريزي درسي آموزان در مشاركت برنامه     حق دانش "منجر به ظهور مفاهيمي مانند      
Lester & Boomer) نـدگان  كن آموزان نه تنهـا مـصرف   اين ديدگاه معتقد است كه دانش. مورد تأكيد قرار گرفته است) ١٩٩٢

توانـد در سـطوح مختلفـي از مـشورت            اين مشاركت مي  . دهي به آن هستند     كنندگان فعال در شكل     برنامه درسي، بلكه مشاركت   
 .گيري مشترك متغير باشد كه هر كدام پيامدهاي متفاوتي براي نظام آموزشي به همراه دارد ساده تا تصميم

در حـالي كـه برخـي    . آمـوزان اسـت      حـدود و ثغـور مـشاركت دانـش         برانگيزترين مباحث در اين حوزه، تعيين       يكي از چالش  
نظران معتقدند اين مشاركت بايد به ارائه نظرات و پيـشنهادات محـدود شـود، ديگـران از تفـويض اختيـارات واقعـي بـه                            صاحب
نظرهـا   لافاين اخت (Murdoch & Le Mescam, 2006). كنند هاي كلان برنامه درسي دفاع مي گيري آموزان در تصميم دانش

هاي عمليـاتي كـردن    آموزان، هنوز اجماع نظري در مورد شيوه رغم پذيرش عمومي اهميت مشاركت دانش      دهد كه علي    نشان مي 
مطرح شد، تلاشي اسـت بـراي ايجـاد    ) ١٩٩٢(اي كه توسط بومر       در اين ميان، نظريه برنامه درسي مذاكره      . اين ايده وجود ندارد   

  .(Bain, 2007) هاي يادگيرندگان شي و خواستهتعادل بين نيازهاي نظام آموز
وگـو و تبـادل نظـر بـين معلمـان و       عملـي، بـر ايجـاد فـضاي گفـت     -اي به عنوان يك چـارچوب نظـري        برنامه درسي مذاكره  

پـذير هـستند و    ها و حتي معيارهـاي ارزشـيابي يـادگيري تـا حـدي انعطـاف            در اين الگو، محتوا، روش    . آموزان تأكيد دارد    دانش
دهند كه اجراي اين  ها نشان مي با اين حال، پژوهش(Tikoko et al., 2011). اي تعديل شوند انند بر اساس مذاكرات دورهتو مي

هاي مربـوط بـه     توان به مقاومت برخي معلمان در برابر تقسيم قدرت، نگراني           از جمله مي  . هاي متعددي روبرو است     الگو با چالش  
دهنـد كـه      علاوه بر اين، مطالعات نـشان مـي       . هاي مشاركتي اشاره كرد     مديريت كلاس هاي    پوشش محتواي آموزشي، و دشواري    

آمـوزان، و حمايـت       اي به عوامل متعددي از جمله فرهنگ مدرسـه، سـطح رشـد شـناختي دانـش                  موفقيت برنامه درسي مذاكره   
 .مديران آموزشي بستگي دارد

اي   هاي موجود دربـاره برنامـه درسـي مـذاكره           انواع ديدگاه مباني نظري و    -١:در اين پژوهش، با تمركز بر سه پرسش محوري        
ها بـه يـك    توان با تلفيق اين ديدگاه چگونه مي-٣؛ هايي قرار دارد؟ ها در چه حوزه نقاط اشتراك و افتراق اين ديدگاه -٢؛  كدامند؟

 چارچوبي نـوين بـراي فهـم و     هاي مختلف،   مند ديدگاه   شود تا با تحليل نظام      تلاش مي  بندي جامع و كاربردي دست يافت؟       طبقه
ريزان درسي و معلمـان كمـك    گذاران آموزشي، برنامه تواند به سياست اين چارچوب مي. اي ارائه شود  اجراي برنامه درسي مذاكره   

در نهايـت، ايـن پـژوهش     .آموزان را طراحي و اجرا كننـد  كند تا با در نظر گرفتن شرايط بومي، الگوهاي مناسب مشاركت دانش
آمـوزان، نقـش فعـالي در      تا گامي در جهت تحقق آموزش دموكراتيك بردارد كه در آن، همه ذينفعان بـه ويـژه دانـش            كوشد  مي

 .كنند دهي به تجربيات يادگيري خود ايفا مي شكل
  
  



٩٩
 روش شناسي پژوهش

نظران در حـوزه   صاحبهاي  مند ديدگاه به بررسي نظام (Scoping Review) پژوهي گيري از روش گستره اين مطالعه با بهره    
هـا و الگوهـاي       بنـدي نظريـه     رويكرد كيفي اين پژوهش با هدف شناسايي، تحليل و طبقـه          . اي پرداخته است    درسي مذاكره   برنامه

ابتدا با تعيين معيارهـاي ورود و خـروج،   . پژوهش حاضر در چهار مرحله اصلي انجام شده است        .موجود در اين حوزه انتخاب شد     
مـورد جـستجو قـرار     ERIC و  Scopus هاي معتبر علمـي ماننـد    در پايگاه٢٠٢٥ تا ٢٠١٥هاي   بين سالمطالعات منتشرشده

واجد شـرايط بـراي تحليـل نهـايي         مطالعات  بع اوليه، پس از حذف موارد تكراري و بررسي عنوان و چكيده،             ااز ميان من  . گرفتند
 .انتخاب شدند

ايـن فرآينـد شـامل سـه مرحلـه      . اسـتفاده شـد   MAXQDA افزار در نرمها، از روش كدگذاري نظري  در مرحله تحليل داده
تدوين چـارچوب   (و كدگذاري انتخابي    ) برقراري ارتباط بين مفاهيم   (، كدگذاري محوري    )شناسايي مضامين اوليه  (كدگذاري باز   

حاسـبه ضـريب توافـق بـين        هاي مختلفي مانند بازبيني توسـط متخصـصان و م           ها، از روش    براي افزايش اعتبار يافته   . بود) نهايي
هاي اين پژوهش در قالب يك مـدل پيوسـتاري ارائـه شـده اسـت كـه سـه رويكـرد اصـلي در                           يافته .كدگذاران بهره گرفته شد   

) توجه به سـطح مدرسـه  (، رويكرد مياني )تمركز بر سطح كلاس درس(رويكرد حداقلي : شود اي را شامل مي  درسي مذاكره   برنامه
توانـد بـه عنـوان چـارچوبي بـراي درك بهتـر            بندي مـي    اين طبقه ). گيرنده سطوح كلان سياستگذاري   دربر(و رويكرد حداكثري    

 .ريزي درسي مورد استفاده قرار گيرد آموزان در فرآيند برنامه مشاركت دانش
  يافته ها

 (Schultz, 2025). دبيستم بر مـي گـرد   قرن آغاز در) ١٩١٦(جان ديويي برنامه درسي مذاكره اي، به زمان  سابقه توجه به    
يادگيرنـده بـه عنـوان مـشاركت        «يي ديدگاه هاي جديد در برنامه درسي از جمله          ويددر حمايت از ديدگاه هاي      ) ١٩٦٩ (راجرز
نيـز  ) ١٩٦٨ (دگري ـهاانديـشه  . و دعوت از دانش آموزان براي مشاركت در طراحي و تدوين برنامه هاي درسي ارائه كـرد      » كننده

با انتقاد از ميزان تاثيرگذاري سيـستم  ) ١٩٧٤ (هابرماسدر ادامه . ين معلم و دانش آموز را به چالش كشيد      مفهوم فعلي ارتباط ب   
 ـ ا هاي آموزش رسمي الهام بخش صاحب نظراني چون هنري ژيرو، مايكل اپل بود تا               را توسـعه    »ي انتقـاد  تي ـ و ترب  ميتعل ـ« دهي

اين ايـده را طـرح   ) ١٩٩٢(و شور ) ١٩٨١(، پاينار )١٩٩٤؛ ١٩٨١(تز آرونوي، )١٩٧٢( رهيفر پائولو ،١٩٩٠ و١٩٨٠در دهه  .دهند
 (Bovill et al., 2011). كردند كه مي بايست دانش آموزان مسئوليت طراحي و تدوين برنامه هاي درسي را به عهـده بگيرنـد   

توسـط گـراس بـومر    » ايبرنامه درسـي مـذاكره   «طرح اين مباحث زمينه ساز شكل گيري مفهوم جديد در برنامه درسي به نام               
. هاي چندگانـه و در قالـب رويكردهـاي متفـاوت بررسـي شـده اسـت         اي از ديدگاه     برنامه درسي مذاكره   پيشينه. گرديد) ١٩٢٢(

آور مطـرح   هاي برنامه درسي را به عنوان يك حـق ابتـدايي و حتـي الـزام             گيري  آموزان در تصميم    مطالعات اوليه، مشاركت دانش   
سـازي سـطوح    تر مشاركت، و حتي مدل گذشت زمان، پژوهشگران به بررسي ابعاد عميق با. (Tikoko et al., 2011)كرده بودند

در تحقيـق  . (Wilson et al., 2023) به عنـوان مثـال،   .)Murdoch, K & Le Mescam, 2006( اند مختلف مذاكره پرداخته
اند كه ضمن افزايش موفقيـت تحـصيلي، زمينـه     پرداخته مدل بلوك فراگير  ل آموزشي فعال وخود به اهميت بكارگيري يك مد

 .كند مشاركت جدي دانشجويان در تدوين برنامه درسي را نيز فراهم مي
بر مفاهيم مـشاركتي و طراحـي مـشترك برنامـه      )٢٠٢٤( Iroriteraye-Adjekpovu & Nwabuaku همچنين، مطالعات

آمـوزان، عـلاوه بـر افـزايش انگيـزه و تعامـل، موجـب ايجـاد          دهند كه حضور فعال و مـوثر دانـش    نشان ميدرسي تأكيد دارند و   
بـه بررسـي تـأثير      Ogisu (2022) هـاي  در همين راستا، يافته. شود هاي درسي منعطف و پاسخگو به نيازهاي معاصر مي برنامه

تمـامي ايـن دسـتاوردها    . انـد  آموزان و مدرسه پرداخته  دانشهاي ديجيتال بر گسترش بسترهاي مشاركتي و تعامل ميان          فناوري
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بر اين اساس ديدگاه هـاي     . به عنوان يك راهبرد موثر در حال گسترش است        اي    برنامه درسي مذاكره   توجه به    دهند كه   نشان مي 
  :صاحب نظران اين قلمرو معرفتي ، بررسي مي شود، آنگاه صورت بندي متمايز ارائه مي شود

 يـادگيري،  نتايج مسائل مربوط به يادگيري،    با درباره مذاكره  از نظر بومر، برنامه درسي مذاكره اي عبارت است از          :گراس بومر 
هـدف برنامـه درسـي    . )Cook-Sather et al., 2006(ارزشيابي برنامـه درسـي    ساختار و يادگيري تجربيات يادگيري، محتواي

مذاكره اي اين است كه دانش آموزان را به مشاركت و اصلاح برنامه درسي دعوت كنند تا سـرمايه گـذاري واقعـي در پيـشرفت                          
  در كلاسموجود روابط قدرت    تعادل بخشي به   و   يي برنامه درسي مذاكره اي، شناسا     اجرايهدف از   . يادگيري خود را تجربه كند    

محورهاي مهم ديدگاه بـومر عبارتنـد   . )Boomer et al., 1992( و درون جامعه استي آموزشيها تمسي درس، مدارس، سيها
 آموزش و پرورش مي تواند با شكل دهي و توسعه مدل دموكراسي مشاركتي كه مبتني بر دو عنصر پروژه و مذاكره باشـد،   -١: از

 برنامه درسي يك فرايند است و نبايد به عنوان يك محصول متـشكل از محتـوا،     -٢به ايجاد جامعه مبتني بر عدالت كمك كند؛         
 قصد برنامه درسي بايد اين باشد كه به برجسته كردن نقـش دانـش آمـوزان در برنامـه     -٣ ها و نتايج به آن نگريسته شود؛   روش

 .(Bron et al., 2022) درسي كمك كند 
  در نظـر   در حاشـيه و غيـر مهـم      گـروه  يـك  عنوان به را دانش آموزان  اغلب دست اندكاران، برنامه ريزان و معلمان     : دانا ميترا 

  كننـد اجتنـاب مـي   هـاي برنامـه درسـي،   فراهم كردن زمينه گفتگـو و مـشاركت واقعـي آنـان در تـصميم گيـري                از و گيرنديم
)Mitra, 2004( . به دانش آموزان و مشاركت ندادن آنان در فعاليت هاي برنامه درسـي، منجـر   از ديدگاه ميترا؛ عدم توجه كافي

 مـشاركت و مـذاكره بـا    بـراي  زمينـه  پـنج . )Conner et al., 2025( به ايجاد حس بدبيني و انزوا در دانش آمـوزان مـي شـود   
 عنـوان  بـه  دانـش آمـوز   . ٢اجتمـاعي؛    توسـعه  و مدرسـه  در دانش آمـوزان   مشاركت. ١ :عبارتند از  آموزآن از ديدگاه ميترا     دانش

م؛ هميـار معل ـ   عنـوان  به دانش آموزان . ٤يادگيري؛   و آموزش زمينه در دانش آموزان  دريافت بازخوردهاي . ٣كار؛    هم پژوهشگر و 
مفهوم اصلي شنيدن صداي دانش آموز و مـذاكره بـا آنـان، درگيـر كـردن      . جلوه اي از اصول    عنوان به دانش آموزان  مشاركت. ٥

 جينتـا . سيستماتيك و توانمند كردن دانش آموزان به منظور دخالت دادن آنان در فرآيند هاي تصميم گيري برنامه درسي اسـت  
  .)Mitra, 2009( كننده استدواري اماري بسمشاركت مي كنند، ي كه در برنامه درسي دانش آموزانحاصل از شنيده شدن صداي

ديـدگاه فلچـر؛ مـشاركت دانـش        از  . فلتچر قائل به مشاركت واقعي و موثر دانش آمـوزان در برنامـه درسـي اسـت                : آدام فلچر 
 مـشاركت دانـش آمـوزان در    از جملـه  ،يـاددهي و يـادگيري   طي سراسر مح ـردمنطقي و منظم آنان مشاركت  : آموزان، عبارت از  

 دانـش  مشاركتاز ديدگاه او . )Fletcher, 2014(مي باشد مدرسه فضاي كلاس درس و تيري مد،ي برنامه درسي و تدوينطراح
  كـردن شـرايط تحقـق آن باشـند         جـاد ي بـه دنبـال ا     يمعلمـان بـه طـور جـد       دسـت انـدركاران و      م آن است كـه      آموزان مستلز 

)Fletcher, 2014(. كننـد،  شركت درسي برنامه گيري هاي تصميم در اي سازنده دانش آموزان بطور مي خواهند كه معلمان اگر 
 ,Fletcher (بدسـت آورنـد   درسـي  اهـداف  يـا   درسـي برنامـه  با نزديكي حس مي بايست شرايطي فراهم كرد كه دانش آموزان

فقدان توجه به صدا و خواسته دانش آموزان رنج مي برد و آن را مانع بزرگي در برابر                   از خود گسترده مطالعات فلچر در  . )2014
 هـيچ  كـه  كننـد  احـساس  دانـش آمـوزان   اگـر  :متذكر مي شود فلچر. شكوفا شدن ظرفيت هاي يادگيري دانش آموزان مي داند      

جـدايي و دوري     به منجر و ببرد بالا مدرسه از را ها  آن بيگانگي حس تواند  مي اين ندارد، وجود عدالتي در مدرسه و برنامه درسي     
 .)Fletcher, 2014 (شود آنان از تعليم و تربيت

در :  كننـد  ي م مشخص  در برنامه درسي،   كلي براي مذاكره با دانش آموزان و مشاركت دادن آنان         سه دسته   تروئر  : ويكي ترولر 
 ـ يي جـا  ي برنامه درس ـ  يطراح. حكومتمسائل مربوط به     دانش آموزي و در      تيهومباحث مربوط به     در   س،ي و تدر  يريادگي  ني ب

به عنوان مثال دانش آموزان مي توانند در شيوه هاي تدريس و ارزيابي، در رابطه با مباحث فرهنگي كـه  .  قرار دارد  حيطه هر سه 
 هويت دانش آموزان تاثير مي گذارد و همچنين در ارتباط با جهت گيري هايي كـه در ارتقـاي سـطح يـادگيري پايـدار مـوثر              بر

فرآيند مشاركت و مـذاكره   .)Trowler & Schreiber, 2020(است، مشاركت نمايند و با آنان در اين زمينه به مذاكره پرداخت 
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بصورت مشترك بين دانش آموز و موسسات و نظام هـاي   مرتبط عناصر سايرتلاش و ميزان زمان،  در تعامل بين     دانش آموزان    با

ارتقاي سطح مهارت هاي فردي و اجتماعي دانـش          و   يريادگي جي تجربه دانش آموزي و بهبود نتا      ي ساز نهيبهآموزشي به منظور    
ترولر سطوح مشاركت دانش آمـوزان در   .)Trowler et al., 2022(ن موفقيت نظام آموزشي صورت مي پذيرد آموزان و همچني

  .)Trowler, 2010(مشخص و ارائه مي كند "مستقل" و "رفعاليغ"، "ديشد"، "يهمكار": برنامه درسي را در قالب
در فرآيند برنامه درسـي مـذاكره اي مـي تواننـد آراء و نظـرات                 دانش آموزان  كه كوك ساتر معتقد است   : آليسون كوك ساتر  

برنامـه درسـي    در. )Cook-Sather, 2006( خود را بيان نمايند و نقش فعالي در تصميم گيري هاي برنامه درسي داشته باشند
 كوك سيتر پيوستاري را .)Cook-Sather, 2023(شود مي شنيده دموكراتيك محيط يك در دانش آموزان مذاكره اي، صداهاي

در سطح اول در توجه به صداي آموز،        . ي دانش آموز طرح كرده است كه در شامل چهار سطح است           براي صداي دانش آموز صدا    
در نظر گرفته مي     »مصرف كننده « كي به عنوان    در اين سطح  دانش آموز   در اين سطح؛    . دادن اطلاعات و اخبار به وي مي باشد       

نـام   »مشاوره«شنيدن صداي دانش آموز، دوم سطح . از نتيجه اقدامات انجام شده در زمينه درخواستش مطلع مي شود           كه   شود
 سـوم  در سـطح .  كنـد ي قرار دارد كه در روند مشاوره شركت ممدرسه همراه با ندهي دانش آموز در نقش نما     كي، كه در آن     دارد
چهـارم   سطح سهام دار و شريك در نظام آموزشي، مشغول به فعاليت هستند و در دانش آموزان به عنوان نام دارد، »مذاكره«كه  

مذاكره با دانـش آمـوزان    مربوط به قاتياكثر تحقكوك سيتر با اشاره به اينكه . در بر مي گيرد   دانش آموزان را    » عملياقدامات  «
 در سطح كـلان اصـلاحات   باي دهد و تقريرخ م)  سطح مدرسه  اي كلاس درس    يعني (خرد در سطح     آموز  دانش يصداو شنيدن   

 معتقد است مـي بايـست زمينـه مـشاركت دانـش آمـوزان در                ردي گ ي قرار نم  توجهمورد  ) يطح مل  س اي يالتي ا ،ياستان (يآموزش
  .)Cook-Sather, 2023(سطح خرد تا كلان فراهم شود 

تاكيـد   درس   مدرسه يـا كـلاس     يجمعهاي   يري گ ميبه مشاركت دانش آموزان در تصم     كاترين كيپ راپ    : كاترين كيپ راپ  
يا مشورت گـرفتن   راني گمي تصمري دانش آموزان و سانيگفت و گو ببه معتقد است كه اين مشاركت، نبايد صرفا محدود    و   دارد

 Jeruto).از آنان و نظرسنجي باشد، بلكه مي بايست زمينه مذاكره با آنان در رابطه با مسائل اساسي برنامه درسي فراهم گـردد  
& Kiprop, 2011) درسي غالبا بـا مـشكلات جـدي    هاي برنامه  يري گميمشاركت دانش آموزان در تصم از ديدگاه كيپ راپ؛

 ي نابـالغ و فاقـد تخـصص و دانـش فن ـ           ،ي سن قانون  ريدانش آموزان به عنوان افراد ز     به  كه  دليل اين امر هم اين است       . روبروست
ي ري گ مي مشاركت دانش آموزان در تصم     نيبنابرا. نگريسته مي شود   مدرسه كي تصميم گيري در رابطه با مسائل      ي برا ازيمورد ن 

اساسي مسائل  نقشي در تصميم گيري هاي مربوط به         و   دانش آموزان است   ي و سطحي  محدود به مسائل مربوط به رفاه      ها غالبا 
 ري و تصميم گيـري هـاي برنامـه درسـي    سياست گذا مشاركت دانش آموزان در سطح. )Kiprop, 2024 (برنامه درسي ندارند 

 ديـدگاه : قابل بحـث اسـت      در اين زمينه   دگاهي سه د  از ديدگاه كيپ راپ؛   . بسته به ديدگاه و رويكرد صاحب نظران متفاوت است        
و  افـت يدرتدوين شده توسط معلمان و سياست گذاران را          ي و دستورالعمل ها    باشند  منفعل ديا است كه دانش آموزان ب     نياول ا 

. فقط در سطوح محـدود و خاصـي   دارند ولي مشاركت حق دانش آموزان اشاره به اين دارد كه     دوم   دگاهي د ر آن عمل نمايند؛   براب
 ي فرصـت هـا   و به طور كامل شركت كنندي هاي برنامه درسيري گمي در تصمدي دهد كه دانش آموزان با  ي سوم نشان م   دگاهيد

 هـا،  ميپاداش هـا و تحـر   تعريف و تنظيم     ن،ي قوان تدوين  برنامه درسي از جمله    آنان در تمام مسائل مدرسه و      مشاركت   يلازم برا 
   (Jeruto & Kiprop, 2011).ي و مباحث مديريتي را در بر مي گيردريادگيآموزش و روش هاي 

سـي  در واقع همكاري بين معلم و دانش آموز در فرآينـد طراحـي و تـدوين برنامـه در                 برنامه درسي مذاكره اي،     : مايكل برين 
هـدف از مـذاكره ايـن اسـت كـه         . از مسير مذاكره با دانش آموزان، مي توان به ديدگاه هاي پنهان دانش آموزان آگاه شـد                . است

  رودخانه است كـه كي هي شبشتري ب"مذاكره" مفهوم).  (Breen & Littlejohn, 2000اثربخشي برنامه درسي هاي بيشتر شود
. )Breen, 2014(سير و جهت واحد هـدايت مـي كنـد   شتاب و مسير هاي مختلف آبريزها و جريان هاي آبي كوچك را در يك م
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 ١٠٢

 و يري ـ گمي تـصم دو مفهوم كليدي آن، كند و   ي م دي تأك  در برنامه درسي    دانش آموزان  يديبر نقش كل  برنامه درسي مذاكره اي     
 دوره، محتـوا،  يها تي فعالطرح ريزي و نقشه كشي.  براي رسيدن به اهداف مشترك   است ي توافق ي ا هي رو ؛مذاكره .مذاكره است 

 كنـد تـا   ي م ـبي ـرا ترغدانـش آمـوزان     اجراي برنامه درسي مـذاكره اي       . ارزيابي در قالب اين فرآيند صورت مي پذيرد        و اهداف
اكره را مي توان در سه گونه؛ شخصي، تعاملي و رويه اي دسته بنـدي مـي     مذ.  را بر عهده بگيرند     خود يريادگي ندي فرآ تيمسئول
 به كـار متقابـل انجـام        يمذاكره تعامل .  اشاره دارد  ي ذهن دهيچي پ يندهاي فرآ ي و افتي اطلاعات در  ري به تفس  يمذاكره شخص . شوند

 در گفتمـان    ي جـار  ي از معـان   يك حاصل شود كه آنها درك مـشتر       ناني شود تا اطم   ي انجام م  يادگيرندگان و   معلمانشده توسط   
 سي و تـدر   يريادگي ـ ي سـازمانده  ي در مـورد چگـونگ     يري گ مي تصم ي كلاس برا  ي همه اعضا  ني بحث ب  ي ا هيو مذاكره رو   دارند
 و هـر سـه نـوع مـذاكره موجـب      فتنـد ي توانند با هم اتفـاق ب ي با هم مرتبط هستند، م مذاكره سه نوعنيا. )Prior, 2023(است

. گيـرد قـرار مـي    ي ا هي ـ مـذاكره رو   بيشتر در قالب   حال، برنامه درسي مذاكره اي       نيبا ا . تقويت اعتماد به نفس در افراد مي شود       
 يرهاي و تفـس   اتي فرض ـ ي درك مشترك در مواقع مناسب در كار كلاس، شـفاف سـاز            كي به   يابي دست ي به معنا  ياهيمذاكره رو 

 يها از راه  نيگزي جا يهانهيو گز  حاتي، مشخص كردن دامنه دستاوردها و مشكلات در كار، آشكار كردن و انتخاب ترج             نيگزيجا
 . شود مؤثريريادگي و ي آموزشنديفراارتقاي سطح  تواند منجر به يكار است كه م

 توانـد  مي و دهد پيوند دانش آموزان  فعال مشاركت با را درسي برنامه تواند برنامه درسي مذاكره اي مي     مفهوم: كاترين بويل 
فرايند مذاكره با دانش آموزان اين امكـان را بـه آنـان مـي     . )Bovill, 2020( ر شودايجاد نظريه اي جديد در اين زمينه منج به

دهد تا تجربيات جديدي در بستر برنامه درسي بدست آورند و توانايي هاي خود را براي مشاركت در يك جامعه ي دموكراتيـك                      
 مـشاركت  وجه شود كـه مشاركت دانش آموزان در چه قالبي انجام مي شود، مي بايست به اين ت          كه اين از نظر صرف. ارتقا دهند 

دادن دانش آموزان در برنامه درسي، خيلي گسترده تر از اين است كه فقط محدود به گوش دادن به صداي آنان باشد، بلكه بايد                        
براي اينكه زمينه واقعي براي مشاركت دادن دانـش  . )Bovill, 2014(باشد  به معناي واقعي در برنامه درسي اثرگذار آنها صداي

 نه به عنـوان  آموزان در برنامه درسي و مذاكره با آنان فراهم شود، مي بايست برنامه درسي را به عنوان يك فرآيند در نظر گرفت، 
  .(Bovill, 2020)يك محصول 
آمـوزش اخلاقـي از   «. آموزش اخلاقي و مفهوم مراقبت نيز از جمله مفاهيم كليدي ديدگاه هاي نادينگز مي باشد          : نل نادينگز 

گفـت و گـو، منتقـل كننـده انـواع سـوالات،             . منظر مراقبت داراي چهار جزء اصلي؛ مدل سازي، گفت و گو، عمل و تاييد اسـت               
معلمان از مسير گفتگو و مـذاكره بـا دانـش آمـوزان، خـود را بـه شـركت در        . داطلاعات، ديدگاه ها و نگرش ها محسوب مي شو        

در رابطه با برنامـه درسـي مـذاكره     بومر آثار در كه هايي ايده از برخي. دعوت مي كنند) Eternal dialogue(» مكالمه جاودان«
يكـي از  . به چشم مي خـورد   نيز)٢٠١٣ (نگزآثار نل نادي در اي و مشاركت دادن دانش آموزان در برنامه درسي به آن اشاره شد،

 فراينـد،  يـك  عنـوان  بـه  درسـي  برنامه سازي مفهوم پيش شرط هاي مهم براي اجرايي شدن برنامه درسي مذاكره اي، تفهيم و            
تعيـين   برنامـه درسـي   كه همانطور تدوين برنامه درسي، از مرحله هر در نادينگز نيز معتقد است كه. )Noddings, 2002(است

 شـروع   يبـرا . هم طي فرآيند ارتباط معلم و دانش آموز شكل مي گيـرد            جديد مطالب كميل مي شود،  شده به صورت تدريجي ت    
 ـ بايزي ـ اسـت، چـه چ  ي كـه دانـش ضـرور   رنـد ي گي م ـمي مـذاكره، معلمـان تـصم     نديفرا  مـذاكره  رقابـل ي آموختـه شـود و غ  دي
نادينگز الزامات مشاركت دادن دانش آموزان در برنامه درسي و مذاكره با آنان را به اين شرح بيـان  . )Noddings, 2002(ستيچ

موسسات و نهادهاي آموزشـي بايـد فـضا و    -٢بهترين مسير رسيدن به تفاهم شايسته، مشاركت دادن و گفتگو است؛            -١:مي كند 
 برنامـه درسـي مـي بايـست     متخصـصان  سياست گـذاران و -٣ فرصت لازم را داشته باشند تا ساختار دموكراتيك بدست آورند و          

  .)Noddings, 2002(توجه داشته باشند كه لازم نيست هر چيزي را در هر سطحي و به همه دانش آموزان آموزش دهند
بـا يكـديگر مـذاكره     ي، برنامـه درس ـ بعد از ابعاد توانند در چهار ي و دانش آموزان م معلمان: پل نيشن معتقد است   : پل نيشن 

 سـطح . جي نتـا روش هـا و ابزارهـاي ارزشـيابي ميـزان تحقـق       و   دهي يادگيري روش هاي ياد  ،  موضوعات اي، محتوا   اهداف نمايند؛
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 متفـاوت از هـم باشـد    توانـد  ي م ـمذاكره با دانش آموزان بسته به محدوديت هاي نظام تعليم و تربيت و توانايي هـاي معلمـان  

)Nation, 2001( .تفـاوت در سـوابق   -١: رسدي به نظر مري اجتناب ناپذي امر،ري زطي در شرامذاكره اي ياستفاده از برنامه درس
 داي ـ گروه ناهمگن از دانـش آمـوزان و لـزوم پ           كي-٣؛   انتخاب ها  نيكمبود وقت و ضرورت انجام بهتر     -٢دانش آموزان؛   معلمان و   
درك  ازي ـن-٦؛  كمبـود مطالـب دوره منتـشر شـده        -٥نـش آمـوزان؛     دا يازهاي ن يي در شناسا  تيمحدود-٤؛   مشترك نهيكردن زم 

مـه   تجربـه در اسـتفاده از برنا  اي ي طور خلاصه، عدم آگاهبه. )Macalister & Nation, 2019( گذشته دانش آموزانيهاتجربه
و  بـه توافـق، مقاومـت معلمـان در انجـام             يابي در مورد دامنه انتخاب، مشكلات در دسـت        يدانش كاف نداشتن  درسي مذاكره اي،    

 جملـه  ز ا، منـابع  دي ـ و تول  يابي در دسـت   ي گـذار  هي سـرما  ي زمان لازم برا   مهارت و  نداشتن و   يبرنامه درس مدلي از    نيچناجراي  
  .)Macalister & Nation, 2019( باشدمي  ي نوع برنامه درسني ايهاتيمحدود

به اشتراك گذاشته مـي      كه قدرت در كلاس درس با دانش آموزان        است اي  وسيله مذاكره اي  برنامه درسي : جان كردالفسكي 
 و  كلاس صدايندهاي در فرادانش آموزان،  است كهي زمانكيكرات دموايبرنامه درسي مذاكره اي . )Kordalewski, 2000(شود

 و لگري و تـسه رندهيادگي كي، معلم به عنوان جهيدر نت.  هستندمي و ساخت دانش سه يري گ مي دارند، آنها در تصم    حق اظهار نظر  
دانـش  ،  اسـت كـه  ي زمانكي دموكراتايبرنامه درسي مذاكره اي . )Pate, 2013(  شودي ملي به عنوان منبع دانش تبدنيهمچن

، جـه يدر نت.  هـستند مي و ساخت دانش سهيري گمي دارند، آنها در تصم)حق اظهار نظر  ( صدا برنامه درسي  يندهايا در فر  آموزان
  .)Kordalewski, 2000(  شودي مليمنبع دانش تبديك  به عنوان ني و همچنگر لي و تسهرندهيادگي كيمعلم به عنوان 

يكرد برنامـه درسـي بـالا بـه         فولن در مطالعات خود در رابطه با جريان شناسي تغييرات برنامه درسي، به دو رو              : مايكل فولان 
فولان در پژوهش هاي خود به اين نتيجـه رسـيده اسـت كـه هـر دو رويكـرد،       . پايين و برنامه درسي پايين به بالا اشاره مي كند  
 يـا  دولـت  وسـيله  بـه  تغييرات اعمال شـده در برنامـه درسـي        ) ١٩٩٤(فولان  . نتوانسته است، نتايج موفقيت آميزي داشته باشد      

 تـر  پيچيده تركيبي«بنابراين مي بايست به دنبال     و اي در برنامه درسي نشده است      ملاحظه قابل تغييرات ه ايجاد منجر ب  مدرسه
بـه نظـر مـي     پـايين،  بـه  در رويكرد متمركز و برنامه درسي بالا    موجود مشكلات به توجه او معتقد است با   . بود »دو حالت  اين از

بـا زمينـه سـازي بـراي      .)Fullan, 1994(راه حل مناسب تـري باشـد    عيتموق بر مبتني مديريت و محلي جلب مشاركت رسد
ايجـاد   بـه  مند علاقه كدام هر كه ذي نفعاني از وسيع تري طيف توان مي مشاركت هر چه بيشتر دانش آموزان در برنامه درسي،     

مـشاركتي، ايجـاد زمينـه       رويكرد يك لازمه تحقق : فولن در نهايت نتيجه مي گيرد     . هستند را جذب كرد    برنامه درسي  در تغيير
  .)Fullan, 1994( مذاكره بين همه ذي نفعان تعليم و تربيت در سطوح محلي و منطقه است است

 طراحـي و تـدوين  دانش آموزان بـه طـور فعـال در بحـث     در برنامه درسي مذاكره اي،       مرداك،   بر اساس ديدگاه  : كث مرداك 
 در طول كلاس انجـام  دي كه بايي هاتيل و فعابرنامه درسي كنند و درباره ي كنند، نظرات خود را ابراز م     ي شركت م  يبرنامه درس 

 دهـد تـا آنهـا    يبرنامه درسي مذاكره اي به دانش آموزان اجـازه م ـ . )Murdoch & Wilson, 2008(، اظهار نظر مي كنندشود
 كـه در  يريادگي ـ مهـم   يهـا  تي ـفعال  به آنان قدرت ورود بـه      ني داشته باشند و همچن    برنامه درسي  در   قدرت اظهار نظر  بتوانند  
معلمان ممكن  -١: محدوديت هاي اجراي برنامه درسي مذاكره اي از ديدگاه مرداك عبارتند از           . اتفاق مي افتد را مي دهد     كلاس  

و مباحثي در كلاس درس مطرح شـود كـه ارتبـاطي بـا موضـوع اصـلي             در كلاس را از دست داده         مباحث كلاسي  است ساختار 
 پس از اظهار نظر، نظرات خود را نا اميد كننده بيابند و در نتيجه از اظهار نظـر منـصرف                      ممكن است  زي آموزان ن   دانش -٢ندارد؛

 مـؤثر بـودن مـذاكره،    يبـرا لذا وي پيشنهاد مي كنـد  . شوند يا اينكه نظرات ساير دانش آموزان را به عنوان نظر خود اعلام كنند     
بـا  . )Murdoch & Le Mescam, 2006(مهيدات لازم در كـلاس حـاكم اسـت     و ت حاصل كند كه ساختارناني اطمديمعلم با

تحليل طبقه بندي شده از  ديدگاه هاي صاحب نظران در رابطه با برنامه درسي مذاكره اي قابل دست                   ) ١(نگاه به جدول شماره     
  .يابي است
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  ر رابطه با برنامه درسي مذاكره ايتحليل ديدگاه هاي صاحب نظران د. ١جدول 
 شده هاي مطرح چالش آموزان سطوح مشاركت دانش محورهاي كليدي پرداز نظريه

 اي برنامه درسي به عنوان فرآيند پويا و مذاكره - گراس بومر
 تعادل قدرت در كلاس درس -

 آموزان در طراحي محتوا و ارزشيابي نقش دانش -

ساختارهاي مقاومت  مشاركت كامل تا رهبري
 مراتبي مدارس سلسله

 آموز به عنوان پژوهشگر و همكار دانش - دانا ميترا
اجتماعي، پژوهشي، بازخورد، همياري (پنج زمينه مشاركت  -

 )معلم، اصولي

اقدام  (٤و ) مذاكره (٣سطح 
 )عملي

آموزان در  اي به دانش نگاه حاشيه
 گذاري كلان سياست

 - احي برنامه درسي و مديريت كلاسمشاركت واقعي در طر - آدام فلچر
 ايجاد حس تعلق به برنامه درسي

از (مشاركت در تمام مراحل 
 )طراحي تا اجرا

فقدان توجه به صداي 
 آموزان و بيگانگي از مدرسه دانش

 )اي شخصي، تعاملي، رويه(سه نوع مذاكره  -  برينمايكل
 "رودخانه پويا"برنامه درسي به عنوان  -

گيري  تصميم(اي  مذاكره رويه
 )جمعي

نياز به تغيير نقش معلم از 
 گر دهنده به تسهيل انتقال

 آموزان با برنامه درسي پيوند تجربيات دانش - كاترين بويل
 برنامه درسي به عنوان فرآيند، نه محصول -

فراتر از (مشاركت اثرگذار 
 )مشاوره

سازي مشاركت بدون  خطر صوري
 اثرگذاري واقعي

 - )ها، ارزشيابي اهداف، محتوا، روش( در چهار بعد مذاكره -  نيشنپل
 هاي ناهمگون ضرورت در كلاس

بندي بر اساس  سطح
 هاي نظام آموزشي محدوديت

كمبود زمان و منابع براي اجراي 
 كامل

كاترين كيپ 
 پرا

 )منفعل، محدود، كامل(سه ديدگاه مشاركت  -
 مذاكره در مسائل اساسي برنامه درسي -

) اركت كاملمش(ديدگاه سوم 
 به عنوان آرمان

آموزان به  نگاه سنتي به دانش
 عنوان افراد نابالغ

-آليسون كوك
 ساتر

رساني،  اطلاع(آموز  پيوستار چهارسطحي صداي دانش -
 )مشاوره، مذاكره، اقدام

محدود ماندن مشاركت در سطح  ٤ و ٣تأكيد بر سطح 
 )مدرسه/كلاس(خرد 

جان 
 كردالفسكي

 ت در كلاس درسگذاري قدر اشتراك -
 آموز به عنوان سازنده دانش دانش -

گيري و  مشاركت در تصميم
 ساخت دانش

مقاومت معلمان در برابر كاهش 
 كنترل متمركز

 تركيب رويكردهاي بالا به پايين و پايين به بالا -  فولانمايكل
 نفعان در تغيير برنامه درسي مشاركت ذي -

رات متمركز بدون شكست تغيي محور مشاركت محلي و موقعيت
 آموزان مشاركت دانش

آموزان در طراحي و تدوين برنامه  مشاركت فعال دانش -  كث مرداك
 هاي يادگيري قدرت اظهار نظر و مشاركت در فعاليت - درسي

هاي  گيري مشاركت در تصميم
  كلاسي

از دست دادن ساختار كلاسي در 
  فرآيند مذاكره

  
 همه صاحب نظران قائل به اهميت و ضرورت اجراي برنامـه درسـي    -١: ،  حاصل مي شود    از تحليل آراء صاحب نظران چند نكته      

مذاكره بـا دانـش     -٣ برنامه درسي مي بايست به عنوان يك فرآيند در نظر گرفته شود و نه يك محصول؛                  -٢مذاكره اي هستند؛    
 سـطح و حـدود      -٤ و تربيت بـه همـراه دارد و          آموزان فوايد و اثرات متعدد فردي و اجتماعي براي دانش آموزان و نظام و تعليم              

احتمـالا بخـاطر نـوع نظـام غيـر      – غالب صاحب نظران    -٥مذاكره با دانش آموزان در آراء صاحب نظران متفاوت و متغيير است؛             
ه  به اجراي برنامه درسي مذاكره اي در سطح كلاس و مدرسه توجه داشته اند و كمتر در زمين ـ       -متمركز برنامه درسي كشورشان   

به صورت كلي ديدگاه هاي صاحب نظران در زمينـه برنامـه     . اجرايي شدن آن در سطوح ملي و استاني بصورتي صحبت كرده اند           
 دسته اول آثـاري  :برنامه درسي مذاكره اي حداقلي)  الف:بندي كرد درسي مذاكره اي را مي توان در سه جريان فكري دسته          

بدين معنا كه سـطح مـشاركت و مـذاكره بـا     . اند رنامه درسي مذاكره اي داشتههستند كه نوعي تصور سطحي نسبت به موضوع ب   
 منجـر   اين نـوع برداشـت  . دانش آموزان و توجه به نيازهاي وي را محدود به مدرسه و كلاس درس و در فرآيند تدريس كرده اند      

 اين مفهوم به عنوان يـك برنامـه درسـي    هاي طرح شده در اين زمينه، جامعيت لازم را براي فراگير شدن به اين شده كه ديدگاه   
نظران اين جريان فكري، غفلـت از توجـه بـه             ايراد اصلي وارد بر صاحب    . مطلوب در همه ابعاد معرفتي برنامه درسي نداشته باشد        

رانـي  توان بـه ديـدگاه هـاي صـاحب نظ     از جمله آثاري كه در اين جريان قرار دارند مي. باشد همه ابعاد معرفتي برنامه درسي مي    
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برنامه درسـي مـذاكره     )  ب آدام فلچر، دانا ميترا، گراس بومر، ميشل فولان و پائول نيشن در اين دسته قرار مي گيرند؛                 :چون

جريان دوم آثاري است كه به مذاكره اي كردن برنامه درسي ابعاد معرفتـي طراحـي، تـدوين و اجـراي                     : اي حد وسط يا مياني    
نقد عمده اي كه    .  اجتماعي، رسمي، موسسه اي، آموزشي، اجرايي و تجربي توجه نمايد          برنامه درسي در سطوح وسيع تري چون      

به صاحب نظران اين جريان فكري وارد است، بحث عدم توجه به مذاكره با دانش آمـوزان در بعـد سياسـتگذاري برنامـه درسـي            
تـوان    گيرند مي   ثاري كه در اين دسته قرار مي      از جمله آ  . است كه مانع از اثرگذاري كامل دانش آموزان در برنامه درسي مي شود            

 جريـان سـوم آثـاري اسـت كـه بـه       :برنامه درسي مذاكره اي حـداكثري     )   ج به كث مرداك و جان كردالوفسكي اشاره كرد؛       
مذاكره اي كردن برنامه درسي در همه ابعاد معرفتي برنامه درسي از سياستگذاري تا اجـراي برنامـه درسـي و در همـه سـطوح                          

تا خرد توجه دارند و بدنبال اين هستند كه برنامه درسي را به صورت كامل بر مبناي مذاكره بـا دانـش آمـوزان طراحـي و                كلان  
نقد عمده اي كه به صاحب نظران اين جريان فكري وارد است، بحث عـدم توجـه بـه توسـعه                     . تدوين و خطي مشي گذاري كند     

نظران با لنز عمل گرايانه به دنبال اجرايي كردن امكان مذاكره بـا دانـش           صاحب  . مباني نظري و فلسفي اين قلمرو معرفتي است       
آموزان و مشاركت دادن وي در برنامه درسي بوده اند و توجه كافي به توسعه مباحث نظري و ترسيم چارچوب فلـسفي مباحـث                        

ين بويـل، كـاترين كيـپ روپ، آليـسون     نل نـادينگز، كـاتر   توان به   گيرند مي   از جمله آثاري كه در اين دسته قرار مي        . نداشته اند 
طبقه بندي ديدگاه هاي صاحب نظـران بـر اسـاس گـرايش بـه رويكردهـاي برنامـه درسـي         . كوك ساتر و پائول ترولر اشاره كرد  

  .ارائه شده است) ٢(مذاكره اي در جدول شماره 
 

 ذاكره ايطبقه بندي ديدگاه صاحب نظران با توجه به جريان هاي فكري برنامه درسي م. ٢جدول 
 نقاط ضعف نقاط قوت نظران شاخص صاحب هاي كليدي ويژگي رويكرد

محدود به محيط كلاس و  - حداقلي
  مدرسه

 هاي تدريس تمركز بر روش -
 مشاركت مشورتي -

  آدام فلتچر-
 گراس بومر-

اجراي آسان در ساختارهاي 
 سنتي

گذاري و  غفلت از ابعاد سياست
 طراحي كلان

 ح طراحي و اجراتوجه به سطو - مياني
 تأكيد بر بافت اجتماعي مدرسه -

 مشاركت عملياتي -

  كث مرداك-
 جان كردالفسكي-

عدم توجه به سطح كلان  تعادل بين نظريه و عمل
 گذاري آموزشي سياست

 شامل همه سطوح از سياست - حداكثري
 گذاري تا اجرا

 مشاركت راديكال و دموكراتيك -

  كاترين بوريل-
 آليسون كوك سيتر-

 ضعف مباني نظري و گرايي ساختاري تحول

  
  بحث و نتيجه گيري

هاي عملـي از مـذاكره مـستقيم و     ريزي درسي، نمونه آموزان در فرآيندهاي برنامه مندي گسترده به مشاركت دانش   با وجود علاقه  
اي را  درسـي مـذاكره  هـاي برنامـه    دهـد كـه مـدل    اين پژوهش نشان مي(Veugelers, 2023). جامع با آنان همچنان نادر است

 بر اساس تحليل صـورت گرفتـه        در اين ميان،  . بندي كرد   دسته» حداكثري«و  » مياني«،  »حداقلي«توان در قالب سه رويكرد        مي
رويكردهاي حداقلي و مياني به دليل محدوديت مذاكره به سطح كلاس درس يـا مدرسـه و عـدم ورود بـه              ) ٣(در جدول شماره    

آموزان  اين در حالي است كه مشاركت واقعي دانش.  (Cook-Sather, 2023) اند هايي مواجه نقصانهاي كلان با  گذاري سياست
 . گذاري، مشاركت داشـته باشـند   گيري در تمامي سطوح، از اجرا تا سياست يابد كه آنان در فرآيند تصميم تنها زماني تحقق مي

(Javidi Kalateh Jafarabadi, 2005)  
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  دهاي موجود در زمينه برنامه درسي مذاكره ايارزيابي رويكر. ٣جدول 
 رويكرد حداكثري رويكرد مياني رويكرد حداقلي مؤلفه ارزيابي

 گذاري كلان سياست مدرسه و طراحي برنامه كلاس درس سطوح مشاركت
 ها اهداف و سياست محتوا و ارزشيابي هاي تدريس روش ابعاد مذاكره

 آموزي ملي  دانشمجلس آموزي مدرسه شوراهاي دانش  در كلاسهاي مشاركتي فعاليت هاي اجرايي نمونه
 مقاومت نهادي مند محدوديت در تغييرات نظام عدم تأثير بر ساختارها هاي اصلي چالش

آمـوزان   و ارائه پيوستاري بـراي سـطوح مـذاكره بـا دانـش     » اي حداكثري برنامه درسي مذاكره«با تكيه بر رويكرد  مطالعه  اين 
بـر اسـاس ايـن پيوسـتار،        . دهد كه مذاكره با آنان نبايد به سطح كـلاس يـا ابعـاد تجربـي محـدود شـود                     هاد مي پيشن) ١شكل  (

هـاي   دهنـد كـه جنبـه    اي طيفي پيوسته از سه سطح حداقلي، مياني و حداكثري را تشكيل مي     رويكردهاي برنامه درسي مذاكره   
هـا و طراحـي    ماننـد تـدوين سياسـت   (هـاي كـلان    گـذاري  سياسـت تا ) مانند اجرا و ارزشيابي(مختلف مذاكره را از سطح عملي       

آموزان نه يك مفهـوم مطلـق، بلكـه يـك طيـف               دهد كه مذاكره با دانش      مدل پيشنهادي نشان مي   اين  . كند  ترسيم مي ) ها  برنامه
 .اجـرا شـود   خرد تـا كـلان و در همـه سـطوح            تواند بسته به شرايط و بافت آموزشي در سطوح مختلف             پذير است كه مي     انعطاف

هـاي قـصدشده، اجراشـده و     آموزان به برنامه درسي و كاهش شـكاف ميـان برنامـه    تنها به افزايش تعهد دانش اجراي اين مدل نه   
ايـن چـارچوب، تـصويري جـامع از مـشاركت فعـال             . نمايـد   كند، بلكه يادگيري پايدار را نيـز تـضمين مـي            شده كمك مي    كسب
 .كند گذاران آموزشي ترسيم مي اي براي تعامل مؤثر ميان آنان، معلمان و سياست آموزان ارائه داده و مسير تازه دانش

  

 
  پيوستار رويكردهاي برنامه درسي مذاكره اي. ١شكل 

 نخـست، . شـود  اي ارائـه مـي   درسـي مـذاكره   هاي اين پژوهش، چندين پيشنهاد كليدي بـراي توسـعه برنامـه           با توجه به يافته    
رسد، چرا كـه نابـالغ    هاي مذاكره دموكراتيك و مديريت تضاد براي معلمان ضروري به نظر مي        هاي آموزشي مهارت    برگزاري دوره 

 & Rudduck) آموزان و عـدم انعطـاف در هنجارهـاي آموزشـي از موانـع اصـلي اجـراي ايـن رويكـرد هـستند           انگاشتن دانش
McIntyre, 2007) .توانـد بـه ايجـاد     آمـوزان مـي   ه توسعه روابط سازنده بين معلمـان و دانـش  دهد ك تحقيقات جديد نشان مي

اي  هـاي توسـعه حرفـه    كنند كـه برنامـه   ها تأكيد مي اين يافته .(Boat et al., 2025) هاي آموزشي پاسخگوتر منجر شود محيط
 (Flores & Ahn, 2024) ت اخيرهمچنين، مطالعا. هاي ارتباطي و مشاركتي تمركز داشته باشند معلمان بايد بر تقويت مهارت

آموزان بسيار حياتي است و اين امر نيازمند تغييـر در   بخشي به صداي دانش اند كه نقش مديران مدارس در مشروعيت    نشان داده 
 .باشد ساختارهاي سنتي قدرت در مدارس مي

هاي بيـشتر در ايـن حـوزه     ام پژوهش اي در حل مناقشات آموزشي، انج       درسي مذاكره   از سوي ديگر، با توجه به ظرفيت برنامه       
هـاي   هاي ويژه براي مـشاركت گـروه   همچنين، طراحي چارچوب (Bron, Bovill, van Vliet, et al., 2022). شود توصيه مي

 تواند به عدالت آموزشـي بيـشتر منجـر شـود     آموزان با نيازهاي ويژه يا جوامع روستايي در فرآيند مذاكره مي محروم مانند دانش
.(Bovill, 2022) توانـد   اي مـي  درسي مـذاكره  هاي نوين مانند هوش مصنوعي در فرآيند برنامه در عصر ديجيتال، ادغام فناوري

تواننـد بـستري بـراي     ها مي اين فناوري. (Luckin et al., 2016) هاي درسي را افزايش دهد كيفيت و نوآوري در طراحي برنامه
 .گيري جمعي فراهم كنند رآيندهاي تصميمآموزان و تسهيل ف تر دانش مشاركت گسترده

برنامه درسي 
مذاكره اي 

 اقليحد
برنامه درسي 

مذاكره اي 
 حداكثري

 برنامه درسي مذاكره اي مياني

 برنامه درسي مذاكره اي مياني

سياست 
 (W5)گذاري

   (R6)اجتماعي    (R7)آكادميك 

    (W4)طراحي 

  
    (R5)رسمي 

  
موسسه اي 

(R4) 
    (W3)تدوين 

  
   (R3)آموزشي 

 (W2)ارزشيابي 
   

  (R1)تجربي   (R2)يي اجرا

  اجرا
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Negotiated Curriculum: From Theory to Practice A Systematic Analysis of Experts' 
Perspectives 

 
Ali Mahdavikhah1, Tahereh Javidi2, Morteza Karami3, Maghsoud Aminkhandaghi4 
 
 
Abstract This study employs a systematic scoping review methodology to analyze and synthesize 
experts' perspectives in the field of negotiated curriculum. The findings indicate that existing 
approaches can be categorized into a three-dimensional continuum comprising "minimal," 
"intermediate," and "maximal" levels of student participation. The study presents a 
"Continuum Model of Student Participation" that provides a comprehensive framework 
encompassing all decision-making levels, from classroom content selection to macro-
educational policymaking. Emphasizing content flexibility and contextual adaptability, this 
model demonstrates both theoretical and practical potential to significantly reduce the 
curriculum gap between the intended, implemented, and attained curriculum. Data analysis 
reveals that implementing this model enhances student engagement and accountability in the 
learning process while fostering deeper and more sustainable learning outcomes. However, 
key challenges include structural resistance in centralized educational systems, the need to 
redefine teachers' roles (from knowledge transmitters to facilitators), and the necessity of 
developing legal frameworks to ensure effective participation. By integrating theoretical 
evidence with successful empirical models, this study offers practical implementation 
strategies for diverse educational contexts (from schools to universities), emphasizing 
institutional capacity building and cultural preparation as critical success prerequisites. 
 
Keywords: Negotiated curriculum, Student participation, Student voice, Curriculum, 
Sustainable learning   
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