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Abstract 

Introduction: teaching in remote logic requires the integration of students of 

different grades and the combination of their curricula. The present study was 

conducted with the aim of investigating the lived experiences of teachers of 

multi-grade classes in Ilam province. 

research methodology: The research was conducted with a qualitative approach 

and descriptive phenomenological method. The research community is all 

teachers of multi-grade classes in Ilam province in the academic year of 2001-

2001. The research tool was semi-structured interview, which was conducted 

using the purposeful and accessible sampling method, and 10 teachers and 

principals of multi-grade schools were interviewed until theoretical saturation 

was reached. The data was analyzed using Claysey's analysis strategy. 

Findings: Based on the lived experience of teachers of multi-grade classes in 

Ilam province, challenges specific to the region, teacher, curriculum and teacher-

student relationship are considered to be the most important problems of multi-

grade schools. Also, the findings about teachers' lived experience of time 

management in multi-grade classes were formed from the five main categories 

of dividing time into smaller units, using evaluation opportunities, using student 

capacity, technology and technology, and integrated education in time 

management. The teachers' lived experience of evaluation in multi-grade classes 

was dedicated to the two main categories of group-oriented evaluation and 

individual-oriented evaluation. 

Conclusion: Based on the experiences expressed by the teachers of multi-grade 

classes, the teachers' perception shows the ineffectiveness of the system's 

constituent elements. Education in areas that require multi-grade classes. 
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Extended Abstract 
Introduction: 
Teaching in multi-grade schools always has 

challenges. These challenges can be examined in the 

form of the lived experience of teachers of multi-

grade schools. 

Context:  
Multi-grade schools, the type of education created as 

necessary in facing the geographical, economic and 

administrative conditions of the society; and 

multilevel instruction based on the educational 

benefits offered by blended classroom learning. 

Goal: 
The present study was conducted with the aim of 

investigating the lived experiences of teachers of 

multi-grade classes in Ilam province. Research 

methodology: The research was conducted with a 

qualitative approach and descriptive 

phenomenological method. The research 

community is all teachers of multi-grade classes in 

Ilam province in the academic year of 2001-2001. 

The research tool was semi-structured interview, 

which was conducted using the purposeful and 

accessible sampling method, and 10 teachers and 

principals of multi-grade schools were interviewed 

until theoretical saturation was reached. The data 

was analyzed using Claysey's analysis strategy. 

 Method:  
The research was conducted with a qualitative 

approach and descriptive phenomenological 

method. The research community is all teachers of 

multi-grade classes in Ilam province in the academic 

year of 2001-2001. The research tool was semi-

structured interview, which was conducted using the 

purposeful and accessible sampling method, and 10 

teachers and principals of multi-grade schools were 

interviewed until theoretical saturation was reached. 

The data was analyzed using Claysey's analysis 

strategy. 

 Findings: 

Based on the lived experience of teachers of 

multi-grade classes in Ilam province, 

challenges specific to the region, teacher, 

curriculum and teacher-student relationship are 

considered to be the most important problems 

of multi-grade schools. Also, the findings about 

teachers' lived experience of time management 

in multi-grade classes were formed from the 

five main categories of dividing time into 

smaller units, using evaluation opportunities, 

using student capacity, technology and 

technology, and integrated education in time 

management. The teachers' lived experience of 

evaluation in multi-grade classes was devoted 

to two main categories of group-oriented 

evaluation and individual-oriented evaluation.  

Results: 
Based on the lived experience of teachers of multi-

grade schools, it is concluded that teachers, while 

facing basic challenges in the field of curriculum, 

classroom time management, the challenge of 

evaluating multi-grade schools also have 

advantages.
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 چکیده

 یه هابرنام یبمختلف و ترک یها یهدانش آموزان پا یقدر منطق دور افتاده مستلزم تلف یستدر :مقدمه و هدف

 د.انجام ش یلاماستان ا یهچندپا یمعلمان کلاس ها یستهتجارب ز یآنان است.پژوهش حاضر با هدف بررس یدرس
 یهلانجام شد. جامعه پژوهش ک یفیتوص یشناس یدارو روش پد یفیک یکردپژوهش با رو :ژوهشپ یروش شناس

ساختار  یمهاست. ابزار پژوهش مصاحبه ن 1200-1201 یلیدر سال تحص یلاماستان ا یهچندپا یمعلمان کلاس ها
 یرانمعلمان و مد زنفر ا 10 یبه اشباع نظر یدنهدفمند و در دسترس، تا رس یریمندکه با استفاده از روش نمونه گ

 .یدگرد لیو تحل یهتجز یزیکلا یلتحل یمورد مصاحبه قرار گرفتند. داده ها با استفاده از استراتژ یهمدارس چند پا
رنامه مختص منطقه، معلم ، ب یچالش ها  یلاماستان ا یهچندپا یمعلمان کلاس ها یستهبر اساس تجربه ز :هایافته

ر ها د یافته ینشوند، همچن یمحسوب م یهمشکلات مدارس چند پا ینوز از مهمترورابطه معلم و دانش آم یدرس
به  زمان یبند یمتقس یاصل قولهاز پنج م یهچند پا یزمان در کلاس ها یریتمعلمان از مد یستهمورد تجربه ز

 آموزش ی،و تکنولوژ یدانش آموز ، فناور یت، استفاده از ظرف یابیکوچک تر، استفاده از فرصت ارزش یواحدها
 یوله اصلبه دو مق یهچندپا یدر کلاس ها یابیمعلمان از ارزش یستهشد.تجربه ز یلزمان تشک یریتدر مد یقیتلف

 محور اختصاص داشت. فرد یابیگروه محور و ارزش یابیارزش

ادراک معلمان  یه،چند پا یمعلمان کلاس ها یشده از سو یانب یبراساس تجربه ها گیری:نتیجهبحث و 

 است. یهچند پا یکلا س ها یازمنددرمناطق ن یدهنده نظام آموزش یلعناصر تشک ینده نا کار آمدنشانده

 

 زینب طولابی   نویسنده مسئول:* 

 یلام،  دانشگاه ا یو علوم انسان یاتدانشکده ادب یریت، گروه مد یلام، ا یرانا نشانی:

  06121211202 تلفن:

 z.toulabi@ilam.ac.irپست الکترونیکی: 
 

رهیافتی نو در مدیریت آموزشی –ی نامه علمی پژوهشدوماه  6،شماره  35سال  ، 3041 بهمن و اسفند 
 

https://doi.org/10.30495/jedu.2024.32143.6439


  تجارب زیسته  تدریس معلمان کلاس های چندپایه

 10  (1) 51؛ 3124 .پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی -دوماهنامه علمی

  مهدمق

 برخورداری عادلانه از آموزش به معنای استفاده ی یکسان همه ی ذینفعان نیست بلکه هدف استفاده ی بهینه از امکانات و شرایط جهت رشد
( حق آموزش برای همه به رسمیت شناخته شده است و در 1622و شکوفایی استعدادهای موجود می باشد. در اعلامیه ی جهانی حقوق بشر )

اهمیت آموزش بر اساس جمعیت و پیشرفت فردی، دستیابی به آموزش همگانی و حذف نابرابری هاتاکید  بهنشست های مختلف این سازمان 
ه توجه جهانی، جهت ایجاد فرصت های برابر آموزشی برای دانش آموزان مناطق دور افتاده و کم جمعیت، تشکیل فراوان شده است. نتیج
 (.(Mason & Burns, 1996; Mulryan-Kyne,2007مدارس چند پایه است 

نا کند. دوره ابتدایی زیربمیفراهم  ری همه مدارس در برخی از جوامع دوراهبردی است که دسترسی به آموزش با کیفیت برا مدارس چند پایه
 های بالاتر تأثیر زیادی دارد. بر اساس آمارهایدورهبرسطح و کیفیت آموزش در این دوره بدون شک .ساز مقاطع تحصیلی بالاتر استو زمینه

 ,.Mohedian, M)های درس چندپایه مشغول به تحصیل هستندآموز در کلاسنظام آموزش و پرورش ایران حدود یک میلیون دانش

Roshan .(2015,Qiyas, E., Andruage, S. T., & Khalili, S.  هی توجنظر قابلهای چندپایه اتفاقگیری کلاسدر ارتباط با تاریخ شکل
 Pourmand, R., Nowrozi, D., Zareiدهنده آن است که آموزش و پرورش سنتی در اساس چندپایه بوده است )وجود دارد و نشان

Zwarki, I., & ,Dalour, A 8013 زمان های چندپایه همشود که کلاسدر مورد تاریخ آموزش در ایران این نکته استنباط می پژوهش(. با
 های جدید، سیستم آموزشیاند. قبل از تغییرات کیفی و کمی در آموزش و پرورش و توسعه روشجمعی شکل گرفتههای دستهبا آموزش

هر زمانی و تحت تأثیر جوامع، مذاهب و حتی خانواده بوده است الشعاع دولت درجاری تحتهای رزشطراحی شده برای نیازها و ا
(Mortazavizadeh, S. H., ,Hosni, & ,Mohammad 8081.) 

قانونی راجع به آموزش و پرورش اجباری و مجانی تصویب شد که در آن دولت مکلف شد آموزش و  1688در کشور ایران نیز در ششم مرداد 
 تدریج عمومی و اجباری سازد. تا مدت ده سال در تمام کشور به 1688ابتدایی را از سال پرورش 

ط زمان و در یک محیطور همهای چندپایه است که یک معلم باید چندپایه را بهمدارس کوچک یا کلاس شکل گیری، بخشی از این قانون
(. تدریس چندپایه مفهوم جدیدی در سیستم Zare Khormizi, Hossein Saadatmand & Keshti Arai,2019آموزشی تدریس کند )

 آموزشی امروزی نیست، این یک مکانیسم اقتباسی در کشور است.

Cornish (8010 )مورد بحث قرار داده است.  چند پایههای ادبیات تخصصی دو اصطلاح کلی را برای اشاره به کلاس برای این مکانیسم، 
با توجه به اشکال آموزش و یادگیری که هر یک از این محیط ها را مشروط می کند و همچنین به دلیل مدارس چند پایه و چند سطحی را 

ایجاد آنها ،متمایز می کنند. آموزش چندپایه را اینگونه تعریف می کنند:نوع تحصیلات ایجاد شده بر حسب ضرورت در مواجهه با شرایط 
ش چند سطحی که بر اساس مزایای آموزشی ارائه شده توسط یادگیری در کلاس درس جغرافیایی، اقتصادی وشرایط اداری جامعه؛ و آموز

مختلط صورت می گیرد. اگرچه کشورهای سراسر جهان از اصطلاحات مختلفی برای اشاره به  این شیوه آموزشی استفاده می کنند که به 
امروزه مدارس چند پایه بخشی از نظام های آموزشی در ست.عنوان امکانی برای رساندن آموزش به مناطق دورافتاده کشورها ایجاد شده ا

 کشورهای کمتر توسعه یافته محسوب می شوند.
ود به وجتوان  میاین چالشها به دلایل گوناگون در رسیدن به اهداف خود با چالشهایی متعدد مواجه است که از جملة  ایران نظام آموزشی

در کشور اشاره کرد. تنوع پایه های تحصیلی، کوچک بودن محیط کلاس، نبود مواد آموزشی تعداد قابل توجهی مدارس و کلاسهای چندپایه 
 ,.Badri, R., Mahmoudi, Fو تجهیزات آموزشی و پرورشی ازجمله مشکلاتی است که در اینگونه محیط های آموزشی حکمفرماست)

Imanzadeh, A., & Adib,  ,8081).  با چالشهایی همچون آموزش نامناسب، حمایت ناکافی از  معلمان کلاسهای چندپایهعلاوه بر این
ودن بطرف ذینفعان اصلی، نبود منابع مناسب وکافی ، تقاضاهای متعدد و متنوع و کمبود تعداد کافی ابزار و امکانات آموزشی و پرورشی،دوزبانه 

 & Hosseiniآموزان روبه رو هستند دانش آموزان،شرایط اقلیمی،نا مناسب بودن ترکیب سنی و جنسی وضعف بنیه علمی دانش 

Rostami,2022) تدریس چندپایه یک شیوه است که می تواند به مدارس واقع در مناطق دورافتاده کمک کند و معلمان این مدارس می .)
از  ود دارد و هر یکتوانند آموزش های با کیفیت تری را به دانش آموزان ارایه دهند. این گونه کلاس ها در بسیاری از کشورهای آسیایی وج

کلاس های چند پایه .(Mohammadpour, Nazari Sina, Qureshi, 2014این کشورها تجربه های خاص خود را در این زمینه دارند. )
مانند سایر نظام های آموزشی دارای عناصر و اجزائ مشخصی مانند :معلمان،دانش آموزان،اولیا،، محتوی، برنامه درسی ، شیوه های تدریس، 

 شیوه های ارزشیابی و مدیریت زمان هستند.
د، آموزان خلق می کن درکلاس درس چندپایه، معلم کسی است که مدیر کلاس است، کلاس را اداره می کند و محیط یادگیری برای دانش

                  شوندبهره مند می  کند واز توانایی آنها در این که چگونه می توانند در اداره کلاس درس به او کمک کنندمی دانش آموزان را درک 



  تجارب زیسته  تدریس معلمان کلاس های چندپایه

 24  (1) 51؛ 3124 .پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی -دوماهنامه علمی

( Mortazavizadeh, S. H., Hosni, & Mohammad علمان مدارس چند پایه نسبت به معلمان مدارس عادی نیازمند بهره مندی 2021)و
 از شیوه های خلاقانه برای تدریس موثر هستند.

فیت تدریس در این کلاس ها به تفاوت های تدریس مؤثر در کلاس های چند پایه، در گرو ابتکار و مهارت های حرفه ای معلمان است و کی
فردی، بویژه سبک های یادگیری دانش آموزان و آموزش معلم و سبک های تدریس او بستگی دارد، لذا اگر در اداره ی کلاسهای چند پایه 

(. بررسی آمار نشان Azizi & Hossein Panahi, 8018یادگیری استفاده شود، اثربخشی آن افزایش می یابد ) -های مناسب یاددهیداز راهبر
هزار نفری به خوبی می توان دریافت که باید به موضوع  300هزار کلاس چندپایه در ایران و جمعیت دانش آموزی حدود  18می دهد حدود 

کلاس های  و بهبود کیفیت لذا اثر بخشی(.Sadeghpour, 2014, IRNA, 2019کیفیت بخشی به کلاس های چندپایه توجه کافی کرد )
 چند پایه در گرو توجه ویژه به دانش آموران این مدارس است.

چندپایه با دانش آموزان کلاس های تک پایه از جهت توانایی  بررسی ها و تحقیقات نشان می دهد که میان دانش آموزان کلاس های
ظر تک پایه از ن کلاس های دانش آموزان شناختی تفاوت معنی داری وجود ندارد، افزون بر این دانش آموزان کلاس های چند پایه نسبت به

 Ansari andنشان می دهند)و غیره برتری روحیه همکاری، بهداشت روانی، پختگی رفتار رشد اجتماعی، سازگاری محیطی، بیان عواطف، 

Hosni Karimabad, 2018 .)،از جمله معلمان و  با وجود برخی مزایای ذکر شده برای مدارس چند پایه، این مدارس در زمینه های مختلف
 دانش آموزان ، نسبت به مدارس تک پایه با چالش های متعدد روبرو هستند.

 متدریس در کلاسهای چندپایه دشوار و چالش برانگیز است و معلمان احساس تنهایی میکنند و به طور دقیق نمیدانند چه کارهایی را باید انجا
دارس چند پایه مستلزم توجه به کیفیت عملکرد معلمان در کلاس های چندپایه است دهند. تلاش برای حل چالش های پیش روی معلمان م

آموزش های ضمن ، روش های تدریس و شیوه های ارزشیابی، مواد و محتوای آموزشی، نهاد تربیت معلمکه متاثر ازچهار عامل می باشد: 
ر راستای بهبود عملکرد معلمان خصوصا در تدریس مدارس چند است. بنابراین اگر قرار است اقدامی د خدمت و توسعه ی حرفه ای معلمان

قرار گیرد.نتایج تحقیقات و مقالات متعدد نشاندهنده وجود چالش های ها مورد توجه  پایه صورت بگیرد باید این چهار عامل در تصمیم گیری
 رسی قرار گرفته اند.متعدد در مدارس چند پایه است که در این پژوهش بر اساس تجربه زیسته معلمان موردبر

Pasha (8080 در پژوهش خوددر زمینه ادراک معلمان از چالش های کلاس های چند پایه  به این نتیجه دست یافت که :معلمان با مشکلاتی )
وبرو الش رتکمیل کردن به موقع دروس چند پایه در یک زمان مشخص با چ از جمله انطباق دروس با دستورات ارائه شده مواجه بودند.آنها در

 بودند.

Velasco ( دربررسی جنبه های مثبت و منفی مدارس چند پایه  به این نتیجه دست یافتند که علیرغم چالش های متعددی 8088و همکاران )
که معلمان با آنها روبرو هستند جنبه های مثبت تدریس دراین مدارس باعث می شودکه آنها چالش ها را دور بزنند. انعطاف 

 یاق،فداکاری و مسئولیت پذیری معلمان در تحمل چالش های کلاس چند پایه به آنها کمک می کند.پذیری،اشت

Mutambala (8088 در پژوهشی در زمینه اجرای اموزش چند پایه توسط مدیران و معلمان مدارس ابتدایی به این نتیجه دست یافتند که )
ق روستایی در نظر گرفته شده است،اما اجرای آن پیچیده و با چالش همراه است. اگرچه مدارس چند پایه در جهت کمک به دانش آموزان مناط

معلمان این مدارس نیز صرفا در جهت راضی نگهداشتن ناظران وظیفه خود را انجام می دهند و ناظران نیز خود از اطلاعات و دانش لازم در 
 مورد مدارس چند پایه بهره مند نیستند.

( چالش های تجربه شده توسط معلمان در کلاس های چندپایه  شامل: عقب ماندن، عدم 8081و همکاران ) Montalboهمچنین به عقیده 
 کفایت در تدریس، مشکل در مدیریت کلاس درس و زمان، عدم رسیدگی به تنوع فراگیران و سندرم فرسودگی شغلی در تدریس می باشد.

پایه، رفت و آمد، عدم دسترسی به امکانات فیزیکی، مواد آموزشی ناکافی و کمبود ( چالش عمده معلمان مدارس چند 8011) Lapuzبه عقیده 
زمان برای صرف خانواده به دلیل فراوانی کارهای مدرسه است. تدریس در کلاس های چندپایه به معنای واقعی کلمه بر زندگی این معلمان 

 ه در این مناطق دورافتاده باقی بمانند.تاثیر می گذارد زیرا تمام برنامه ی آنها وابسته به زمانی است ک

دیدگاه های متفاوتی نسبت به کلاس های درس چندپایه وجود دارد، بعضی آن ها را از معضلات نظام آموزش و پرورش محسوب می کنند 
ی بهینه های آموزش که باید این نوع کلاس ها تعطیل شوند برخی نقطه مقابل این نگرش هستند و بودن این نوع کلاس ها را مانند فرصت

(. بدین ترتیب تدریس چندپایه می تواند به عنوان یک راهکار موثر آموزشی و اقتصادی آرمان Haji Ishaq et al ,.2013به شمار می آورند )
د های ملی را در زمینه آموزش و پرورش برای همه به ویژه در مناطق محروم و جذب پسران و دختران بازمانده از تحصیل تحقق بخش
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(Aghazadeh & Fazli ,8012.) علیرغم دیدگاه های مختلف در باره مزایا و معایب کلاس های چند پایه، برای معلمانی که در این کلاس
 ها تدریس می کنند چالش ها ی متعدد وجود دارد.

ر آموزشی که زندگی و مدرسه را کافی از منظر معلمان به عنوان اصلی ترین عنص های  با وجود اهمیت بالای کلاس های چند پایه پژوهش
نوان هدف را به ع تجربه زیسته معلمان کلاس های چند پایه بررسی با هم تجربه میکنندانجام نشده است. همین امر محقق را بر آن داشت تا 

لش مان نسبت به چاتجربه زیسته معلشامل : مورد بررسی قرار گرفت. در قالب چهار سوالپژوهش قرار دهد. لذا بهدف اصلی پژوهش اصلی 
ای کلاس ه ارزشیابیچگونه است؟تجربه زیسته معلمان نسبت به و شیوه های تدریس  درس برای معلمان ، دانش آموزان های کلاس ها

تجربه زیسته معلمان در مورد مدیریت زمان در کلاس های چند پایه چگونه است؟ راه کار های بهبود کلاس های  چگونه است؟ چند پایه
 پایه کدامند؟  درس چند

 روش شناسی پژوهش
( استفاده شده است. 1632از الگوی کولایزی )برای تحلیل داده ها .استکیفی و از نوع روش پدیدار شناسی توصیفی  ،پژوهشروش 

یک پدیده  ازپدیدارشناسان اشتراکات مشارکت کنندگان در تجربه یک پدیده را مدنظر قرار می دهند و هدف اصلی آن ها تقلیل تجارب افراد 
(.جامعه آماری پژوهش کلیه معلمان کلاس های چندپایه Creswell & Poth,2016به توصیفی از ذات فراگیر ماهیت واقعیت آن چیز است )

انتخاب دسترس درو نمونه گیری گلوله برفی به روشو معلمان هدفمندمی باشد.شیوه نمونه گیری  1200 -1201استان ایلام در سال تحصیلی 
 ها، مؤسسات یا رفتارهایی است که بینش کاملیگیری هدفمند پژوهشگر با انتخاب موارد غنی از اطلاعات که شامل افراد، گروهدر نمونه ند.شد

داده های پژوهش از طریق مصاحبه نیمه .(Devers & Frankel (2016,یابدکنند، به این مهم دست میرا نسبت به سؤال پژوهش فراهم می
مصاحبه اطلاعات جدید تکراراطلاعات قبلی بود  10احبه بازسازی شده گردآوری شد.در مطالعه حاضر در نهایت پس از انجام ساختارمند و مص

 و اشباع نظری صورت گرفت. 

 ویژگی های جمعیت شناختی معلمان چندپایه نمونه مورد مطالعه -1جدول 

 شهرستان محل خدمت سابقه تدریس چندپایه )سال( میزان تحصیلات جنسیت ردیف

 سیروان 4 ارشد علوم تربیتی زن 1شرکت کننده شماره 

 ایوان 2 کارشناسی ادبیات فارسی زن 8شرکت کننده شماره

 ایوان 3 کارشناسی آموزش ابتدایی زن 6شرکت کننده شماره

 ایوان 1 کارشناسی علوم تربیتی زن 2شرکت کننده شماره

 هلیلان 11 شناسی تربیتیارشد روان مرد 1شرکت کننده شماره

 هلیلان 6 ارشد مدیریت آموزشی مرد 3شرکت کننده شماره

 ایوان 3 ارشد مدیریت آموزشی زن 3شرکت کننده شماره

 دهلران 1 ارشد روانشناسی زن 2شرکت کننده شماره

 سیروان 5 کارشناسی علوم تربیتی مرد 6شرکت کننده شماره

 ایوان 2 وزش ابتداییکارشناسی آم زن 10شرکت کننده شماره

برای اجرای پژوهش ابتدا معلمان کلاس های چندپایه در چند شهرستان استان ایلام از طریق ادارات آموزش و پرورش و مدیران مدارس 
 رمناطق شناسایی گردید. بعد از انتخاب گروه نمونه توصیف مختصر مطالعه، از شرکت کنندگان رضایت نامه شفاهی اخذ شد و در شروع ه

جلسه ی مصاحبه نیز مجدداً اهداف مطالعه برای شرکت کنندگان توضیح داده شد. به شرکت کنندگان اطلاع داده شده بود که مصاحبه های 
ضبط شده فقط در راستای اهداف پژوهشی استفاده شده و تحت هیچ شرایطی در اختیار شخص یا سازمان دیگری قرار داده نخواهد شد. 

ته شده بود در صورت تمایل با نام مستعار در مصاحبه ها شرکت نمایند. در طول مصاحبه ها تلاش شد تا با تعاملات همچنین از آنها خواس
 مناسب و استفاده از فنون برقراری ارتباط مؤثر، تجربه واقعی شرکت کنندگان ثبت شود. مدت زمان هر مصاحبه بر اساس شرایط و تمایل افراد

 اشباع داده ها فرایند انجام مصاحبه متوقف گردید.سپس داده ها مورد تجزیه  و تحلیل قرار گرفتند.  دقیقه بود. بعد از 30تا  21

ردید که ای طرح گگونهشیوه گردآوری داده ها در این مطالعه با استفاده مصاحبه نیمه ساختار یافته بود.در مطالعه حاضر سؤالات مصاحبه به
ا را پوشش دهد. محقق به پاسخ های مشروح و گسترده شرکت کنندگان وابسته است و می تواند ههای پژوهش بوده و آنمنطبق با پرسش

سوالات پیگیرانه ای بپرسد که پاسخ های عمیق بیشتری را استخراج کند و مشارکت کنندگان را در تمرکز بر روی پاسخ به موضوع اصلی 
 .پژوهش حفظ کند

اس شود، به منظور به دست آوردن یک احسدر مطالعه را که به طور مرسوم پروتکل نامیده می های ارائه شده توسط شرکت کنندهتوصیفتمام 
 باید به صورت دقیق خوانده شوند. مراحل شکل گیری مقوله ها در فالب مراحل زیر بوده است.و مأنوس شدن با آنها 
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حت . این مرحله تشده اند، استخراج بودهه مورد مطالعه مرتبط و عباراتی را که مستقیما به پدیدملات ها مراجعه و جه هر یک از پروتکلب -
 .عنوان استخراج جملات مهم شناخته شده است

 .است عنوان معانی کردنفرموله مرحله . این کشف شده استمهم  ملاتمعنای هر یک از ج -

 گرفتند.ها( قرار ها )مقولههایی از تمِهخوش و معانی فرموله شده و مرتبط به هم را در شدهمراحل فوق را برای هر پروتکل تکرار 

 .ه شدندگرفتها مورد بررسی قرار های اصلی، اعتبار خوشهاز طریق مراجعه به پروتکل-

های به ظاهر نامناسب، ها یا تمپژوهشگر از این داده گرفت کههای متعدد مورد توجه قرار در این مرحله تناقضاتی در بین و یا درون خوشه
 کرده است. چشم پوشی 

 .ش صورت گرفتژوهتلفیق نتایج در قالب یک توصیف جامع از موضوع مورد پ -

که  رفتقرار گ فرموله کردن توصیف جامع پدیده تحت مطالعه به صورت یک بیانیه صریح و روشن از ساختار اساسی پدیده مورد مطالعه-

 .شودمی گذاری نام ساختار ذاتی پدیده تحت عنواناغلب 

انجام جلسات متعدد مصاحبه،نظر شرکت کنندگان در باو انجام یک مصاحبه منفرد و  مراجعه مجدد به هر یک از شرکت کنندگان از طریق -
 پرسیده و تایید یافته ها مورد بررسی قرار گرفته است.ها مورد یافته

 .در پژوهش حاضر، تایید مشارکت کنندگانکیفی است های تایید مشارکت کنندگان پژوهش، مهمترین ملاک برای ایجاد اعتبار در پژوهش
پژوهش به دو شکل رسمی و غیررسمی انجام شد. بازنگری مشارکت کنندگان به این ترتیب بود که برگه هایی حاوی متن مصاحبه در اختیار 

ت حذف بر اظهاراتشان  نیسمصاحبه شوندگان قرار گرفت تا هر جا لازم  است توضیحی به آن اضافه و یا هر عبارتی که به نظر آنان منطبق 
 یو یا اصلاح کنند. به منظور رعایت اصل تاییدپذیری داده ها، تلاش گردید تا ازهرگونه سوگیری در فرآیند مصاحبه و استخراج نتایج خوددار

اساتید صاحب  ی و نظارتشود و در نهایت جهت افزایش قابلیت اطمینان که عبارتند از: کفایت روند تجزیه و تحلیل و تصمیم گیری، از راهنمای
 نظر استفاده شود.

 یافته ها

 :تجارب زیسته معلمان کلاس های چندپایه استان ایلام چگونه است؟ پژوهشسوال اول 

 مقولات اصلی و فرعی حاصل از تجارب زیسته معمان کلاس های چندپایه -2جدول 

 مفاهیم مضامین فرعی مضامین اصلی

 
 
 
 
 
 
 

چندپایه چالش های معلم کلاس های  
 
 
 
 

چالش های اجرای برنامه 
 درسی

 کمبود وقت  و زمان

 حجم زیاد مطالب درسی

 حذف مراحل تدریس

 کم اهمیت شدن برخی دروس

کلاسداری چالش های  

 عدم دسترسی یکسان دانش آموزان به معلم

 نبود فضای آموزشی مناسب

 تمرکز پایین کلاس

 عدم کنترل کافی کلاس

 عدم دسترسی آسان

انگیزشی معلمانچالش های   

 آموزش ناکافی معلم

 تحصیلات پایین معلم

 حذف زمان استراحت

 نداشتن امتیاز و مزایا

 خستگی معلم

اداری معلمانچالش های    

 انگیزه پایین معلم

 عدم نظارت و توجه مسیولین

 عدم اختصاص سرانه آموزشی کافی

کلاس کیدانش آموزان  یتفاوت سن  

از همسالان یریپذ ریبودن تاث نییپا  

نیوالد نییپا لاتیتحص  

شرفتهیپ طیبه مح یدسترس عدم  

رقابت دانش آموزان عدم  
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 عدم سرزنش دانش آموزان

 دادن اعتماد به نفس به دانش آموزان

 حفظ حریم خصوصی

 توجه به تفاوت های فردی

 درک وضعیت دانش آموز

 تعامل دو سویه
 ارتباط از طریق بازی

 ارتباط عاطفی و صمیمانه

 پرهیز از تنبیه بدنی

ه از تشویقاستفاد  

 دادن مسئولیت یه دانش آموز

 فعالیت های جمعی غیر درسی

 چالش تدریس کلاس های چند پایه

 تنوع در تدریس

 تمرین و تکرار مطالب درسی

 آشنایی با مباحث سال بعد

 آموزش انفرادی

 مشارکت در امر یادگیری

 دانش  تدریس
معلمتدریس متنوع تجربه   

نش معلمدا تنوع  

 افزایش قدرت درک و فهم 

 در مورد ارزشیابی کلاس های چند پایه چگونه است؟ معلمانسوال دوم پژوهش : تجربه زیسته 

 مقولات اصلی و فرعی حاصل از تجربه زیسته معلمان در ارزشیابی کلاس های چندپایه -3جدول 

 مقوله های فرعی مقوله های اصلی

 روه محورارزشیابی گ

 ارزشیابی توسط سرگروه

 دادن تکالیف گروهی

 دادن کار عملی گروهی

 استفاده از اولیا

 پرسش های شفاهی گروهی مثل بارش مغزی

 آزمون های گروهی مداد کاغذی

 تکلیف نوشتاری منزل

 ارزشیابی فرد محور

 گزارش نویسی

 پوشه کار

 تولید محتوا

 تجربه زیسته معلمان نسبت بهبود وضعیت کلاس های چند پایه چگونه است؟سوال سوم پژوهش: 

 مقولات اصلی و فرعی حاصل از تجربه زیسته معلمان در رابطه با راهکارهای بهبود وضعیت کلاس های چندپایه -2جدول 

 مقوله های فرعی مقوله های اصلی

 راهکارهای  سطح مدرسه و منطقه ای

 کلاس چندپایهداشتن طرح درس مخصوص 

 طبقه بندی مطالب درسی

 برگزاری کلاس فوق برنامه

 ایجاد فاصله فیزیکی بین پایه ها

 اختصاص معلم یار

 تلفیق مطالب درسی

 استفاده از همکاری و همراهی اولیا

 مدیریت وقت و زمان

 برنامه هفتگی مختص کلاس چندپایه

 راهکارهای ملی و کشوری

 کتب مخصوص کلاس های چندپایه تهیه و نگارش

 کاهش حجم مطالب درسی

 افزایش زمان آموزشی
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 استفاده از همیار معلم استفاده از ظرفیت دانش آموز در مدیریت زمان
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 بحث و نتیجه گیری

دانش  ،معلمانمقوله اصلی شامل چالش های  درقالب تجربه زیسته معلمان کلاس های چندپایه استان ایلام  ،یافته های پژوهشبر اساس 
 ارزشیابی ، مدیریت زمان و راه کار های بهبود کلاس های چند پایه قرار گرفت. ،تدریس آموزان،

ها و مشکلات مختص برنامه درسی کلاس های چندپایه به کمبود وقت   معلمان در چالش اجرای  برنامه درسی:: معلمان  شامل چالش های 
و زمان، حجم زیاد مطالب درسی ، حذف مراحل تدریس و کم اهمیت شدن برخی دروس اشاره داشتند. بدیهی هست اجرای ثمر بخش برنامه 

 به باور معلمان در کلاس های .و یادگیری می باشددرسی منوط به آموزش و استفاده بهینه از زمان توسط معلم و دانش آموزان برای یاددهی 
معلمان شرکت کننده در  ای:چالش های منطقهچندپایه به دلیل تعدد پایه ها در یک کلاس درس و کمبود وقت این امر محقق نمی گردد.

ر را عنوان کردند: عدم خصوص چالش ها و مشکلات کلاس های چندپایه که به منطقه و ادرات آموزش و پرورش بر می گردد موارد زی
اختصاص  امکانات و تجهیزات کافی ، عدم نظارت و توجه مسیولین و عدم اختصاص سرانه آموزشی کافی به مدارس چندپایه. با توجه به نظر 

نامناسب  و شرکت کنندگان امکانات و تجهیزات کافی و مناسب حتی امکانات ضروری و اولیه در مدارس چندپایه یا وجود ندارد یا بسیار کم
می باشد اغلب این مدارس فاقد امکاناتی مثل ساختمان نو و کلاس های مناسب، امکانات ورزشی و آزمایشگاهی و بهداشتی مناسب می 

ب لباشند. به باور معلمان با توجه به اینکه مدارس چندپایه در مناطق دوردست هستند مسئولان نظارت و توجه کافی به این مدارس ندارند و اغ
چالش عمده معلمان که معتقد است Lapuz (8011 )این یافته با نتایج تحقیق ز نظر بازدید و سرکشی و نظارت مورد غفلت قرار می گیرند.ا

مدارس چند پایه، رفت و آمد، عدم دسترسی به امکانات فیزیکی، مواد آموزشی ناکافی و کمبود زمان برای صرف خانواده به دلیل فراوانی 
تدریس در کلاس های چندپایه به معنای واقعی کلمه بر زندگی این همسو می باشد. همچنین او  اشاره می کند که  استکارهای مدرسه 

 معلمان تاثیر می گذارد زیرا تمام برنامه ی آنها وابسته به زمانی است که در این مناطق دورافتاده باقی بمانند.

مشکلات اختصاصی آنان عبارتند از: عدم دسترسی آسان به محل  ،ندهبر اساس تجارب زیسته معلمان شرکت کن :چالش تدریس 

کار،آموزش ناکافی معلمان،تحصیلات پایین معلمان،حذف زمان استراحت،نداشتن امتیاز و مزایا می باشد و مشکلات شخصی از جمله:خستگی 
ست تشکیل می شود که به دلیل دور بودن از مرکز و بی انگیزگی معلمان. کلاس های چندپایه معمولا در مناطق روستایی و عشایری دور د

شهر رفت و آمد معلم با مشکل مواجه می شود کلاس های چندپایه دارای همان کتاب ها و همان عناوین درسی کلاس تک پایه می باشند 
موزشی یکسان می باشند، پایه، سه برابر یک کلاس چندپایه می باشد در حالیکه دارای زمان آ 6و طبیعتا حجم مطالب درسی یک کلاس 

 همسو است کهPasha (8080) این یافته با نتایج تحقیقمعلم مجبور است برای آموزش مطالب اصلی بعضی از مراحل تدریس را حذف کند
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ه شده ئمعلمان با مشکلاتی از جمله انطباق دروس با دستورات ارامبنی بر اینکه در زمینه ادراک معلمان از چالش های کلاس های چند پایه 
 (8088و همکاران ) Velasco .همچنین با نتایج تحقیقتکمیل کردن به موقع دروس چند پایه در یک زمان مشخص با چالش روبرو بودندو

دربررسی جنبه های مثبت و منفی مدارس چند پایه  به این نتیجه دست یافتند که علیرغم چالش های متعددی که معلمان با  همسو است که
ستند جنبه های مثبت تدریس دراین مدارس باعث می شودکه آنها چالش ها را دور بزنند. انعطاف پذیری،اشتیاق،فداکاری و آنها روبرو ه

همسو  Mutambala (8088)همچنین با نتایج تحقیق مسئولیت پذیری معلمان در تحمل چالش های کلاس چند پایه به آنها کمک می کند.
اموزش چند پایه توسط مدیران و معلمان مدارس ابتدایی به این نتیجه دست یافت که اگرچه مدارس در تحقیقی در زمینه اجرای  است که 

چند پایه در جهت کمک به دانش آموزان مناطق روستایی در نظر گرفته شده است،اما اجرای آن پیچیده و با چالش همراه است. معلمان این 
ه خود را انجام می دهند و ناظران نیز خود از اطلاعات و دانش لازم در مورد مدارس مدارس نیز صرفا در جهت راضی نگهداشتن ناظران وظیف

 چند پایه بهره مند نیستند.

شاره کردند. اارزشیابی فرد محور و ارزشیابی گروه محور مقوله اصلی شامل شرکت کنندگان در تجارب زیسته خود به دو  :چالش ارزشیابی

وله ارزشیابی گروه محور به تکنیک هایی از قبیل ارزشیابی توسط سرگروه، دادن تکالیف گروهی، دادن معلمان شرکت کننده در پژوهش در مق
زمون های گروهی مداد کاغذی و پرسش های شفاهی گروهی مثل بارش مغزی اشاره کردند. در زمینه ارزشیابی فرد محور ،آکار عملی گروهی

نیاز تکمیل درس،و آزمون های مداد کاغذی اشاره کردند. این یافته با نتایج پژوهش های به گزارش نویسی،تهیه پوشه کار ،تهیه مطالب مورد 
(Abbasi et al., 2015; Abdi, 2022; Bahari Babadi, 2017; Bashiri Haddadan et al., 2016; Shahyundi & Sohrabi ,8012 )

 همسو است. 

تفاوت سنی دانش آموزان یک کلاس، پایین بودن تاثیر پذیری از شامل: چالش ها و مشکلات مربوط به دانش آموز:انچالش دانش آموز

 . در کلاس های چندپایه ممکن استاستهمسالان، تحصیلات پایین والدین، عدم دسترسی به محیط پیشرفته و عدم رقابت دانش آموزان 
ساله کلاس اول با دانش آموز  3نش آموز است دادو پایه، سه پایه و یا حتی شش پایه با هم در یک کلاس درس قرار بگیرند یعنی ممکن 

ساله کلاس ششم در یک کلاس قرار بگیرند که این اختلاف سنی زیاد در سن پایین ممکن است مشکلاتی را ایجاد کند مخصوصا  16و  18
یز از ا پسران( هستند و نبا توجه به اینکه پایه های بالاتروارد مرحله آغاز نوجوانی می شوند و طبیعتا دارای رفتارهای خشن تری )مخصوص

 نظر هیکل و ظاهر جسمانی اختلاف زیادی دیده می شود که زمینه آسیب جسمی را برای دانش آموزان ضعیف تر فراهم می کند. 

چالش های دانش آموزان از مقوله دیگر رابطه معلم و دانش آموز در کلاس های چندپایه:از دیگر چالش های  دانش آموزان  

 و دانش آموز در کلاس های چندپایه می باشد که خود دو مقوله فرعی یعنی رابطه از بعد روانی و بعد رفتاری را شامل می شود.  در رابطه معلم

در بعد روانی رابطه معلم و دانش آموز در کلاس های چندپایه به توجه یکسان به همه دانش آموزان،حفظ احترام دانش آموزان، عدم سرزنش 
ط ارتبا،توجه به تفاوت های فردی و درک وضعیت دانش آموز،اعتماد به نفس به دانش آموزان، حفظ حریم خصوصی دانش آموزان،تقویت

های ازطریق بازی، تعامل دو سویه،ارتباط عاطفی و صمیمانه، پرهیز از تنبیه بدنی،استفاده از تشویق، دادن مسئولیت به دانش آموز، فعالیت
 ,.Abdi, 2022; Aksoy, 2008; Almasian et al., 2015; Dastar et alهای )با پژوهش ها یافته یناجمعی غیر درسی اشاره داشتند. 

2021; Du Plessis & Subramanien, 2014; Eliasund & Jamshidi, 2014; Karimi et al., 2018; Moradi & Kordlo, 2021; 

Rahimi et al., 2013; Seyed Kalan & Heydari, 2020; Zare Khormizi, Hossein Saadatmand & Keshti Arai ,8016 )
بر اساس نتایج تحقیقات مشابه چالش دانش آموزان از مهمترین چالش های مدارس چند پایه است که علاوه بر تاثر گذاری بر همسو است . 

 سطح و کیفیت یادگیری آنان بر کیفیت رفتار و روبط آنان با معلمان و همسالان خود نیز موثر است.

مقوله اصلی شامل:  1شرکت کنندگان در تجارب زیسته خود مبنی بر مدیریت زمان به  : مدیریت زمان در کلاس های چندپایهچالش 

و  نااستفاده از فناوری و تکنولوژی، استفاده از ظرفیت دانش آموز ،استفاده از فرصت ارزشیابی،تقسیم بندی زمان به واحدهای کوچک تر
مشترک پایه ها در مدیریت زمان کلاس های چند پایه اشاره کردند. معلمان شرکت کننده در مقوله تقسیم بندی زمان  استفاده از تلفیق دروس

 به دو مقوله تقسیم زمان بر اساس نوع درس و تقسیم زمان به بخش های کوچک اشاره داشتند.

کردند که برای اینکه بتوانند درس های تخصصی  در تقسیم زمان بر اساس نوع درس معلمان اظهار :تقسیم زمان بر اساس نوع درس

 یهر پایه را به خوبی تدریس کنند از زمان تدریس سایر درس ها مثل هنر و ورزش استفاده می کنند یا به پایه های دیگر فعالیت یا تکلیفی م
یاز دارند ی برای تعمیق یادگیری ندهند تا فرصت زمان بیشتری داشته باشند که بتوانند برای درس های تخصصی تر که به زمان بیشتر

 بپردازند. 

بعضی دیگر از معلمان شرکت کننده برای مدیریت زمان، زمان را به بخش های کوچک تر تقسیم  :تقسیم زمان به بخش های کوچک

 کنند.  دقیقه برای تدریس مبحث جدید استفاده می 11پایه تقسیم و برای هر پایه  6دقیقه را بین  21می کردند مثلا زمان 
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معلمان شرکت کننده در پژوهش در تجربه خود از مدیریت زمان به این اشاره کردند  استفاده از فرصت ارزشیابی در مدیریت زمان:

 یکه آن ها با استفاده از روش هایی از زمان ارزشیابی کم می کنند نه از زمان آموزش. بنابراین این گروه آموزش درس جدید را در زمان کاف
اه کرده کوت کمتر،می دهند اما زمان ارزشیابی را با روش هایی مثل دادن تکالیف خارج از کلاس، دادن تکالیف گروهی و دادن تکالیف انجام 

ت رتا بتوانند از این فرصت برای تدریس به پایه دیگر استفاده کنند. بعضی دیگر از معلمان برای اینکه استفاده بهتری از زمان ببرند به صو
ارزشیابی نمی کنند بلکه ارزشیابی را به صورت گروهی انجام می دهند و یا از خود دانش آموزان می خواهند اینکار را انجام دهند تا انفرادی 

 آنها بتوانند از بقیه زمان برای آموزش به پایه دیگر استفاده کنند. 

ش آموزان زرنگ و فعال به عنوان همیار معلم استفاده می برای کمک به جبران کمبود وقت معلم چندپایه از دان استفاده از همیار معلم:

 کند که بعضی از کارهای معلم را انجام می دهند و معلم فرصت بیشتری پیدا می کند تا به پایه های دیگر رسیدگی کند. 

شابه در آنها مطالب م .کنند استفاده میهای متنوعی برای مدیریت زمان در کلاسهای چند پایه بعضی از معلمان از راهکار :آموزش تلفیقی

برای این ها طرح درس تلفیقی مناسب طراحی می کنند و به طور همزمان این دروس مشترک را به پایه  کردهپایه های مختلف را شناسایی 
ت از زمان ورمی توانند مطالب تکمیلی را در زمان دیگری به پایه ی بالاتر آموزش دهند و به این ص همچنینهای مختلف تدریس می کنند 

( همسو 1662) Zare Khormizi, Hossein Saadatmand, V., & Keshti Araiخود بهره بیشتری می برند. این یافته ها با نتایج پژوهش 
 Janab Naminهمچنین با پژوهش )انجام شده است. تجارب زیسته معلمان کلاس های چندپایه در خصوص مدیریت زمان در مورداست که 

et al ,.8012( همسو 8002کلاس های چندپایه ارایه کردند. و با پژوهش لیتل  ) زمان ( همسو است که راهکارهایی در خصوص مدیریت
 است که به مدیریت زمان در کلاس های چندپایه پرداخته است.

لاس وضعیت کشرکت کنندگان در تجارب زیسته خود مبنی بر راهکارهای بهبود  :راهکارهای بهبود وضعیت کلاس های چندپایه 

 های چندپایه به دو مقوله راهکارهای سطح مدرسه و منطقه و راهکارهای ملی و کشوری اشاره کردند. 

 راهکارهای سطح مدرسه و منطقه -

 راهکارهای ملی و کشوری -

داشتن طرح درس  از نظر معلمان کلاس های چندپایه شرکت کننده در پژوهش حاضر مقوله هایی مثل راهکارهای سطح مدرسه و منطقه: -
مخصوص کلاس چندپایه، طبقه بندی مطالب درسی، برگزاری کلاس فوق برنامه، ایجاد فاصله فیزیکی بین پایه ها، اختصاص معلم یار، 
تلفیق مطالب درسی، استفاده از همکاری و همراهی اولیا، مدیریت وقت و زمان و برنامه هفتگی مختص کلاس چندپایه به عنوان راهکارهایی 

 برای بهبود وضعیت آموزشی در کلاس های چندپایه می تواند مفید و راهگشا باشد.معلمان توسط  که

 داشتن طرح درس مخصوص کلاس چندپایه-

از نظر این معلمان، در کلاس های چندپایه برای موفقیت در امر تدریس نباید مطابق با روند و روش آموزش در کلاس های تک پایه رفتار 
ی هر معلم طرح درس مخصوص به کلاس چندپایه داشته باشد و در این طرح درس ها از روش های تلفیقی برای آموزش کرد بلکه بایست

طبقه . تاس مطالب درسی استفاده کند. طبقه بندی مطالب درسی یکی دیگر از راهکارهای بهبود وضعیت آموزشی در کلاس های چندپایه
فرعی می باشد در این روش معلم دروس اصلی هر پایه را در کناردروس فرعی پایه دیگر بندی مطالب و محتوای درسی به دروس اصلی و 

 تدریس می کند و بر عکس تا بتواند با کیفیت بهتر و در زمان بیشتری آموزش درس های جدید را داشته باشد. 

است و معلم فرصت کافی برای به اتمام  به علت اینکه تعداد پایه ها و درس ها در کلاس چندپایه زیاد برگزاری کلاس فوق برنامه:

برای جبران این کمبود اقدام به برگزاری کلاس های فوق برنامه در خارج از ساعت رسمی  مانرساندن مطالب درسی را ندارد، بعضی از معل
ی دانند ش آموزان با هم ممدرسه می کنند. ایجاد فاصله فیزیکی بین پایه هابعضی از معلمان مشکل کلاس های چندپایه را قاطی بودن دان

که از نظر آنها باعث شلوغی و بی نظمی در کلاس می شود و برای این مشکل پیشنهاد می کنند که بین پایه ها فاصله فیزیکی قرار بگیرد 
 تا به تمرکز و نظم دانش آموزان در کلاس کمک شود. 

د تا که در کتب همپوشانی دارند با هم تلفیق کرده و تدریس کننمعلمان چندپایه می توانند بعضی از مطالب درسی  تلفیق مطالب درسی:

 وقت کمتری بگیرد. بعضی از فصل ها را جابه جا کنند و با فصول پایه های بالاتر تدریس کنند تا روند آموزش سریع تر انجام شود. 

در بعضی مواقع مثل همراهی و همکاری در اولیا دانش آموزان ظرفیت توانمندی می باشند که  استفاده از همکاری و همراهی اولیا:

تعمیر مدرسه و کلاس، تهیه وسایل آموزشی وکمک آموزشی، حل مشکلات تربیتی و مالی به مدارس چندپایه می توانند راهگشا و کمک 
 کننده باشند. 
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د وضعیت کلاس های چندپایه معلمان شرکت کننده در پژوهش مقوله های زیر را به عنوان راهکارهای بهبو راهکارهای ملی و کشوری:

که توسط وزارت خانه باید مورد توجه قرار گیرد اشاره داشتند: تهیه و نگارش کتب مخصوص کلاس های چندپایه ، کاهش حجم مطالب 
درسی ، افزایش زمان آموزشی، توسعه فضای آموزشی، اختصاص امکانات و وسایل کمک آموزشی، دوره ها و آموزش های ضمن خدمت، 

شیوه های نوین یاددهی یادگیری، تربیت معلمان مختص کلاس های چند پایه، تلفیق مدارس چندپایه، ادغام دوره اول و دوم ، تهیه  آموزش
زیر ساخت ها )تجهیز مدارس(، بهره گیری از فناوری های نوین )هوشمندسازی(، دادن حقوق و امتیاز ویژه به معلمان چندپایه تهیه و نگارش 

مطالب کتابهای درسی سراسری بوده و برای کلاس های تک پایه و کلاس های شهری و روستایی و  .های چندپایه کتب مخصوص کلاس
عشایری همان مطالب با همان محتوا و همان حجم آموزش داده می شود که این مطالب زیاد با چارچوب زمانی و فرهنگی مدارس چندپایه 

 این مدارس به صورت فشرده تر و تخصصی تر تدوین شود. همخوان نیست بنابراین لازم است کتاب مخصوص 

بعضی از معلمان معتقدند که مدارس چند روستای کنار هم با هم تلفیق شوند تا تعداد دانش آموزان بیشتر شود و  تلفیق مدارس چندپایه:

ن بتوانند از نظر تربیتی و اجتماعی در کنار هم این تعداد زیاد موجبات شادی و نشاط و شور دانش آموزان را بیشتر فراهم کرده و دانش آموزا
ایج و در تبادل با هم رشد بیشتری داشته و از طرفی هم معلمان بیشتری به آن ها تعلق گرفته و از تعداد پایه ها کاسته شود.این یافته با نت

 ( همسو است.abdi,2022,bagheri2008پژوهش )
 س های چندپایه از طریق دوره های ضمن خدمت، کارگاه های آموزشی آشناسازی معلمان با شیوه های آموزش در کلا -

ایجاد رشته آموزش و پرورش ابتدایی و متوسطه ویژه کلاس های چندپایه در مراکز دانشگاه فرهنگیان و یا اختصاص واحدهای دانشگاهی  -
 در این خصوص

 آموزشی، کمک آموزشی، آزمایشگاهی و ورزشی ایجاد فضای مناسب برای مدارس چندپایه و تجهیز مدارس به امکانات  -

 نظارت و بازدید مستمر و هدفمند از مدارس چندپایه برای رفع مشکلات آموزشی و تربیتی آن ها از طرف مسئولان بالادستی -

 اختصاص اعتبار مالی و سرانه آموزشی و پرورشی کافی و مناسب به اینگونه مدارس  -

 ستمزد و حقوق معلمان کلاس های چندپایهاختصاص اضافه کار و افزایش د -

 اختصاص امتیازات ویژه و ارتقا درجات علمی به معلمان کلاس های چندپایه  -

 سال 81سال به  60کاهش سنوات بازنشستگی برای معلمانی که در مناطق و مدارس چندپایه تدریس می کنند از  -

 وته در روستا ها برای معلمان چندپایهاختصاص حق الزحمه رفت و آمد روزانه و حق الزحمه بیت -

ش لنتیجه کلی حاصل از این تحقیق نشاندهنده این نکته است که معلمان در تجارب زیسته خود در مدارس چند پایه با چا :نتیجه گیری

ابی،مدیریت زمان.اگرچه معلمان ، دانش آموزان، تدریس،ارزشیله :چالش هایی مواجه هستند که چار چوب اصلی آموزش را شکل می دهند از جم
ر مدارس د تمرین و تکرار مطالب درسی، آشنایی با مباحث سال بعد، آموزش انفرادی، مشارکت در امر یادگیری  مانند یمزیت هایممکن است 

 این مزیت ها را تحت الشعاع خود قرار می دهد. این مدارساما همچنان چالش های  چند پایه وجود داشته باشد

 قیملاحظات اخلا

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش

 .در مطالعه حاضر فرمهای رضایت نامه آگاهانه توسط تمامی آزمودنیها تکمیل شد

 حامی مالی

 .های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شد هزینه

 مشارکت نویسندگان

 :ب طولابی ، اردشیر شیری  نظارت و نگارش نهاییسمیه قاسمی ، زین: زینب طولابی روش شناسی و تحلیل دادهها: طراحی و ایده پردازی

 .سمیه قاسمی

 تعارض منافع

 .بنابر اظهار نویسندگان مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است
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