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آمریکا و دانشگاه تهران کشور ایران است. حجم کشور  MITدانشگاه 

جامعه آماری اساتید، شامل تمام اساتید دو دانشگاه است که دروس 
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متوسط  %06.00یف، ضع %2..5و از نظر دانشجویان دانشگاه تهران، 
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Abstract 
Introduction to Architectural Design courses are 
prerequisites for architectural design courses taught in 
architecture faculties of various universities around the 
world, each with different curricula. The aim of the present 
research is to examine the educational structure of the 
Introduction to Architectural Design courses based on six 
curriculum elements: objectives, content, teaching-
learning methods, learning environment, learner 
characteristics, and evaluation. The research method is a 
multi-stage mixed approach, using a case study method for 
the qualitative part and a survey method for the quantitative 
part. The statistical population for the quantitative section 
includes professors and students from two universities: 
MIT in the USA and the University of Tehran in Iran. The 
population size of professors includes all professors from 
both universities who taught Introduction to Architectural 
Design courses in the semester under study. The student 
population size was calculated using the Cochran formula. 
In the qualitative method section, results show that in terms 
of the six components, MIT has more comprehensiveness, 
planning, and connection among curriculum elements 
compared to the University of Tehran. In the quantitative 
method section, the results indicate the degree of adherence 
to curriculum elements in the educational structure of 
Introduction to Architectural Design courses, separated by 
professors and students, as follows: according to MIT 
professors, 0% poor, 60% average, 40% good; according 
to University of Tehran professors, 25% poor, 58.33% 
average, 16.66% good; according to MIT students, 0% 
poor, 50% average, 50% good; and according to University 
of Tehran students, 37.5% poor, 41.66% average, 20.83% 
good. Considering these results, in terms of the overall 
comparison of the educational structure of Introduction to 
Architectural Design courses at the two universities, MIT's 
performance is better than that of the University of Tehran. 
Finally, strategies are proposed to improve the teaching of 
Introduction to Architectural Design courses. 
Keywords: educational structure, introductory courses 
in basic architectural design, curriculum elements, 
MIT University, Tehran University. 
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 مقدمه
واحدهای اصلی هر سیستم و روابط اساسی میان آنها، 

بندی شود که به مثابه استخوانساختار سیستم نامیده می

شود و نقش و زیرساخت سیستم محسوب می

گیری سایر اجزای سیستم و نحوه کننده در شکلتعیین

از طرفی، . (Mehdizade, 2007رفتار و عملکرد آنها دارد )

ن شود که با هدف آساهایی گفته میآموزش نیز به فعالیت

ریزی رحساختن یادگیری از سوی آموزگار یا معلم ط

شوند و بین آموزگار و یک یا چند یادگیرنده به صورت می

(. دروس پایه Saif, 2022یابند )کنش متقابل جریان می

نیز، درسهایی هستند که معمولا میان دانشجویان یک 

ها دانشکده مشترک هستند و پیشنیاز سایر درس

خاطر، در انتخاب واحد، همینشوند، بهمحسوب می

های اول، لازم است این درسها در اولویت بخصوص در ترم

 Ministry of Science, Research andقرار گیرند )

Technology, Higher Council of Educational 

Planning ,2013آموزشی دروس (. با این تعاریف، ساختار

درسی است. پایه در این پژوهش، شامل عناصر برنامه

تجارب آموزشی ، عبارت است از تمام درسیبرنامه

یافته، یکپارچه، نوآورانه و ارزشیابی که انتخابی، سازمان

آگاهانه یا ناخودآگاه تحت نظارت مدرسه در اختیار به طور

ای شدهگیرد تا به نتایج یادگیری تعیینفراگیران قرار می

دست یابند که در نتیجه رشد، بلوغ و یادگیری به دست 

رای زندگی در یک آید که به بهترین شکل ممکن بمی

با  .(Mulenga, 2018تغییر، استفاده شود )حالجامعه در

درسی آن وجودی که، قلب هر رشته علمی در برنامه

(، ولی عوامل یا عناصر Eisner, 1984تپد )می

ن تواای که میدهنده آن نیز متعددند، به گونهتشکیل

بندی عناصر را به تعداد صاحب نظران مطرح در این طبقه

درسی باید به این حوزه برشمرد که در طراحی هر برنامه

عناصر توجه نمود. لذا در این پژوهش با توجه به موضوع 

مورد مطالعه و از ان جایی که چهار عنصر هدف، محتوا، 

یادگیری و ارزشیابی در الگوهای -راهبردهای یاددهی

نظران مشترک هستند، این چهار عنصر و دو عنصر صاحب

های یادگیرنده به اقتضای یری و ویژگیمحیط یادگ

 موضوع پژوهش مورد بررسی قرار خواهند گرفت.

های اساسی هر دوره یا کلی، اهداف یکی از جنبهطوربه

درسی معمولاً اهداف آموزشی خود هر برنامه برنامه است.

این اهداف باید عناصر  کند.را در ابتدای دوره تعیین می

آموزان ممکن است در ه دانشهای زبانی را کیا مهارت

. (Brown, 1995طول برنامه بیاموزند، را روشن کند )

های برنامه، ای است که هدفیکی از عناصر عمده ،حتوام

یابد. طریق آن تحقق می یعنی یادگیری موردنظر، از

و یا  آموزش داده شود محتوا چیزی است که قرار است

 .(Mirza Beigi, 2001) خواهیم یاد گرفته شودآنچه می

درسی باید شناختی باشد که مبنای تهیه محتوای برنامه

شود و فعالیتهای معلم نیز از ماهیت یادگیرنده کسب می

 متناسب با یادگیرنده و نوع محتوا باشد لازم است

(Keramati, 2012)متقابل فعالیت یادگیری، -. یاددهی 

 منظم طرحی براساس که است یادگیرنده و یاددهنده بین

 جامان یادگیرندگان در یادگیری ایجاد قصد به و دارهدف و

 این کنترل آموزشی، هایموقعیت از برخی در. شودمی

 نیز دیگر برخی در و است یاددهنده اختیار در فرآیند

 اساس بر. گیردمی عهده بر را فرآیند کنترل یادگیرنده

 در باید یادگیرنده محور،یادگیرنده یادگیری هاینظریه

 ریقط از معلم و کند شرکت فعال طور به یادگیری فرآیند

 بحث و ایجاد تسهیل بازخورد، ارائه نظارت، راهنمایی،

(. Hislop, 2004کند ) کمک دانش ساخت در او به انگیزه،

محیط یادگیری به بافت اجتماعی، روانی و آموزشی اشاره 

گیرد و پیشرفت و دارد که یادگیری در آن صورت می

 دهدی دانشجویان را تحت تاثیر قرار میهانگرش

(Fraser, 1998از لحاظ ویژگی .) های یادگیرنده، یک

درسی برای گروهی مشخص از فراگیران طرحریزی برنامه

شود. معمولا فراگیران را به عنوان کودکان، نوجوانان می

و جوانان بزرگسال که در موسسات رسمی تربیتی ثبت 

(. Gholamreza, 1999یرند )گاند در نظر مینام کرده

ارزشیابی )ارزیابی( به تعیین ارزش یک چیز یا ارزش 

شود. در ارزشیابی یادگیری داوری درباره آن چیز گفته می

ان، آموزان و دانشجوییا ارزشیابی پیشرفت تحصیلی دانش

داوری درباره میزان توفیق آنها در رسیدن به هدفهای 
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 ,Saifشود )می آموزشی یا هدفهای یادگیری انجام

2022.) 

های کشور آمریکا به دلیل سرآمد بودن در دانشگاه

توانند الگوی آموزش و به تبع آن در امر آموزش عالی، می

های کشورهای مناسبی برای پیشرفت علمی دانشگاه

، در MITدیگر جهان باشند و به دلیل اینکه دانشگاه 

 QS Quacquarelli Symonds Worldرنکینگ 

University Rankings) دارای رتبه یک و بهترین )

آید و در کشور دانشگاه جهان در حال حاضر بشمار می

ایران نیز دانشگاه تهران از لحاظ رشته معماری جزء 

دارای  QS  های کشور است و در رنکینگ بهترین دانشگاه

 مورد است، لذا این دو دانشگاه به عنوان نمونه 322رتبه 

اند، تا با بررسی وهش انتخاب گردیدهبررسی در این پژ

تطبیقی ساختار آموزشی دروس مقدمات طراحی معماری 

در امر  MITدر هر دو دانشگاه، از تجربیات دانشگاه 

های آموزش دروس مقدمات طراحی معماری، در دانشگاه

 درسی رشته کشور ایران استفاده شود. در طراحی برنامه

ها، ، همانند سایر رشتههای کشور ایرانمعماری دانشگاه

درسی مصوب با تمرکزگرایی وجود دارد و یک برنامه

های کشور اهداف و محتوای یکسان، برای کلیه دانشگاه

های بسیاری الاجرا است و این موضوع محدودیتلازم

ها، اساتید و دانشجویان ایجاد نموده است، برای دانشگاه

 ت ناچار بهبه طوری که دانشجویان با سطح علمی متفاو

های کشور گذراندن این دروس هستند.  اما در دانشگاه

درسی وجود ندارد و آمریکا، تمرکزگرایی در تدوین برنامه

ها این موضوع سبب شده است که هر کدام از دانشگاه

بسته به عوامل متعددی همچون پیشینه علمی 

ی پذیردانشجویان، زمینه علایق و فرهنگ آنها با انعطاف

درسی بپردازند. در رشته ی به طراحی برنامهبیشتر

معماری و به تبع آن در دروس پایه طراحی معماری نیز 

، با در نظر MITخورد. در دانشگاه این امر به چشم می

های دانشجویان ورودی رشته معماری، گرفتن ویژگی

دروسی را به عنوان دروس پایه درس طراحی معماری، 

د اناری است، تدوین نمودهکه جزء دروس اصلی رشته معم

که شامل دو درس: استدیو طراحی: چگونگی 

و تکنیک  (Design Studio: How to Design)طراحی

 Design Techniques andطراحی و تکنولوژی )

Technologies: Thinking through Making است که )

ه شوند کمعمولا در دو آتلیه و با اساتید مجزا برگزار می

لعه، برای درس استدیو طراحی: چگونگی در این مطا

طراحی، آتلیه اساتید اسکایلار تیبیتس و لورا ماریا 

( Skylar Tibbits & Laura Maria Gonzalezقنزالس )

و برای درس تکنیک طراحی و  2722در ترم پاییز 

، به 2722( در ترم پاییز J.Jihتکنولوژی، آتلیه ج.جیح )

ها، برای مه آتلیهدر دسترس بودن محتوا و برنا علت

اند. برای دروس پایه طراحی معماری مطالعه انتخاب شده

دانشگاه تهران، مطابق سرفصل وزارت علوم کشور ایران، 

، مقدمات طراحی 1سه درس مقدمات طراحی معماری

، در نظر گرفته 3و مقدمات طراحی معماری 2معماری

اتید با محتواها و اس 0و آتلیه 5اند که در دو آتلیهشده

شوند، که در ادامه هر دو آتلیه بررسی متفاوت برگزار می

 اند.شده

پژوهشی محمدزاده و همکاران از لحاظ پیشینه 

(Mohammadzadeh, Gharibpour & kazemi, 2023 ،)

معماری کشورهای آمریکا و به بررسی تطبیقی آموزش

یادگیری رفتارگرایی، ایران، براساس سه نظریه

شان اند که نتایج نگرایی پرداختهسازندهشناسی و شناخت

دهند تفاوت آشکاری بین آموزش معماری کشورهای می

توسعه و حالایران و آمریکا به عنوان کشورهای در

معماری در ایران، در حال یافته وجود دارد و آموزشتوسعه

های نظریه رفتارگرایی به سمت حرکت از ویژگی

ر کشور آمریکا، شناسی و آموزش معماری دشناخت

شناسی به های نظریه شناختحرکت از ویژگیحالدر

 ,Kazemiگرایی است. کاظمی و همکاران )سمت سازنده

sattari sarebangoli, Mohammadzade & 

Gharibpur, 2021را 2(، درس مقدمات طراحی معماری ،

از بعد آموزشی، روانشناسی محیط، کالبدی و تکنولوژی 

 اند و نتایجدانشگاه تهران، بررسی کرده 0و  5در دو آتلیه 

ترین مولفه در طراحی دهند که خلاقیت، مهمنشان می

شده این درس است. در پژوهش های ارائهتمرین
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 Mehdizadehپور)محمدیسراج و فارسیزادهمهدی

Saradj & Farsi Mohammadi Pour, 2012 بر مبنای ،)

طراحی  آموختگان درس مقدماتنظرسنجی از دانش

معماری که در سال های بعد، در دروس طراحی معماری 

کردند، اولویت بندی ریز برنامه ها تحصیل می 5و  4، 3

در این درس، بر اساس  نیازهای دانشجویان، در دروس 

طراحی معماری سال های بالاتر، بررسی شده است. 

 gharibpour & Mir Mohammadپور و صادقی )غریب

Sadeghi, 2021،)  برنامه آموزشی دوره کارشناسی

معماری در ایران را با تعدادی دانشگاه جهان بررسی 

دهند در عین وجود اند که نتایج نشان مینموده

هایی درمورد طول دوره، نسبت های زیادی، تفاوتشباهت

دروس، و محتوای دروس وجود دارد. مطیعی و 

 ,Motiei, Mehdizadeh Saradj & Bayzidiهمکاران)

شناسی آموزش معماری در دروس پایه (، به آسیب2018

دهند آموزش متفرقه پردازند، نتایج پژوهش نشان میمی

و انتخاب تمرین ها برحسب سلیقه در دروس پیش نیاز 

ا هطراحی، مجزا عمل نمودن اساتید در انتخاب نوع تمرین

و نبود ارتباط بین دروس باعث سردرگمی، کاهش مهارت 

راج سپس به استخشود. انگیزگی آنان مییدانشجویان و ب

مفاهیم متعدد برگرفته از مطالعات پرداخته و 

های متنوع ترین آن را انتخاب و با تولید ایدهمناسب

ترین آن انتخاب مرتبط با مفهوم مورد نظر، مناسب

شود، سپس مفهوم مورد نظر با استفاده از ایده انتخابی می

شود و این نمایش اده میدر قالب طرح معماری نمایش د

ضاگرا گرا، فگرا، عملکردگرا، تحلیلتواند گرایشی، فرممی

و یا ترکیبی از این موارد باشد، که نتیجه این فرآیند منجر 

گیری طراحی پویا خواهد شد که هدف آن خلق به شکل

گویی به نیازهای مسئله آثار دارای معنا و مفهوم و پاسخ

 Zandimoheb, Dejdarاران )محب و همکزندی .باشدمی

& Talischi, 2018 در مطالعه خود به تدوین چهارچوب ،)

مفهومی آموزش معماری برای دانشجویان دروس 

اند که نتایج نشان مقدمات طراحی معماری پرداخته

دهند دانشجویان مبتدی در یادگیری طراحی با الهام می

امل در از عملکرد معماران خبره، تفکر همگرا و واگرا، ت

های کارگاه در فرایند طراحی، مشارکت و نقد در فعالیت

واره پردازی، خلق فضا، و ساخت طرحنهایت به ایده

های فردی برای ساخت پردازند. در این مسیر تواناییمی

اف.  .یابدمفاهیم، و شناخت مسئله طراحی ارتقاء می

 .F. Ibrahim, S. Attia, Mابراهیم و همکاران )

Bataineh & H. Ali, 2021 ) به مطالعه در پژوهش خود

آموزش آنلاین طراحی معماری در دانشکده معماری 

 271۲/2727دانشگاه علم و فناوری اردن، در ترم دوم 

پردازد. یک تجزیه و تحلیل آماری در دروس طراحی می

 ساده انجام شده است.  معماری و  طراحی معماری پایه

گیری به ین در طول همهنتایج نشان داد که آموزش آنلا

هم  .طور منظم در قالب جلسات همزمان انجام شده است

های اساتید و هم دانشجویان از آموزش آنلاین در دوره

مشکلاتی با این حال، هر دو گروه  اند.نظری راضی بودنده

در حالی که دانشجویان مشکلات فنی اند. را بیان داشته

از عدم وجود حریم  را گزارش کردند، اعضای هیئت علمی

بوکارنک  .بردندخصوصی و ساعات کاری طولانی رنج می

(, 2006Boucharencنیز ،)  با تحلیل کیفی در مورد

ماری واقع آموزش طراحی پایه در مدارس طراحی و مع

دهد آموزش طراحی پایه، یک کشور، نشان می 22در 

 دهد کهشناسی جامع، خلاقانه و تجربی را ترویج میروش

ا آموزان را بهای شناختی دانشسبک یادگیری و توانایی

همچنین  .دهدتوجه به اصول اساسی طراحی توسعه می

های طراحی مورد بررسی در این تحقیق، معلمان پروژه

خود را برای مشارکت بیشتر در آموزش مبانی  تمایل

دهد اصول طراحی پایه ابراز کردند که قویاً نشان می

طراحی پایه هنوز هم در آموزش طراحی معاصر مانند 

دهد ها، نشان میبررسی پیشینه گذشته مرتبط هستند.

ای در ارتباط با ساختار آموزشی پژوهش قابل ملاحظه

پایه بر اساس عناصر  دروس مقدمات طراحی معماری

تواند درسی انجام نشده است و پژوهش حاضر می برنامه

فعالیتی نو در این موضوع باشد. از طرفی این پژوهش به 

دلیل بررسی تجربیات آموزشی و یادگیری دروس 

های مقدمات طراحی معماری یکی از بهترین دانشگاه

ای هجهان دررشته معماری و تعمیم این تجربه به دانشگاه

https://link.springer.com/article/10.1007/s10798-005-2110-8#auth-C__G_-Boucharenc-Aff1
https://link.springer.com/article/10.1007/s10798-005-2110-8#auth-C__G_-Boucharenc-Aff1
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های کشور ایران حائز اهمیت است، به طوری که سازمان

مربوطه مانند وزارت علوم و تحقیقات از لحاظ تجدید نظر 

در سرفصل دروس مقدمات طراحی معماری و موسسات 

ها از لحاظ تامین امکانات و تکنولوژی مورد نیاز و دانشگاه

این دروس و اساتید و مدرسین دروس مقدمات طراحی 

از لحاظ تجدید نظر در شیوه تدریس این دروس معماری 

مند شوند. لذا توانند از مباحث مقاله حاضر بهرهمی

سوالاتی در این راستا مطرح گردیده است که عبارتنداز: 

-)هدف، محتوا، روش یاددهی درسیعناصر برنامه

های یادگیرنده و یادگیری، محیط یادگیری، ویژگی

دروس مقدمات طراحی ارزشیابی(، در ساختار آموزشی 

و پردیس هنرهای زیبا  MITمعماری، در دو دانشگاه 

دانشگاه تهران، چگونه است؟ و به چه میزان، عناصر 

درسی، در ساختار آموزشی دروس مقدمات طراحی برنامه

معماری پایه، از نظر اساتید و دانشجویان، در دو دانشگاه 

 مذکور، رعایت شده است؟

 
   روش پژوهش:

ای یا ق پژوهش حاضرررر ترکیبی چند مرحلهروش تحقی

Multiphase Design  اسرررت. در بخش کیفی از روش

مطررالعرره موردی و در بخش کمی از روش پیمررایشررری 

اسررتفاده شررده اسررت. برای پاسررخ به سرروال اول، یعنی 

بررسرری چگونگی عناصررر برنامه درسرری، در سرراختار 

آموزشی دروس مقدمات طراحی معماری در دو دانشگاه 

MIT  و پردیس هنرهرای زیبا دانشرررگاه تهران، از روش

تحقیق کیفی موردی و برای پاسررخ به سرروال دوم، یعنی 

میزان رعایت عناصرر برنامه درسری، در ساختار آموزشی 

دروس مقرردمررات طراحی معمرراری، از نظر اسررراتیررد و 

دانشجویان، در دو مذکور، از روش تحقیق کمی پیمایشی 

درسرری شامل امهاسرتفاده شرده اسرت. شرش عنصرر برن

یادگیری، محیط یادگیری، -هردف، محتوا، روش یاددهی

های یادگیرنده و ارزشریابی است. دروس مقدمات ویژگی

، شامل دروس استدیو MITطراحی معماری در دانشگاه 

 Design Studio: How toطراحی: چگونگی طراحی )

Design برای ترم اول و تکنیررک طراحی و تکنولوژی )

(Design Techniques and Technologies: Thinking 

through Making برای ترم دوم و در پردیس هنرهای )

زیبرا دانشرررگاه تهران، شرررامل دروس مقدمات طراحی 

برای  2برای ترم اول، مقدمات طراحی معماری 1معماری

برای ترم سررروم  3ترم دوم و مقردمرات طراحی معماری

ش ارانه شررده اسررت. در بخ 2722اسررت،  که در سررال 

ها کیفی، روایی مورد اسررتفاده، روش غرش شرردن در داده

اسرررت، بدین صرررورت که  Prolonged Engagementیا 

پژوهشگران به صورت مستمر در محیط یادگیری هر دو 

دانشررگاه حضررور داشررته و از نزدیک محیط یادگیری و 

 اند که اینتجربیات اسرراتید و دانشررجویان را لمس نموده

ها کمک شرایانی نموده است. دهمورد به تفسریر دقیق دا

لی های تامپایایی مورد استفاده این بخش ثبت یادداشت

اسرررت، بدین صرررورت که  Reflexive Journalingیرا 

پژوهشرررگران بررا حضرررور خود در محیط یررادگیری دو 

د اندانشررگاه، تجربیاتی که از این محیط ها بدسررت آورده

ت اسرر اند و ثبت این تجربیات کمک نمودهرا ثبت نموده

 آوریتا از تاثیرات احتمالی شرخصی خود بر فرایند جمع

ها آگاه باشررند و این مورد پایایی تحقیق را و تحلیل داده

آماری در بخش کمی، شررامل افزایش داده اسررت. جامعه

کشررور آمریکا و  MITاسرراتید و دانشررجویان دو دانشررگاه

دانشررگاه تهران کشررور ایران اسررت. حجم جامعه آماری 

نفر اسررتاد  5شررامل تمام اسرراتید دو دانشررگاه )اسرراتید، 

نفر اسررتاد دانشررگاه تهران( است که  0و  MITدانشرگاه 

دروس مقدمات طراحی معماری را در ترم مورد بررسرری 

انررد. حجم جررامعرره آمرراری پرژوهرش، ترردریس نموده

دانشرجویان با اسرتفاده از فرمول کوکران محاسرربه شده 

ر دانشگاه تهران نفر و د MIT ،12اسرت که در دانشرگاه 

گیری روایی مورد اندازهدر بخش کمی،  نفر اسررت.  40

روایی محتوایی اسرررت کرره برای تعیین آن از قضررراوت 

های آزمون تا چه اندازه متخصرصان در این باره که ساال

معرف محتوا و هدف پژوهش هسررتند، اسررتفاده شررده 

اسررت. روایی محتوایی پژوهش، با اسررتفاده از شرراخص 

نامه بین پرسررش 15ی شررده اسررت. ابتدا لاوشرره بررسرر

صررورت تصررادفی متخصررصرران )اسرراتید معماری که به
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انتخاب شردند( توزیع شده و از آنها درخواست شد تا هر 

، «ضررروری اسررت»آیتم را براسرراس طیف سرره قسررمتی 

« ضرررورتی ندارد»و « مفید اسررتو ولی ضرررورتی ندارد»

 مقداردهنده حداقل بررسری نمایند. براساس تعداد پاسخ

باشرد که سرراالاتی که دارای  744۲روایی هر سروال باید 

روایی لازم بودنرد حف  و بقیره حرذف شررردنرد. پایایی 

محاسبه شده  74۲5نامه از طریق آلفای کرونباخ پرسرش

سوال و بر  30ساخته و دارای اسرت. پرسرشرنامه محقق

سوال(،  5اسراس شش مولفه برنامه درسی شامل هدف )

سررروال(،  0یادگیری )-وش یاددهیسررروال(، ر 5محتوا )

 0های یادگیرنده )سررروال(، ویژگی 0محیط یرادگیری )

ها با استفاده از سوال( است. مولفه 0سوال( و ارزشیابی )

کم،  صورت خیلیطیف لیکرت از یک تا پنج به ترتیب به

اند. برای دهی شرردهکم، متوسررط، زیاد و خیلی زیاد نمره

ها چولگی و کشرریدگی بررسرری نرمال بودن توزیع داده 

( قرار -2و  2آنها بررسری شرده است که همگی در بازه )

ها نرمال اسررت. برای توان گفت توزیع دادهدارند، که می

درسرری در سرراختار بررسرری میزان رعایت عناصررر برنامه

آموزشررری دروس مقردمات طراحی معماری پایه، از نظر 

ون اسرراتید و دانشررجویان در دو دانشررگاه مذکور، از آزم

 پارامتریک آنالیز واریانس یکطرفه استفاده شده است. 

 

 ها:یافته
برای پاسخ به سوال اول که مربوط به چگونگی عناصر 

برنامه درسی، در ساختار آموزشی دروس مقدمات طراحی 

و پردیس هنرهای زیبا  MITمعماری پایه در دو دانشگاه 

دانشگاه تهران است، شش عنصر هدف، محتوا، روش 

یادگیری، محیط یادگیری، ویژگی های -هییادد

یادگیرنده، ارزشیابی در برنامه درسی دو دانشگاه مورد 

 بررسی قرار گرفته است، که عبارتنداز:

، درس )استودیوی MITدر دانشگاه  :هدف -1

طراحی: چگونه طراحی کنیم(، شامل دو پروژه است که 

ت ها و ساخنقشهموضوعات مختلف را از طریق مفاهیم، 

های ها و فناوریکند و درس )تکنیکماکت بررسی می

طراحی: تفکر از طریق ساختن(، شامل سه پروژه است. 

سازی، و موضوعات مختلف از طریق طراحی، ماکت

ساخت احجام در مقیاس بزرگ. در هر دو درس، 

دانشجویان باید بتوانند از طریق مطالعات با سطح 

ها ر شوند و بین حالتای از تحقیقات طراحی درگیفزاینده

های مختلف حرکت کنند. نحوه ارائه طرح و و مقیاس

برقراری ارتباط بین طرح و حجم، مورد بررسی قرار 

های گیرد. دانشجویان باید کاربرد اساسی مهارتمی

ز ای اطراحی، درک قوانین و توانایی حف  سطح فزاینده

ر ها را در طول ترم نشان دهند. دتحقیقات در پروژه

دانشکده هنرهای زیبا دانشگاه تهران، هدف از درس 

، آشنایی با ابزار و اصول "1مقدمات طراحی معماری"

های اولیه ترسیمات معماری، آشنایی با ابزار و روش

ها، توانایی تبدیل فکر به ترسیمات ساخت احجام و مدل

دوبعدی و سه بعدی معماری، پرورش و تقویت قدرت 

انشجو و آشنایی با حوزه عمومی تجسم، تخیل و تعقل د

و مقدماتی طراحی و تفکر معمارانه، و هدف از درس 

، تقویت قدرت تجسم، "2مقدمات طراحی معماری"

تخیل و تعقل دانشجو، آشنایی با عرصه های مفهومی 

)ارزشی( و کاربرد آن ها در طراحی و طراحی معماری، 

 بتقویت مهارت دانشجو در برقرار کردن ارتباطی مناس

بین مفاهیم دو بعدی و سه بعدی و فرم و فضا در معماری، 

آشنایی دانشجو با موضوع عملکرد و ارتباط آن با فرم 

معماری، آشنایی دانشجو با موضوع عملکرد و ارتباط آن 

با فرم معماری، آشنایی دانشجو با نقش و جایگاه سازه به 

عنوان استخوان بندی اصلی بنا در معماری، آشنایی 

جو با مصالح و تاثیر آنها در در شکل گیری طرح، دانش

پرورش مهارت استفاده ازابزار مختلف برای بیان تفکر 

مقدمات "معمارانه )ترسیم و ساخت(، و هدف از درس 

، تقویت قدرت تجسم فضایی، آشنایی "3طراحی معماری

با مراحل شکل گیری کانسپت، آشنایی با عوامل تاثیرگذار 

، نقد و تحلیل آثار معماری، بر شکل گیری معماری

طراحی فضا با توجه به تاثیر عوامل موثر در طراحی، هدف 

 گذاری در طراحی و بهره گیری از تفکر نقادانه، است.

، درس )استودیوی MITدر دانشگاه محتوا: -2

طراحی: چگونه طراحی کنیم(، شامل دو پروژه است، 
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فته هر ه کند.پروژه اول فرآیند طراحی را بررسی می

کلاس به یک جنبه از فرآیند طراحی از زمینه تا مفاهیم، 

طراحی، ساخت، تکرار، ساختن یک روایت و در نهایت 

این مسیر  پردازد.ارائه یک ایده طراحی و اجرای آن می

ای از فرآیند طراحی سنتی است که در آن یک نمونه

کند و از طریق آزمایش، طراح با یک ایده شروع می

پروژه  کند.لایش و در نهایت تحقق آن کار میگسترش، پا

 دوم توسعه یک مفهوم را از طریق رشد، بررسی می کند.

درس )تکنیک ها و فناوری های طراحی: تفکر از طریق( 

پروژه اول فرآیندهای ترسیم را با  شامل سه پروژه است.

 د.کنمشاهده سیستم ها، قوانین و اصول مولد بررسی می

های ساخت، شکستن یا تولید بازگشتی پروژه دوم فرآیند

را از طریق یک سیستم فیزیکی و سه بعدی بررسی 

خواهد که مهارت پروژه نهایی از دانشجویان می کند.می

یافته در دو پروژه های مفهومی، طراحی و ساخت توسعه

اول را ترکیب کرده و آنها را در مقیاسی جدید و بزرگتر 

 .به کار گیرند

های زیبای دانشگاه تهران، درس در دانشکده هنر

، شامل چهار پروژه 5، در آتلیه1مقدمات طراحی معماری

دید در معماری )تبدیل مفهوم به  -1با عنوان های 

عمارت ایرانی )انتخاب یک بنای ایرانی و جدا  -2تصویر(، 

کردن عناصر آن مثل تقارن، مرکزیت، ریتم و تکرار و ...(، 

سی )تولید طرح و ساخت طراحی و ترسیم نقوش هند -3

 -4ماکت آن و سپس ساخت گلدان از آن طرح ها(، 

خورده و تیدیل آن ساخت احجام با ترکیب صفحات برش

، شامل هفت پروژه 0به ماکت با متریال چوب و در آتلیه 

آشنایی با احجام )ترکیب، برش و ترسیم  -1با عنوان های 

سیم کروکی تر -3رلوه و ترسیم فنی آتلیه خود،  -2آنها( 

آشنایی با مسائل ایستایی و  -4های دانشگاه، از ساختمان

 -5سازه )ساخت گنبد با استفاده از متریال های مختلف( 

آشنایی با خصلت هندسی  -0آشنایی با بیان گرافیکی، 

طراحی تندیس است. درس مقدمات طراحی  -0فرم ها، 

 -1 ، شامل پنج پروژه با عنوان های5، در آتلیه 2معماری 

آشنایی با مفاهیم انتزاعی )آشنایی با سه مفهوم انتزاعی 

آموزش کاربرد مفاهیم در  -2تعادل، حرکت و تضاد(، 

آموزش کارکرد و تاثیر آن بر  -3طراحی )طراحی لوگو(، 

فرم )طراحی پاویون با توجه به شش مولفه ی فرم، فضا، 

آشنایی با مسائل سازه  -4نما، سازه، مصالح و عملکرد(، 

 -5و ایستایی )طراحی صندلی با ماکارونی و ساخت آن( 

آموزش طراحی معماری )طراحی سوییت دانشجویی با 

پنج اتاش، پذیرایی، آبدارخانه، انباری، حمام و سرویس 

های ، شامل شش پروژه با عنوان0بهداشتی( و در آتلیه 

تحلیل عملکردی اشیا )طراحی ابزاری برای نصف  -1

تحلیل عملکردی فضا )تحلیل یک  -2کردن بیسکویت( 

فضا مانند خوابگاه و بررسی عواملی مانند تناسبات، ابعاد، 

طراحی عملکردی فضا )طراحی و  -3مبلمان، نور و ...(، 

تحلیل عملکردی کارگاه کاشیکاری و ابزار موجود در آن(، 

 -0مفهومی، -اسکیس هاس حسی -5تمرین حس،  -4

ی )تبدیل سه عکس تبدیل یک مفهوم به یک اثر معمار

از یک مسجد شامل مقطع، پلان و نما به پرسپکتیو( است 

، 5، در آتلیه 3و درنهایت درس مقدمات طراحی معماری

تحلیل فرم در معماری  -1شامل چهار پروژه با عنوان های 

)انتخاب بنا و تحلیل ان از لحاظ سازه، عملکرد و بستر و 

مرکز طراحی سردر برای یک  -2ساخت ماکت آن(، 

تحلیل فضا و عملکرد  -3طراحی، صنعتی یا آموزشی

)انتخاب یک بنا و تحلیل آن به صورت ترسیم دیاگرام و 

طراحی معماری گالری هنر و در اتلیه  -4سیرکلاسیون( و 

تحلیل هندسه بنا  -1های ، شامل شش پروژه با عنوان0

)انتخاب بنا و تحلیل آن از لحاظ مولفه های هندسی مانند 

ی یابل، احجام، دسترسی، تداوم، تقارن، تکرار، جهتاشکا

بندی )انتظام و ساختار( )طراحی تحلیل دانه -2و ...(، 

تحلیل  -3هنرستان موسیقی بر اساس رعایت دانه بندی( 

حرکت در فضا )انتخاب یک مجموعه مانند بازار و تحلیل 

ای تحلیل سازه -4آن به صورت سکانس های حرکتی(، 

نتخاب یک بنا و تحلیل آن از لحاظ پایداری یک موضوع )ا

طراحی یک برج دارای  -5و ایستایی سازه در مقابل باد(، 

طراحی معماری بر اساس اقلیم )طراحی  -0مقاومت، 

خانه موقت بعد از بحران برای خانواده ی چهار نفری( 

 است.  

استدیو طراحی: : یادگیری -روش یاددهی -3
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، (Design Studio: How to Design)چگونگی طراحی

نفر  2ساعت، 04جلسه،  32هفته،  10واحد،  ۲دارای 

نفر دانشجو  12نفر اسیستانت و حداکثر  2استاد اصلی، 

 the designهفته اول اختصاص به پروژه اول ) 0است. 

process هفته دوم اختصاص به پروژه دوم  0( و

(discovering a Concept دارد. معمولا جلسات اول هر )

ارائه مقدماتی در مورد موضوع و سپس ارائه دانشجو فته به ه

و جلسات دوم به کرکسیون فردی و بحث  و نقد گروهی

درمورد تکالیف هفته آینده، اختصاص دارد. برای هر جلسه 

برنامه خاصی تعریف شده است. برای مثال در جلسه هفته 

اول، استاد با معرفی تمرین اول و توضیح کامل آن با مطرح 

کردن چند سوال و نشان دادن اسلایدها، دانشجو را وادار به 

نماید و حتی در فکر کردن درمورد موضوع مطرح شده می

موارد لازم دانشجویان را به استدیو برده و به صورت عملی 

نماید. از هفته دوم تا و آزمایشی موضوع را به آنها تفهیم می

ه طراحی هفتم در پروژه اول، جلسات بین مفاهیم پروس

یعنی زمینه، کانسپت یا مفهوم، ترسیم، ساخت، تکرار، 

روایت، ارائه، به ترتیب به صلاحدید اساتید تقسیم می شوند 

اختصاص دارد و در طول  و جلسه هشتم فقط به کرکسیون

های هفتگی، دانشجویان ها و تمریناز طریق سخنرانیترم، 

، تفکر دهند و روی خلاقیتهای خود را توسعه میمهارت

نهم  هفته کنند.انتزاعی، ارائه، تکرار و توسعه طراحی کار می

به معرفی پروژه دوم توسط استاد و از جلسه دهم تا پانزدهم، 

جلساتبرای توسعه طرح، یعنی رشد، زمینه، روایت، کانسپت 

به صلاحدید استاد تقسیم یا مفهوم، ترسیم، تکرار و ارائه  

جویان، اختصاص دارد. درس ارائه دانششده و جلسه اخر به 

 Design Techniques and) تکنیک طراحی و تکنولوژی

Technologies: Thinking through Making 12(، دارای 

 2نفر استاد اصلی،  2ساعت، 04جلسه،  32هفته،  10واحد، 

این کلاس  نفر دانشجو است. 12نفر اسیستانت و حداکثر 

 2ساعت و نیز  04جلسه و  32هفته و  10شامل سه پروژه، 

ها به نفر دانشجو است. عنوان پروژه 12استاد و حداکثر 

 The processهفتهThe process of drawing (3  ،)ترتیب: 

of making(0  و )هفتهBuild (5  است . جلسه اول )هفته

به معرفی استاد و دانشجو و معرفی درس، اختصاص دارد. از 

به صورت کار در  هفته دوم به مدت سه هفته پروژه اول

شود و جلسه پنجم مربوط به و کرکسیون برگزار می کلاس

بررسی نهایی است و دو پروژه بعدی نیز به همین شکل 

گیرند. در این درس ارائه گروهی، دارای اهمیت صورت می

   زیادی است.

پردیس هنرهای زیبای دانشگاه  0و  5های در آتلیه

، 1طراحی معماری تهران، در هر کدام از دروس مقدمات

 4ساعت، 04جلسه،  32هفته،  10واحد،  0، دارای 3و  2

نفر دانشجو  37نفر اسیستانت و حدود  2نفر استاد اصلی، 

است. چهار الی هفت پروژه بطور متوسط در طول ترم 

گیرد. اساتید در جلسه اول در اتاش توضیح، که انجام می

نحوه انجام  ها وبخشی مجزا از آتلیه است، درمورد تمرین

و تحویل آنها به صورت ترسیمی و گفتگو به توضیح 

دارند بعضی از پرداخته و دانشجویان را به چالش وامی

ها تک نفر و بعضی به صورت گروهی انجام تمرین

تحصیلی، کارها از طریق سالگیرند. در طول نیممی

رود و در پایان های تکی یا گروهی پیش میکرکسیون

روه داوری از اساتید درس کارها را ارزیابی سال یک گنیم

اکثرا اساتید در مکان  5کنند. در آتلیه بندی میو رتبه

مشخصی مستقر شده و دانشجویان برای راهنمایی گرفتن 

کنند و بیشتر مواقع، هر جلسه امکان از اساتید مراجعه می

کرکسیون و گفتگو با یک استاد را دارند. دانشجویان قبل 

نمایند اساتید کارهای خود را جهت ارائه اماده میاز ورود 

و اساتید درمورد تک تک کارها در اتاش توضیح در حضور 

 0نمایند. در آتلیه دانشجویان دیگر بحث و گفتگو می

امکان اخذ راهنمایی از اساتید بیشتر است و علت آن را نیز 

چرخش مدام اساتید در آتلیه و امکان کمک گرفتن از 

ختلف با تجربیات متفاوت است. دانشجویان قبل از اساتید م

نمایند و ورود اساتید کارهای خود را جهت ارائه اماده می

اساتید درمورد کارها با یکدیگر و بدون حضور دانشجویان 

نمایند. در جلسه تحویل نهایی، در هر دو بحث و گفتگو می

 ههای مختلف آتلیآتلیه، دانشجویان کارهای خود را در بخش

مثل دیوارها در معرض دید دانشجویان دیگر و اساتید قرار 

دهند و سپس هر چهار استاد آتلیه پس از مشورت با می

 دارند.یکدیگر اولویت کارها را اعلام می
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 شود.استودیوی طراحی به صورت متوالی ساخته می

سعه مستمر روزانه از اهمیت بنابراین، تعهد دانشجویان به تو

استادان بر اهمیت همتایان به عنوان  بالایی برخوردار است.

رشد کنند. منبع حمایت، الهام و بازخورد تأکید می

عنوان یک طراح با ماهیت جمعی کلاس دانشجویان به

های گروهی به دلایلی جمعی بررسی پذیر است.امکان

آوردن از  دستهستند، زیرا هر دانشجو چیزی برای به 

استودیو مکانی برای همه است و نیاز به  همسالان خود دارد.

و همچنین از  توجه دقیق به نیازهای همه افراد در آن است.

افزار برای طراحی و ترسیم در هنگام کرکسیون استفاده نرم

تکالیف انجام یافته، در یک سند اسلایدهای گوگل  شود.می

ا دانشجویان بتوانند در طول به اشتراک گذاشته می شود ت

حضور در تمام  ترم به کارهای همسالان خود مراجعه کنند.

استودیوی طراحی، یک محیط  مدت هر کلاس الزامی است.

آموزشی استثنایی است که به حضور دانشجویان و همچنین 

 .نظرات آنها نیاز دارد

دانشکده هنرهای زیبا دانشگاه تهران،  0و آتلیه 5آتلیه

گزاری کلاسهای دروس مقدمات طراحی معماری محل بر

است. در طول سال در این دو آتلیه، در نیمسال اول، 

و  2و طراحی معماری 1درس مقدمات طراحی معماری

و  2در نیمسال دوم، دو درس مقدمات طراحی معماری

، در دو آتلیه به صورت موازی 3مقدمات طراحی معماری

، 0و  5هر دو اتلیهشود. در نیمسال اول، در برگزار می

و مقدمات  1همزمان دو درس مقدمات طراحی معماری

گردد. به هنگام وارد شدن به برگزار می 3طراحی معماری

آتلیه سمت راست مربوط به کلاس مقدمات طراحی 

و سمت چپ مربوط به کلاس طراحی  1معماری

است و یک کلاس جدا با پروژکتور برای توضیح  3معماری

همزمان  5ارد. در نیمسال دوم، در آتلیهها وجود دتمرین

برگزار  1و طراحی معماری 2دو کلاس مقدمات طراحی

شود. به هنگام وارد شدن به آتلیه سمت راست مربوط می

و سمت چپ مربوط  2به کلاس مقدمات طراحی معماری

طوری که دانشجویان است، به 1به کلاس طراحی معماری

های وانند پروژهتترم پایینی حین کار در آتلیه می

دانشجویان ترم بالایی را ببینند و از انها کمک بگیرند. 

ود ها وجیک کلاس جدا با پروژکتور برای توضیح تمرین

دارد و اتاش عکس و اسلاید در هر دو اتلیه در اتاش توضیح 

ها پیش از آغاز طراحی، استاد به برنامه قرار دارد. در آتلیه

پردازد. شیوه داوری آثار می توضیح اهداف، توقعات و نحوه

به صورت  0و آتلیه 5برگزاری کلاسها، در هر دو آتلیه

ای سنتی که از گذشته سنتی است، روش طراحی آتلیه

بسیار متداول بوده، بر مبنای آموزش از طریق عمل 

ریزی شده است. در این روش، معمولا به ازای هر پایه

دانشجو کار دانشجو وجود دارد که هر  12یا  17استاد 

ها و نگرش خود را با استاد مطرح طراحی، ماکت، اندیشه

کرده و تمامی آنها به صورت موازی به حل یک موضوع 

 پردازند.طراحی می

، MITدر دانشگاه: ویژگی های یادگیرنده -4

های مختلف و دانشجویان از کشورهای مختلف با فرهنگ

 قدامشرایط اجتماعی و اقتصادی مختلف برای پذیرش ا

کنند و چون هیچ تجربه قبلی درمورد رشته مورد می

نظرشان ندارند، دانشگاه یک سال اول تحصیل را بیشتر 

تا  دهدبه همایش، بازدید و کنفرانس و سفر اختصاص می

های مختلف آشنا دانشجویان با محیط دانشگاه و رشته

های بسیار متفاوت که برای شوند و بعد از گذراندن دوره

گردد، رشته مورد علاقه خود را پیدا ای ارائه میههر رشت

کنند، بعد از اتمام سال اول تقریبا دانشجویان با محیط 

های مختلف، کارگروهی و نیز نحوه دانشگاه، فرهنگ

تعاملات و برخوردهای اجتماعی با افراد مختلف آشنا 

گردند و دانشجویان رشته اصلی خود را قبل از ورود می

کنند و حتی برخی از دانشجویان نتخاب میبه سال دوم ا

دهند. اطلاعات این کار را در انتهای سال اول انجام می

ها را مربوط به تعداد دانشجویانی که هر یک از رشته

، موجود است و MITاند در اداره آموزش انتخاب نموده

از دانشجویان دو رشته اصلی را انتخاب  %15حدود 

یش توانند بت که دانشجویان میکنند. لازم به ذکر اسمی

از دو رشته نیز انتخاب نمایند. دانشجویانی که با موفقیت 

یکی از برنامه های فرعی را گذرانده باشند، قادر خواهند 

بود تا یک زمینه تحقیقاتی ویژه را درپرونده دانشجویی 
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خود داشته باشند و بدین ترتیب اقدام به انجام یک 

ینه علمی کنند. در این دانشگاه فعالیت متمرکز در یک زم

علاقه فردی دانشجو به رشته منتخب خود از موارد بسیار 

مهم است زیرا انگیزه او را برای ادامه کار و فعالیت بیشتر 

ها و کند، از طرفی تعداد بسیار گسترده از درسمی

های اختیاری وجود دارد که دانشجو بر اساس علاقه دوره

به جای دروسی که مایل به گذراندن تواند آنها را خود می

ن نامه نیز در ایآنها نیست انتخاب نماید و از طرفی پایان

 گردد.دانشگاه بصورت اختیاری ارائه می

در کشور ایران، ورود به دانشگاه از طریق کنکور و 

بخصوص برای رشته معماری، اکثر دانشجویان از رشته 

 ا هیچ اطلاع وشوند، لذریاضی و فیزیک وارد دانشگاه می

پیش زمینه قبلی درمورد این رشته هنری ندارند، لذا یکی 

از مشکلات اصلی مواجه شدن با دانشجویانی است که بعد 

ه ای به رشتشوند هیچ علاقهاز ورود به دانشگاه متوجه می

خود ندارند و انگیزه خود را برای ادامه تحصیل از دست 

رتباطی بین دانشگاه های ایران هیچ ادهند. در دانشگاهمی

شود، دانشجویان حین و صنعت وجود ندارد و این باعث می

تحصیل بازار کار را تجربه نکنند و بعد از اتمام تحصیل 

توانایی لازم برای ورود به جامعه و بازار کار را نداشته و 

های مجزا از دانشگاه باشند. در درس نیازمند آموزش

د تعدادی تمرین و مقدمات طراحی معماری نیز، اساتی

اهداف مشخص در نظر گرفته و دانشجو مطابق آنها عمل 

پردازد و اندیشه نماید و خود به تجربه و علم آموزی نمیمی

و تفکر خلاش ندارد. از طرفی امکانات و تکنولوژی در 

های ایران، برای براورده نمودن ایده و کانسپت مورد دانشگاه

ایی که دانشجویان از نظر دانشجو وجود ندارد. از آنج

شهرهای مختلف کشور ایران برای دانشگاه مذکور پذیرش 

شوند فرصت چندانی برای آشنایی با فرهنگ و سلایق می

 یکدیگر جهت انجام کار مشارکتی ندارند.

، در هر دو درس MITدر دانشگاه ارزشیابی: -4

استدیو طراحی: چگونگی طراحی و درس تکنیک طراحی 

ارهایی از قبیل کانسپت، توضیح معیو تکنولوژی، 

های ارائه شفاهی، کیفیت نمایش، کانسپت، مهارت

های مشارکت در بحث، پاسخ به انتقاد، مهارت

خودانتقادی، برای ارزیابی پروژه دانشجویان وجود دارد و 

هایی بر اساس عالی بر اساس میزان رعایت معیارها، نمره

(A: Excelent( بالاتر از میانگین ،)B: Above 

Average( متوسط ،)C: Average( ضعیف ،)D: Poor )

غیبت بیش شود. گرفته مینظر( درF: Failureوشکست )

از سه مورد تعیین شده منجر به کاهش نمره نهایی 

شود و اگر دانشجویی شش یا چند کلاس دانشجویان می

شود که درس استودیو را از دست بدهد، از او خواسته می

در  .کندو یا نمره مردودی دریافت میرا حذف نماید 

دانشکده هنرهای زیبا دانشگاه تهران، نمره نهایی دانشجو 

از برایند نمرات همه کارهای طول ترم بعلاوه وضعیت حضور 

)سه جلسه غیبت در طول ترم( و فعالیت دانشجو در آتلیه 

آید. بسته به زمان هر پروژه و حجم کار انجام شده بدست می

ها در نظر گرفته روژه، ضریبی برای نمره تمرینبرای هر پ

هایی که شود. در نهایت، اساتید با توجه به تمرینمی

دهند و نیز پروژه پایانی، دانشجویان در طول ترم انجام می

میزان مشارکت گروهی، تعداد جلسات شرکت و کرکسیون 

در کلاس و عوامل متعددی از این قبیل نمره دانشجویان را 

 نمایند.تا بیست ارزیابی میاز صفر 

در پاسخ به سوال دوم، یعنی، میزان رعایت عناصر 

برنامه درسی )هدف، محتوا، روش یاددهی و یادگیری، 

محیط یادگیری، ویژگی های یادگیرنده، ارزشیابی( در 

ساختار آموزشی دروس مقدمات طراحی معماری پایه، از 

ر، از نظر اساتید و دانشجویان در دو دانشگاه مذکو

نامه، در پرسش پرسشنامه استفاده شده است.

 01توصیفی پنج مولفه مورد بررسی در بین  هایشاخص

میانگین دارای  20-5در بازه « هدف»نفر به ترتیب، مولفه 

ها در ، انحراف معیار یا پراکندگی داده10، میانه 10415

دهنده پراکندگی کم است که نشان 341۲اطراف میانگین 

و ماکزیمم نمره  11است. مینیمم نمره این مولفه ها داده

، برای توزیع کاملاً متقارن چولگی باید صفر باشد، 23آن 

،  2است و در بازه ) 7444برابر این مولفه مقدار چولگی 

نرمال بوده و  مولفه،یعنی از لحاظ کجی و ( قرار دارد-2

ست ا  -7433 آن مقدار کشیدگی توزیع آن متقارن است.

دهد توزیع نشان میو بنابراین  ( قرار دارد-2،  2ازه )و در ب
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« محتوا»مولفه  .متغیر از کشیدگی نرمال برخوردار است

، انحراف 13، میانه 13424میانگین دارای  20-5در بازه 

است  2430ها در اطراف میانگین معیار یا پراکندگی داده

ها است. مینیمم نمره دهنده پراکندگی کم دادهکه نشان

، برای توزیع کاملًا 21و ماکزیمم نمره آن  0این مولفه 

فه این مولمقدار چولگی متقارن چولگی باید صفر باشد، 

یعنی از و ( قرار دارد-2،  2است و در بازه ) 7451برابر 

 نرمال بوده و توزیع آن متقارن است. مولفه،لحاظ کجی 

( قرار -2،  2ست و در بازه )ا  1440 آن مقدار کشیدگی

دهد توزیع متغیر از کشیدگی نشان میو بنابراین  اردد

« یادگیری-روش یاددهی»مولفه  .نرمال برخوردار است

، انحراف 22، میانه 214۲2میانگین دارای  41-0در بازه 

است  340ها در اطراف میانگین معیار یا پراکندگی داده

ها است. مینیمم نمره دهنده پراکندگی کم دادهکه نشان

، برای توزیع کاملًا 31و ماکزیمم نمره آن  14فه این مول

فه این مولمقدار چولگی متقارن چولگی باید صفر باشد، 

یعنی از و ( قرار دارد-2،  2است و در بازه )  -7472برابر 

 نرمال بوده و توزیع آن متقارن است. مولفه،لحاظ کجی 

( قرار -2،  2ست و در بازه )ا 7424 آن مقدار کشیدگی

دهد توزیع متغیر از کشیدگی نشان میبنابراین  و دارد

در بازه « محیط یادگیری»مولفه  .نرمال برخوردار است

، انحراف معیار یا 21، میانه 21424میانگین دارای  0-30

است که  443ها در اطراف میانگین پراکندگی داده

ها است. مینیمم نمره دهنده پراکندگی متوسط دادهنشان

، برای توزیع کاملًا 37ماکزیمم نمره آن و  15این مولفه 

فه این مولمقدار چولگی متقارن چولگی باید صفر باشد، 

یعنی از و ( قرار دارد-2،  2است و در بازه ) 7423برابر 

 نرمال بوده و توزیع آن متقارن است. مولفه،لحاظ کجی 

( قرار -2،  2ست و در بازه )ا  -7452 آن مقدار کشیدگی

دهد توزیع متغیر از کشیدگی نشان مین و بنابرای دارد

در « های یادگیرندهویژگی»مولفه  .نرمال برخوردار است

، انحراف معیار 10، میانه 10441میانگین دارای  37-0بازه 

است که  4444ها در اطراف میانگین یا پراکندگی داده

ها است. مینیمم نمره دهنده پراکندگی متوسط دادهنشان

، برای توزیع کاملًا 24اکزیمم نمره آن و م ۲این مولفه 

فه این مولمقدار چولگی متقارن چولگی باید صفر باشد، 

یعنی از و ( قرار دارد-2،  2است و در بازه ) -745برابر 

 نرمال بوده و توزیع آن متقارن است. مولفه،لحاظ کجی 

( قرار -2،  2ست و در بازه )ا  -7400 آن مقدار کشیدگی

دهد توزیع متغیر از کشیدگی نشان می و بنابراین دارد

 30-0در بازه « ارزشیابی»مولفه  .نرمال برخوردار است

، انحراف معیار یا 24، میانه 23405میانگین دارای 

است که  5450ها در اطراف میانگین پراکندگی داده

ها است. مینیمم نمره دهنده پراکندگی متوسط دادهنشان

، برای توزیع کاملًا 33آن  و ماکزیمم نمره 13این مولفه 

فه این مولمقدار چولگی متقارن چولگی باید صفر باشد، 

یعنی از و ( قرار دارد-2،  2است و در بازه ) -7431برابر 

 نرمال بوده و توزیع آن متقارن است. مولفه،لحاظ کجی 

( قرار -2،  2ست و در بازه )ا  -7401 آن مقدار کشیدگی

دهد توزیع متغیر از کشیدگی نشان میو بنابراین  دارد

 .(1)جدول نرمال برخوردار است

 های توصیفی پارامترهای موردمطالعه: شاخص1جدول

 های توصیفیشاخص

 کشیدگی چولگی ماکسیمم مینیمم انحراف معیار میانه میانگین تعداد پارامتر

 -7433 7444 23 11 341۲ 10 10415 01 هدف

 1404 7451 21 0 2430 13 13424 01 محتوا

 7424 -7472 31 14 340 22 214۲2 01 های یادگیریروش

 -7452 7423 37 15 443 21 21424 01 محیط یادگیری

 -7400 -745 24 ۲ 4444 10 10441 01 های یادگیرندهویژگی

 -7401 -7431 33 13 5450 24 23405 01 ارزشیابی
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در  های ارائه شده، محتوای تمرین"هدف"در مولفه 

دانشگاه، برای دروس مقدمات طراحی معماری، از نظر 

و  %07و دانشگاه تهران، به ترتیب  MITاساتید دانشگاه 

، برای %5342و  %07و از نظر دانشجویان، به ترتیب  57%

آماده نمودن دانشجویان برای ورود به حرفه، مناسب 

دهنده این مطلب است که با این هستند، که درواقع نشان

بیشتر معتقد به  MITاتید و دانشجویان دانشگاه که اس

درسی هستند اما تفاوت آشکاری کاربردی بودن برنامه

( بین نظر اساتید و دانشجویان این دانشگاه وجود 27%)

و دانشگاه تهران به  MITدارد. اساتید هر دو دانشگاه 

و نیز دانشجویان دو دانشگاه مذکور  %۲7و  %۲2ترتیب با 

معتقد به همکاری متقابل  %0042و  %۲342به ترتیب با 

، نظر MITمیان استاد و دانشجو، هستند که در دانشگاه 

اساتید و دانشجویان نزدیک به هم و با آمار بالا بیانگر 

اهمیت توجه به گفتگوی متقابل استاد و دانشجو در امر 

یادگیری است اما دانشجویان دانشگاه تهران با آماری 

د خود، با این امر موافقت کمتری دارند، کمتر از نظر اساتی

همچنین از لحاظ همکاری متقابل میان دانشجو و 

همتایان، نظر اساتید هر دو دانشگاه و دانشگاه تهران به 

و نیز دانشجویان دو دانشگاه مذکور  %07و  %04ترتیب با 

است که تقریبا نظر اساتید و  %05و  %07به ترتیب با 

اه به هم نزدیک است، اما در کل دانشجویان هر دو دانشگ

دانشجویان دانشگاه تهران معتقد هستند که یادگیری بر 

اساس گفتگوی متقابل دانشجو با همکلاسان، در دانشگاه 

افتد. همچنین در ساختار آموزشی تهران، کمتر اتفاش می

دروس مقدمات طراحی معماری، به شخصیت فردی 

پایه معماری، از درسی دروس دانشجویان در تهیه برنامه

 %52و دانشگاه تهران به ترتیب  MITنظر اساتید دانشگاه 

و از نظر دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب  %47و 

توجه شده است که از نظر اساتید هر دو  %55و  0040%

دانشگاه، به این موضوع کمتر توجه شده است. همچنین 

، به ترتیب و دانشگاه تهران MITاز نظر اساتید دانشگاه 

و  %0040و از نظر دانشجویان، به ترتیب  %5045و  00%

، در ساختار آموزشی دروس پایه به خودآفرینندگی 07%

به عنوان هدف در یادگیری، توجه شده است، که 

، به MITدهنده این امر است که در دانشگاه نشان

 خودآفرینندگی، در امر آموزش بسیار توجه شده است. 

شده برای های ارائه، تمرین"وامحت"در مولفه 

دانشجویان در دروس مقدمات طراحی معماری، به امر 

های عملی به دانشجویان از طریق القای مهارت

و  MITدرسی استودیو، از نظر اساتید دانشگاه برنامه

و از نظر  %0342و  %07دانشگاه تهران به ترتیب 

 %07و  %0040دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب 

پرداخته شده است، که از نظر دانشجویان هر دو دانشگاه، 

های ارائه شده، های عملی توسط تمرینبه ایجاد مهارت

کمتر توجه شده است. از لحاظ القای توانایی به کارگیری 

و، های استودیاصول تئوری در دانشجویان بوسیله برنامه

و  %04و دانشگاه تهران به ترتیب  MITاساتید دانشگاه 

و  %07و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب  07%

، معتقد به استفاده از مباحث تئوری آموخته شده 5342%

در استدیو هستند، که در دانشگاه تهران این امر بسیار 

دهنده عدم ارتباط مباحث خورد و نشانکمتر به چشم می

تئوری و عملی است. از لحاظ سازگاری محتوی 

های شخصیتی دانشجو، شده با ویژگی های ارائهتمرین

و  %07و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITاساتید دانشگاه 

و  %07و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با  47%

، موافق این امر هستند که از نظر دانشجویان و 5042%

تی های شخصیمخصوصا اساتید دانشگاه تهران، به ویژگی

استدیو، کمتر توجه شده است و  دانشجویان، در تمرینات

های ارائه همچنین از لحاظ میزان کمک محتوای تمرین

شده به منظور حل مشکلات محیط کار، اساتید دانشگاه 

MIT  و  %2342و  %0740و دانشگاه تهران به ترتیب با

، %2140و  %07دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

هم از نظر اساتید  معتقد به رعایت این امر هستند که

دانشگاه تهران و هم دانشجویان این دانشگاه محتوای 

های ارانه شده در استدیو کمک بسیار کمی در تمرین

محیط کاری آینده دانشجویان دارند و نیز، هم از نظر 

و  %40و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITاساتید دانشگاه 

ا ترتیب ب و هم دانشجویان دو دانشگاه مذکور به 47400%

، به مسئله توجه به علائق دانشجویان، در %5042و  57%
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های ارائه شده، کمتر توجه شده محتوی برنامه)تمرین(

 است. 

،  از نظر کیفیت "یاددهی -روش یادگیری"در مولفه 

انتقال دانش از استاد به دانشجو از طریق بحث، اساتید 

و  %04و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITدانشگاه 

 %07و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با  ۲3425%

، معتقد به رعایت این امر هستند، که در هر دو %07و 

دانشگاه اساتید بیشتر از دانشجویان معتقد هستند که 

یاددهی را از طریق مباحثه دو طرفه استاد و دانشجو انجام 

اند. در بحث تمرکز یادگیری در استودیو بر روی داده

فرایند طراحی تا محصول نهایی پروژه، نیز اساتید دانشگاه 

MIT  و  %07و  %۲2و دانشگاه تهران به ترتیب با

، %5042و  %07دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

ها در استدیو، اذعان دارند به توجه به روند طراحی پروژه

که از نظر دانشجویان دانشگاه تهران کمتر به این مورد 

وجه شده است. از لحاظ استفاده از واقعیت مجازی در ت

برنامه استدیوی دروس مقدمات طراحی معماری، اساتید 

 %0040و  %47و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITدانشگاه 

و  %57و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

با اینکه  MITدارند که اساتید دانشگاه ، بیان می4040%

ند از واقعیت مجازی در استدیوها کمتر معتقد هست

استفاده شده است اما دانشجویان این دانشگاه بیشتر از 

اساتیدشان معتقد به استفاده از واقعیت مجازی در 

دانشگاهشان هستند اما در دانشگاه تهران این مسئله 

و دانشگاه تهران به  MITبرعکس است. اساتید دانشگاه 

شجویان دو دانشگاه مذکور و دان %3040و  %00ترتیب با 

های استودیو ، با وجود برنامه%5740و  %07به ترتیب با 

شامل خودانتقادی، موافق هستند که در دانشگاه تهران 

های استدیو وجود از نظر اساتید خودانتقادی، در پروژه

ندارد و دانشجویان فقط خواسته های اساتید را انجام 

فاهیم جدید نیستند، دهند و به دنبال بدست آوردن ممی

بخوبی دیده  MITکه این امر از نظر اساتید دانشگاه 

و دانشگاه تهران  MITشود و همچنین اساتید دانشگاه می

و دانشجویان دو دانشگاه مذکور  %37و  %40به ترتیب با 

های ، به امکان استفاده از پروژه%3040و  %47به ترتیب با 

قد هستند که در های استودیو، معتواقعی در برنامه

دانشگاه تهران عدم توجه به این امر مهم بیشتر است. از 

نظر استفاده از اساتید دیگر کشورها در استودیو از طریق 

و دانشگاه تهران به  MITابزار دیجیتال، اساتید دانشگاه 

و دانشجویان دو دانشگاه مذکور  %2342و  %44ترتیب با 

وع این امر در ، موافق وق%2140و  %37به ترتیب با 

استدیوهای دروس مقدمات هستند که در دانشگاه تهران 

شود و نیز از نظر تمرکز تقریبا به این امر توجهی نمی

آموزش اساتید بر تعامل استاد و دانشجو، اساتید دانشگاه 

MIT  و  %0040و  %00و دانشگاه تهران به ترتیب با

، %0042 و %07دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

موافق این امر هستند که این امر نشان دهنده این مطلب 

است که اساتید دانشگاه تهران با درصد بالا به استفاده از 

روش تعامل استاد و دانشجو، تاکیددارند اما یازخورد 

دهنده این امر نیست. در بحث مشارکت دانشجویان نشان

ظر ن دانشجویان در محیط یادگیری استودیو با اساتید،

و  %۲2و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITاساتید دانشگاه 

 %07و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با  5040%

دهنده این امر است که در اساتید ، نشان%5140و 

استدیوهای دانشگاه تهران کمتر به دانشجویان اجازه 

 دهند. مشارکت با اساتید در فضای استدیو را می

، از لحاظ اساتید به عنوان "محیط یادگیری"در مولفه 

دهنده، نظر اساتید کننده نه آموزشمشوش و ترغیب

 %0040و  %07و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITدانشگاه 

و  %07و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

دهنده این مطلب است که از نظر ، نشان5042%

د این دانشگاه کمتر به دانشجویان دانشگاه تهران، اساتی

دازند. پرترغیب و تشویق دانشجویان در محیط استدیو می

همچنین از لحاظ فضای یادگیری استودیو به عنوان 

شده برای دانشجویان، اساتید تعیین  پیشفضای از 

 %47و  %52و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITدانشگاه 

، %57و  %07 و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با

دهد اساتید و دانشجویان به این امر باور دارند که نشان می

معتقد هستند که امکان مشارکت  MITدانشگاه 

دانشجویان در فضای استدیوی این دانشگاه بیشتر است. 
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درمورد طراحی فضای یادگیری در استودیو برای ایجاد 

و  MITخلاقیت در ذهن دانشجویان، نظر اساتید دانشگاه 

و نظر دانشجویان  %07و  %50انشگاه تهران به ترتیب با د

دهد ، نشان می%57و  %07دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

طراحی محیط استدیو  MITکه از نظر اساتید دانشگاه 

دروس مقدمات این دانشگاه ذهن دانشجو را کمتر به 

دهد در حالیکه دانشجویان این دانشگاه خلاقیت سوش می

د که محیط استدیو خلاقیت پرور است، اما معتقد هستن

در دانشگاه تهران نظر اساتید و دانشجویان در این باره 

برعکس است. همچنین از لحاظ برگزاری جلسات بحث 

و دانشگاه تهران  MITآزاد در استودیو، اساتید دانشگاه 

و دانشجویان دو دانشگاه مذکور  %0040و  %02به ترتیب با 

، معتقد به برگزاری جلسات %0342 و %07به ترتیب با 

بحث آزاد در استدیوها هستند. درمورد مشارکت 

ی هادانشجویان و اساتید از جغرافیاهای مختلف در برنامه

و  MITمختلف از طریق ابزار مجازی، نیز اساتید دانشگاه 

و دانشجویان دو  %50و  %07دانشگاه تهران به ترتیب به 

معتقد هستند  %37و  %57دانشگاه مذکور به ترتیب به 

دهد این امکان در دانشگاه تهران بسیار کم که نشان می

است. از لحاظ یادگیری از همتایان در محیط استدیو، نظر 

و  %۲2و دانشگاه تهران به ترتیب  MITاساتید دانشگاه 

و  %07و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب  5040%

تهران کمتر اتفاش است که این امر در دانشگاه  0040%

افتد و در نهایت از نظر قرارگیری دانشجو در معرض می

های مختلف به جز نظر اساتید، اساتید دانشگاه دیدگاه

MIT  و  %47و  %00و دانشگاه تهران به ترتیب با

به  %07و  %07دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

اه اتید دانشگاین امر باور دارند که نشان می دهد از نظر اس

 شود.تهران به این مورد زیاد توجه نمی

، درنظر گرفتن "های یادگیرندهویژگی"در مولفه  

های استدیو، های فردی دانشجویان، در برنامهتوانایی

و دانشگاه تهران به  MITتوسط اساتید، اساتید دانشگاه 

و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به  %47و  %50ترتیب با 

به این امر باور دارند که از  %3042و  %37ترتیب با 

دانشجویان هر دو دانشگاه به این امر کمتر توجه شده 

است و درمورد اجازه به دانشجویان برای انتخاب از بین 

و دانشگاه  MITهای مختلف، نظر اساتید دانشگاه برنامه

و دانشجویان دو دانشگاه  %4040و  %30تهران به ترتیب با 

دهد که ، نشان می%3140و  %37یب با مذکور به ترت

ها و دانشجویان هر دو دانشگاه، در انتخاب برنامه

های دروس مقدمات طراحی معماری، اختیار بسیار پروژه

کمی دارند و در بحث اختیار دانشجو در حل مشکلات 

و  MITهایش، نتایج نظرات اساتید دانشگاه تمرین

و دانشجویان  %5342و  %00دانشگاه تهران به ترتیب با 

، نشان %5444و  %07دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

این اختیار بیشتر  MITدهد که از نظر اساتید دانشگاه می

است. درمورد تشویق دانشجو به داشتن استدلال در 

و  MITهای عملی، نیز نتایج نظرات اساتید دانشگاه پروژه

جویان دو و دانش %07و  %177دانشگاه تهران به ترتیب با 

دهد ، نشان می%0040و  %07دانشگاه مذکور به ترتیب با 

بیشتر دانشجویان را تشویق به  MITکه اساتید دانشگاه 

کنند و همچنین درمورد تشویق ها میخلاقیت در پروژه

های عملی، نظرات دانشجو به داشتن استدلال در پروژه

 %177و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITاساتید دانشگاه 

و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با  %0342و 

دهد که در این مورد نیز اساتید ، نشان می%0140و  07%

بیشتر به دانشجویان اجازه استدلال در  MITدانشگاه 

 ،دهند. از لحاظ انتقادپذیر بودن اساتید نیزها را میپروژه

ا یب بو دانشگاه تهران به ترت MITنظرات اساتید دانشگاه 

و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب  %5040و  00%

 MITدهد اساتید دانشگاه ، نشان می%0140و  %57با 

پذیری هستند اما درصد نظر دانشجویان معتقد به انتقاد

در این مورد کمتر است، اما در دانشگاه تهران این مورد 

 برعکس است.

ت روند ، از لحاظ میزان اهمی"ارزشیابی"در مولفه 

طراحی در ارزیابی موفقیت دانشجویان، نظرات اساتید 

و  %177و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITدانشگاه 

 %57و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با  0040%

دهد که در ارزشیابی در نظر گرفتن روند ، نشان می%07و 

ها برای اساتید هر دو دانشگاه در اولویت طراحی پروژه
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است، اما دانشجویان کمتر چنین برداشتی دارند. از لحاظ 

اهمیت اعتماد به نفس دانشجویان در انجام تکالیف 

و دانشگاه  MITاستودیو،  نیز نظرات اساتید دانشگاه 

و دانشجویان دو دانشگاه  %0342و  %00تهران به ترتیب با 

دهد که اساتید ، نشان می%07و  %07مذکور به ترتیب با 

به این امر بیشتر اهمیت  MITشجویان دانشگاه و دان

ها، دهند. درمورد مطابقت ابزار ارائه با اهداف تمرینمی

و دانشگاه تهران به ترتیب با  MITنظرات اساتید دانشگاه 

و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب  %0040و  ۲2%

دهد که از نظر اساتید دو ، نشان می%0140و  %07با 

مطابقت اهداف تمرین ها با ابزار ارائه بیشتر دانشگاه، 

های دانشجویان است. در مناسب بودن ارائه نهایی تمرین

و  MITدر رساندن مفهوم، نیز نظرات اساتید دانشگاه 

و دانشجویان  %0342و  %00دانشگاه تهران به ترتیب با 

، نشان %0042و  %07دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

در رساندن  MITهای دانشگاه ه پروژهدهد که در ارائمی

تر هستند. از لحاظ میزان مشارکت ها موفقمفاهیم تمرین

های خود در های دفاع از پروژهدانشجویان در بحث

و دانشگاه تهران به  MITنظرات اساتید دانشگاه  استدیو،

و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به  %07و  %00ترتیب با 

دهد که دانشجویان نشان می ،%0042و  %۲7ترتیب با 

ها شرکت کنند. توانند در بحثبیشتر می MITدانشگاه 

نصفه ماز لحاظ استفاده دانشجویان از انتقاد اساتید، هیئت

و دانشگاه  MITنظرات اساتید دانشگاه  ها، و همکلاسی

و دانشجویان دو دانشگاه  %07و  %00تهران به ترتیب با 

در  دهد که، نشان می%0342و  %۲7مذکور به ترتیب با 

اذعان دارند بیشتر  MITدانشجویان دانشگاه این مورد نیز 

گیرند اما نظر اساتیدشان از انتقادهای سازنده بهره می

استفاده از مخالف این امر است و در نهایت از نظر 

نظرات اساتید ارزیابی، های ارزیابی مبتنی بر خودروش

 %0342و  %07ه ترتیب با و دانشگاه تهران ب MITدانشگاه 

، %07و  %07و دانشجویان دو دانشگاه مذکور به ترتیب با 

بیشتر به  MITدهد که دانشجویان دانشگاه نشان می

 (.2و شکل 2پردازند )جدولخودارزیابی می

ر دروس پایه درسی دو تهران در مورد موارد عناصر برنامه MIT هایبررسی نظرات اساتید و دانشجویان دانشگاه: 2جدول

 معماری

 درسی در دروس پایه معماریو تهران در مورد موارد عناصر برنامه MIT هاینظرات اساتید و دانشجویان دانشگاه

دانشجویان 

 دانشگاه تهران

دانشجویان 

 دانشگاه ام ای تی

اساتید دانشگاه 

 تهران

اساتید دانشگاه ام 

 ای تی

 

 پارامتر سوال میانگین درصد نمیانگی درصد میانگین درصد میانگین درصد

5342

% 

آماده نمودن دانشجویان برای  4 07% 245 57% 3 07% 2400

 ورود به حرفه

 

 

 هدف
 

0042

% 

34۲1 ۲342

% 

همکاری متقابل میان استاد و  440 ۲2% 445 ۲7% 4400

 دانشجو

همکاری متقابل میان دانشجو و  442 04% 345 07% 4 07% 3425 05%

 همتایان

توجه به شخصیت فردی  240 52% 2 47% 3433 0040% 2405 55%

درسی دانشجویان در تهیه برنامه

 دروس پایه معماری

خودآفرینندگی به عنوان هدف در  444 00% 2403 5040% 4433 0040% 3 07%

 یادگیری

های عملی به القای مهارت 4 07% 3400 0342% 3433 0040% 3 07%

رسی ددانشجویان از طریق برنامه

 استودیو
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5342

% 

القای توانایی به کارگیری اصول  442 04% 3 07% 4 07% 2400

تئوری در دانشجویان بوسیله 

 های استودیوبرنامه

 محتوا

 

     

 
5042

% 

های سازگاری محتوای تمرین 4 07% 2 47% 4 0% 2401

ها یا ارائه شده  با ویژگی

 شخصیت فردی دانشجویان

2140

% 

1470 07% 3 2342% 1410 0740

% 

های کمک به محتوای برنامه 344

 استودیو برای حل مشکلات عملی

5042

% 

توجه به علائق دانشجویان، در  244 40% 2433 47400% 245 57% 2401

های ارائه محتوی برنامه)تمرین(

 شده 

07% 4 07% 4 ۲3425

% 

کیفیت انتقال دانش از استاد به  442 04% 4400

 ق بحثدانشجو از طری

 

 

 

 

 

  

های روش

 یادگیری

5042

% 

تمرکز یادگیری در استودیو بر  440 ۲2% 345 07% 345 07% 24۲1

روی فرایند طراحی تا محصول 

 نهایی پروژه

استفاده از واقعیت مجازی در  2 47% 3433 0040% 245 57% 2433 4040%

 های استودیوبرنامه

5740

% 

های استودیو شامل امهبرن 444 00% 1403 3040% 3 07% 2454

 خودانتقادی

های واقعی امکان استفاده از پروژه 244 40% 145 37% 2 47% 1403 3040%

 های استودیو در برنامه

2140

% 

استفاده از اساتید دیگر کشورها  242 44% 1410 2342% 145 37% 1470

در استودیو از طریق ابزار 

 دیجیتال

0042

% 

تمرکز آموزش اساتید بر تعامل  340 00% 4433 0040% 4 07% 3430

 استاد و دانشجو 

5140

% 

مشارکت دانشجویان در محیط  440 ۲2% 2403 5040% 4 07% 2450

 یادگیری استودیو با اساتید

5042

% 

اساتید به عنوان مشوش و  4 07% 3403 0040% 4 07% 24۲1

 دهندهکننده نه آموزشترغیب

 

 

 

 

محیط 

 یادگیری

 

 

فضای یادگیری استودیو به عنوان  240 52% 2 47% 345 07% 245 57%

شده برای تعیینپیشفضای از

 دانشجویان

طراحی فضای یادگیری در  240 50% 3 07% 345 07% 245 57%

استودیو برای ایجاد خلاقیت در 

 ذهن دانشجویان

0342

% 

برگزاری جلسات بحث آزاد در  340 02% 3433 0040% 345 07% 3410

 یو استود
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مشارکت دانشجویان و اساتید از  4 07% 240 50% 245 57% 145 37%

های جغرافیاهای مختلف در برنامه

 مختلف از طریق ابزار مجازی

یادگیری دانشجویان از یکدیگر  440 ۲2% 2403 5040% 4 07% 3433 0040%

 در استودیو

قرارگیری دانشجو در معرض  344 00% 2 47% 4 07% 3 07%

های مختلف به جز نظر هدیدگا

 اساتید

3042

% 

یادگیری دانشجویان از یکدیگر  240 50% 2 47% 145 37% 14۲1

 در استودیو

 

ویژگی 

های 

 یادگیرنده

 
 

3140

% 

اجازه به دانشجویان برای انتخاب  140 30% 2433 4040% 145 37% 1450

 های مختلفاز بین برنامه

5444

% 

اختیار دانشجو در حل مشکلات  340 00% 2400 5342% 3 07% 2402

 هایشتمرین

تشویق دانشجویان در داشتن  5 177% 4 07% 4 07% 3433 0040%

 هایشانخلاقیت در تمرین

تشویق دانشجو به داشتن  5 177% 3400 0342% 4 07% 3470 0140%

 های عملیاستدلال در پروژه

 شجویان از استادانتقاد دان 340 00% 2403 5040% 245 57% 3470 0140%

اهمیت روند طراحی در افزایش  5 177% 3403 0040% 245 57% 3 07%

 موفقیت دانشجو

 

 

 

 

 ارزشیابی

 

اهمیت اعتمادبنفس دانشجویان  444 00% 3400 0342% 4 07% 3 07%

 در انجام تکالیف استودیو 

 مطابقت ابزار ارائه با اهداف 440 ۲2% 3403 0040% 345 07% 3470 0140%

 ها تمرین

0042

% 

مناسب بودن ارائه نهایی  444 00% 3400 0342% 4 07% 3441

های دانشجویان در تمرین

 رساندن مفهوم

0042

% 

های مشارکت دانشجویان در بحث 344 00% 4 07% 445 ۲7% 3441

 استودیو

0342

% 

استفاده دانشجویان از انتقاد  344 00% 345 07% 445 ۲7% 3400

منصفه و  اساتید، هیئت

 ها همکلاسی

های ارزیابی استفاده از روش 3 07% 3410 0342% 345 07% 3 07%

 ارزیابیمبتنی بر خود
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های عناصر برنامه درسی در دروس و تهران در مورد آیتم MIT هایمقایسه نظرات اساتید و دانشجویان دانشگاه :2شکل 

 پایه معماری

 
که  دهدس یکطرفه نشان مینتایج آزمون آنالیز واریان

، در ساختار آموزشی دروس "هدف"میزان رعایت مولفه 

، از نظر MITمقدمات طراحی معماری پایه در دانشرررگاه 

و در  %00432و از نظر دانشرررجویرران  %0۲42اسررراتیررد 

و از نظر  %01432دانشرررگراه تهران نیز از نظر اسررراتید 

، در "محتوا"و میزان رعایت مولفه   %02432دانشجویان 

و از نظر دانشرجویان  %02از نظر اسراتید  MITدانشرگاه 

و از  %40404و در دانشگاه تهران نیز از نظر اساتید  04%

های روش"و میزان رعایت مولفه  %5740نظر دانشجویان 

و از  %0745از نظر اسرراتید  MIT، در دانشررگاه "یادگیری

و در دانشرررگاه تهران نیز از نظر  %07نظر دانشرررجویان 

، و میزان %51450و از نظر دانشررجویان  %504۲اتید اسرر

از  MIT، در دانشرررگاه "محیط یادگیری "رعایت مولفه 

و در  %01442و از نظر دانشجویان  %01442نظر اسراتید 

و از نظر  %05401دانشرررگراه تهران نیز از نظر اسررراتید 

مشخصات  "و میزان رعایت مولفه  %54405دانشرجویان 

و از  %04از نظر اسرراتید  MITاه ، در دانشررگ"یادگیرنده

و در دانشرررگاه تهران نیز از نظر  %55نظر دانشرررجویان 

و از نظر  %5145و از نظر دانشررجویان  %50433اسرراتید 

از  MIT، در دانشرررگاه "ارزشررریابی"میزان رعایت مولفه 

و در  %05401و از نظر دانشجویان  %07450نظر اسراتید 

و از نظر  %03431دانشرررگراه تهران نیز از نظر اسررراتید 

اسرررت، در مجموع نتایج نشررران  %04451دانشرررجویان 

ها، در سرراختار آموزشی دهند که میزان رعایت مولفهمی

دروس مقدمات طراحی معماری پایه، هم از نظر اسرراتید 

بیشررتر از  MITو هم از نظر دانشررجویان، در دانشررگاه 

 (.    2و شکل 3دانشگاه تهران است )جدول
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ن تحلیل واریانس یک طرفه جهت بررسی میزان انطباق عناصر برنامه درسی در ساختار آموزشی پایه نتایج آزمو: 3جدول

 و دانشگاه تهران MIT دروس معماری دانشگاه
 ارزشیابی مشخصات یادگیرنده محیط یادگیری های یادگیریروش  محتوا هدف پارامتر

Group M S P M S P M S P M S P M S P M S P 

MIT.P 5 1۲40 2410 0۲42% 10 2423 02% 2042 2450 0745% 25 3453 01442

% 

2242 1400 04% 2042 1404 07450

% 

MIT.S 12 1۲433 1400 00432

% 

10 1415 04% 24 541۲ 07% 25 5400 01442

% 

1045 541۲ 55% 2045 4474 05401

% 

Tehran.P 0 15433 1400 01432

% 

12410 2473 40404

% 

23410 2430 504۲% 23 243 05401

% 

1045 1400 50433

% 

25400 3420 03431

% 

Tehran.S 40 15450 3423 02432

% 

1240 1450 5740% 27403 342 51450

% 

1۲42 3420 54405

% 

15445 4401 5145% 22450 54۲۲ 04451

% 

Sig. 74771 7477 7477 74773 74770 7474۲ 

 M= Mean           S= Std. deviation        P= Percent 

 
 و دانشگاه تهران MIT معماری دانشگاهدرسی در ساختار آموزشی پایه دروسمیزان انطباق عناصر برنامه مقایسه :2شکل 

 
 گیری:بحث و نتیجه

، "هدف"دهد در ارتباط با عنصر نتایج پرسش اول نشان می

، هدف اصلی از دروس مقدمات طراحی MITدر دانشگاه 

درک روش های معماری، داشتن مهارت کافی طراحی و 

طراحی و تسلط به مقیاس و مودهای طراحی و تحقیق 

بسیار در ارتباط با طراحی است و اما در دانشگاه تهران، 

های دوبعدی و سه بعدی، هدف بیشتر آشنایی با ترسیم

ساخت احجام، تقویت قدرت تجسم، آشنایی با مفاهیم فرم، 

ار و فضا، عملکرد، سازه، مصالح و مهارت استفاده از ابز

گیری کانسپت و تفکر نقادانه معماری آشنایی با مراحل شکل

، MIT، در دانشگاه "محتوا"است و اما در در ارتباط با عنصر 

ها بیشتر بر فرایند طراحی یعنی )زمینه تا محتوای تمرین

مفهوم، ترسیم، ساختن، تکرار، روایت و ارائه ایده طراحی( 

مقدمات طراحی  های دروستاکید دارد و محتوای تمرین

معماری دانشگاه تهران بیشتر براساس مفاهیمی است که در 

های روش"توضیح داده شد. از لحاظ  "هدف"قسمت 

، بیشتر بصورت MIT، در دانشگاه "یادگیری-یاددهی

توضیح استاد درمورد عنوان تمرین، کرکسیون فردی یا 

ن یگروهی و ارائه است و در دانشگاه تهران، نیز تقریبا به هم

، MIT، در دانشگاه "محیط یادگیری"شکل است. در مولفه 
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استدیو دارای امکانات بسیار بیشتری نسبت به استدیوی 

، امکان MITدانشگاه تهران است و دانشجویان دانشگاه 

بیشتری جهت یادگیری از همتایان در محیط استدیو دارند 

های همه دانشجویان در سایتی بارگذاری بصورتی که پروژه

توانند به شود و دانشجویان از طریق این سایت مییم

یری و پذهای یکدیگر دسترسی داشته باشند و انعطافپروژه

پویایی فضای استدیو بیشتر است. از لحاظ مولفه 

، دانشجویان از MIT، در دانشگاه"های یادگیرندهویژگی"

کشورهای مختلف و با فرهنگ و شرایط اجتماعی و اقتصادی 

مختلف حضور دارند، در عین حال علاقمندی و شخصیتی 

دانشجویان به رشته تحصیلی آنان مهم است و لذا متناسب 

توانند از بین دروس مختلف انتخاب با توانایی فردیشان می

نمایند اما در دانشگاه تهران اکثر دانشجویان از کشور ایران 

هستند، لذا تنوع فرهنگی و فردی به نسبت کمتر است و 

، "یارزشیاب"وس نیز کمتر است. در ارتباط با مولفه تنوع در

ر و بگیرند ، اساتید معیارهایی را در نظر میMITدر دانشگاه 

 A، B، C، Dها بر اساس اساس میزان رعایت معیارها، نمره

نمره نهایی دانشجو از شود و در دانشگاه تهران، داده می Fو 

و فعالیت برایند نمرات همه کارها بعلاوه وضعیت حضور 

 آید.دانشجو در آتلیه بدست می

دهد برحسب امتیازات نتایج پرسش دوم نشان می

امتیاز، در سه طبقه ضعیف  1۲1-30بدست امده در بازه 

، ساختار (141-1۲1)، خوب (۲7-147)، متوسط(0۲-30)

آموزشی دروس مقدمات طراحی معماری پایه، در 

 %7متوسط و  %54454خوب،  % MIT ،45445دانشگاه

متوسط و  %50400خوب،  %7ضعیف و در دانشگاه تهران، 

بندی شد و به تفکیک اساتید و رتبه ضعیف 43433%

 %07ضعیف،  MIT% ،7دانشجویان، از نظر اساتید دانشگاه 

 %25خوب، از نظر اساتید دانشگاه تهران،  % 47متوسط

خوب، از نظر  %10400متوسط و  %50433ضعیف، 

 %57متوسط و %57ضعیف،  MIT ،7%دانشجویان دانشگاه 

ضعیف،  %3045خوب و از نظر دانشجویان دانشگاه تهران، 

خوب است، پس با توجه به این  %27403متوسط  41400%

نتایج، در از لحاظ مقایسه کلی ساختار آمورشی دروس 

مقدمات طراحی معماری در دو دانشگاه، عملکرد دانشگاه 

MIT از لحاظ مقایسه بسیار بهتر از دانشگاه تهران است ،

نظرات اساتید و دانشجویان دو دانشگاه، اساتید و دانشجویان 

از عملکرد خود بیشتر رضایت دارند که دلیل  MITدانشگاه 

آن نیز نزدیکی نظر اساتید و دانشجویان این دانشگاه است. 

امتیاز،  5-20، در بازه ی "هدف"به صورت مجزا در مولفه 

 %7متوسط و  %45445 خوب، % MIT  ،54454دانشگاه

متوسط و  %07خوب،  %0400ضعیف و در دانشگاه تهران، 

امتیاز،  5-20، در بازه "محتوا"ضعیف و در مولفه  13433%

 %7متوسط و  %01401خوب،  % MIT  ،10410دانشگاه

متوسط و  %05خوب،  %3433ضعیف و در دانشگاه تهران، 

، "هییادد-های یادگیریروش"ضعیف و در مولفه  31400%

خوب،  % MIT  ،10410امتیاز، دانشگاه 0-41در بازه ی 

 %7ضعیف و در دانشگاه تهران،  %7متوسط و  01401%

های محیط"ضعیف و در مولفه  %27متوسط و  %07خوب، 

 % MIT  ،30430امتیاز، دانشگاه 0-30، در بازه "یادگیری

ضعیف و در دانشگاه تهران،  %7متوسط و  %03403خوب، 

ضعیف و در مولفه  %33433متوسط و  %40400خوب،  27%

امتیاز،  0-37، در بازه ی "مشخصات یادگیرنده"

 10410متوسط و  %54454خوب،  MIT  ،20420%دانشگاه

متوسط و  %07خوب،  %7ضعیف و در دانشگاه تهران،  %

-30، در بازه "ارزشیابی"ضعیف و در نهایت در مولفه  37%

متوسط و  %45445خوب،  MIT % ،54454امتیاز، دانشگاه 0

 %53433خوب،  %25ضعیف و در دانشگاه تهران،  7%

دهد از ضعیف است، پس نتایج نشان می %21400متوسط و 

درسی در دو های برنامهلحاظ میزان رعایت عناصر یا مولفه

مقدم است،  MITدانشگاه نیز، در هر شش عنصر دانشگاه 

هایی وجود اما از لحاظ تک تک سوالات هر مولفه، تفاوت

ها، به تفضیل توضیح داده شده دارد که در قسمت یافته

است. در نهایت راهکارهایی برای بهبود ساختار آموزشی 

دروس مقدمات طراحی معماری هر دانشگاه بر اساس عناصر 

، "هدف"درسی ارائه شده است، در عنصر یا مولفه برنامه

اری در های ارائه شده در دروس مقدمات طراحی معمتمرین

دانشگاه تهران، باید در جهت آماده نمودن دانشجویان برای 

ای تغییر کند و همچنین در این دانشگاه ورود به دنیای حرفه

جهت بهبود یادگیری، ارتباط بین دانشجویان با اساتید و 
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و  MITهمکلاسان افزایش پیدا کند. در هر دو دانشگاه 

های شخصیتی یها، ویژگدانشگاه تهران، در طراحی تمرین

دانشجویان در نظر گرفته شود و نیز در دانشگاه تهران به 

رشد خلاقیت در یادگیری توجه شود. در عنصر یا مولفه 

های ارائه شده برای دروس ، باید محتوای تمرین"محتوا"

مقدمات طراحی معماری، در هر دو دانشگاه در جهت 

در  ینافزایش مهارت عملی دانشجویان تغییر کنند و همچن

های عملی استدیو با دروس دانشگاه تهران، ارتباط تمرین

های ها با ویژگیتئوری افزایش یابد و محتوای تمرین

شخصیتی دانشجویان سازگار باشد و به حل مشکلات 

دروس عملی کمک نمایند. همچنین در طراحی محتوای 

ها، در هر دو دانشگاه، به علایق دانشجویان توجه شود. تمرین

، باید در آموزش و "یاددهی-روش های یادگیری"مولفه در 

یادگیری دروس مقدمات طراحی معماری در دانشگاه تهران، 

به فرایند طراحی بیشتر توجه شود و فعالیت های یادگیری 

دانشجویان شامل خود انتقادی باشد و همچنین در 

محور نمودن آموزش در این دانشگاه بیشتر تلاش دانشجو

ویان در فضای یادگیری بیشتر مشارکت داده شود و دانشج

شوند. همچنین در استدیوهای هر دو دانشگاه، بیشتر از 

 هایواقعیت مجازی، استفاده شود و امکان استفاده از پروژه

های استدیو افزایش یابد و نیز از تجربه واقعی در طی تمرین

ها، از طریق ابزار دیجیتال، بیشتر اساتید دیگر دانشگاه

، در محیط "محیط یادگیری"فاده شود. در مولفه است

استدیو اساتید دانشگاه تهران باید بیشتر مشوش و راهنمای 

دانشجویان باشند و محیط استدیو در این دانشگاه طوری 

طراحی شود که خلاقیت را در ذهن دانشجو ایجاد نماید و 

ابزارهای مجازی کافی در دانشگاه جهت ارتباط اساتید و 

های ها، جهت مشارکت در برنامهان دیگر دانشگاهدانشجوی

استدیو، فراهم گردد و شرایط لازم در محیط استدیو جهت 

یادگیری از همتایان فراهم گردد و دانشجویان از نظرات 

مند گردند. و اما در هر دو دیگران در کنار نظر اساتید بهره

و دانشگاه تهران، محیط استدیو از  MITدانشگاه 

شده نباشد و به دانشجو اجازه داده شود که نتعییپیش

درمورد طراحی محیط یادگیری تصمیم گیری نماید. در 

، اساتید هر دو دانشگاه باید با "مشخصات یادگیرنده"مولفه 

های دانشجویان های فردی و تواناییدر نظر گرفتن تفاوت

برای آنها تمرین طراحی نمایند و به دانشجویان امکان 

بین تمرین های متنوع را بدهند و به دانشجویان انتخاب از 

اجازه انتقاد از استاد را بدهند. همچنین اساتید دانشگاه 

های دروس تهران، دانشجویان را در حل مشکلات تمرین

مقدمات طراحی معماری آزاد بگذارند تا خود با تلاش ایراد 

تمرینشان را برطرف نمایند و به دانشجویان را به داشتن 

هایشان تشویق نمایند و در یت و استدلال در پروژهخلاق

، اساتید هر دو دانشگاه، در "ارزشیابی"نهایت در مولفه 

هایشان را ارزیابی موفقیت دانشجویان، روند طراحی پروژه

بیشتر مدنظر داشته باشند و اساتید دانشگاه تهران، به حف  

 رهای استدیو بیشتاعتماد به نفس دانشجویان در برنامه

های اهمیت دهند و به میزان شرکت دانشجویان در بحث

 استدیو، در ارزشیابی، توجه نمایند.

(، به دلیل 2723پژوهش محمدزاده و همکاران )در 

معماری در کشورهای آمریکا بررسی کلی و تطبیقی آموزش 

هایی از نتایج این پژوهش مانند مقایسه محیط و ایران، بخش

و کشور، مقایسه سرفصل دروس، های دیادگیری دانشگاه

. های دو کشور و ..بررسی نظر اساتید و دانشجویان دانشگاه

های با پژوهش حاضر هم سو است. نتایج بررسی تمرین

 5در دو آتلیه  2شده در درس مقدمات طراحی معماریارائه

(، 2721دانشگاه تهران، در پژوهش کاظمی و همکاران ) 0و 

رسی محتوایی برنامه درسی با پژوهش حاضر از جهت بر

درس مذکور از نظر اساتید و دانشجویان این دانشگاه 

سراج و زادههمسویی دارد. نتایج پژوهش مهدی

(، از لحاظ بررسی محتوایی برنامه 2712پور )محمدیفارسی

، مقدمات طراحی 1درسی دروس مقدمات طراحی معماری

نجی ، بر اساس نظرس3و مقدمات طراحی معماری 2معماری

 دانشگاه علم و صنعت ایرانآموختگان این دروس در از دانش

با پژوهش حاضر همسویی دارد. همچنین نتایج پژوهش 

(، از لحاظ مقایسه برنامه آموزشی 2721پور و صادقی )غریب

های کشور ایران با دوره کارشناسی معماری در دانشگاه

ز ایافته و استفاده تعدادی دانشگاه در کشورهای توسعه

های این کشورها همسویی دارد. پژوهش تجربیات دانشگاه

های دروس شناسی محتوایی تمرینحاضر از لحاظ آسیب
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مقدمات طراحی معماری با پژوهش مطیعی و 

محب (، همسویی دارد. نتایج پژوهش زندی2710همکاران)

(، از لحاظ بررسی آموزش مفاهیم در 2710و همکاران )

ری و بازخورد دانشجویان با دروس مقدمات طراحی معما

پژوهش حاضر همسویی دارد. نتایج پژوهش اف. ابراهیم و 

( از لحاظ بررسی شرایط محیط یادگیری و 2721همکاران )

 عملکرد اساتید و دانشجویان با پژوهش حاضر همسویی دارد.

تحلیل (، از لحاظ 2770بوکارنک )همچنین نتایج پژوهش 

معماری در مدارس کیفی آموزش درس مقدمات طراحی 

کشور و دستیابی به یک  22طراحی و معماری واقع در 

شناسی جامع، خلاقانه و تجربی با پژوهش حاضر روش

همسویی دارد. اما در کل هر کدام از پژوهش های مورد 

بررسی با بخشی از پژوهش حاضر همسویی دارد و بررسی 

های مختلف شامل دروس مقدمات طراحی معماری از جنبه

وزش، یادگیری، محیط یادگیری، محتوای برنامه درسی و آم

ارزشیابی و ... از نکات جالب توجه این پژوهش است. در 

های آتی برای مخاطبین نهایت پیشنهاداتی جهت پژوهش

مباحث آموزش معماری و بخصوص آموزش دروس مقدمات 

گردد. با توجه به این که در پژوهش طراحی معماری ارائه می

س مقدمات طراحی معماری تنها در یک دانشگاه حاضر درو

از دو کشور ایران و آمریکا بررسی شده است، با بررسی این 

ر های دو کشور نتایج بهتدروس در تعداد بیشتری از دانشگاه

آید. همچنین در پژوهش تری به دست میو قابل اطمینان

حاضر به دلیل محدودیت اطلاعات موجود شش عنصر 

مورد بررسی قرار گرفته که در مطالعات دیگر درسی برنامه

 درسی نیز با توجه بهشود عناصر دیگر برنامهپیشنهاد می

 های مورد بررسی لحاظ گردد.     شرایط دانشگاه

در نهایت راهکارهایی برای بهبود ساختار آموزشی 

معماری هر دانشگاه بر اساس عناصر  دروس مقدمات طراحی

 (. 4گردد )جدول گاه ارائه میبرنامه درسی هر دو دانش

 معماری هر دانشگاه بر اساس عناصر برنامه درسی : راهکارهایی برای بهبود ساختار آموزشی دروس مقدمات طراحی4جدول

 راهکار عناصر

 هدف

  

ن های ارائه شده در دروس مقدمات طراحی معماری در دانشگاه تهران، در جهت آماده نمودن دانشجویاتغییر تمرین -

 ای برای ورود به دنیای حرفه

 افزایش ارتباط بین دانشجویان با اساتید و همکلاسان جهت بهبود یادگیری در دانشگاه تهران -

 محتوا

 

 ها در هر دو دانشگاههای شخصیتی دانشجویان در طراحی تمرینتوجه به ویژگی -

ها، با اه تهران و سازگاری محتوای تمرینهای عملی استدیو با دروس تئوری در دانشگافزایش ارتباط تمرین -

 های شخصیتی دانشجویانویژگی

یادگیری 

 یاددهی
 

 ها، در هر دو دانشگاهتوجه به علایق دانشجویان در طراحی محتوای تمرین -

 توجه به فرایند طراحی در دانشگاه تهران -

 های یادگیری همراه با خودانتقادی در دانشگاه تهرانفعالیت -

 شجومحور نمودن آموزش در دانشگاه تهراندان  -

 مشارکت دادن بیشتر دانشجویان در دانشگاه تهران -

 

محیط 

 یادگیری

 

 استفاده بیشر از واقعیت مجازی در امر آموزش در هر دو دانشگاه -

 های استدیو در هر دو دانشگاههای واقعی در طی تمرینافزایش امکان استفاه از پروژه -

 ها، از طریق ابزار دیجیتال در هر دو دانشگاهجربه اساتید دیگر دانشگاهاستفاده از ت -

 افزایش مشوقی و راهنمای دانشجویان در محیط استدیو توسط اساتید دانشگاه تهران -

 ایجاد خلاقیت در ذهن دانشجو با مشاهده طراحی و فضای محیط استدیو در دانشگاه تهران -

ها، جهت مشارکت در دانشگاه جهت ارتباط اساتید و دانشجویان دیگر دانشگاهایجاد ابزارهای مجازی کافی در  -

 های استدیوبرنامه

 فراهم نمودن شرایط لازم در محیط استدیو جهت یادگیری از همتایان -

 شده نبودن محیط استدیو در هر دو دانشگاهتعییناز پیش -
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 اجازه تصمیم گیری درمورد محیط استدیو به دانشجویان -

مشخصات 

 یادگیرنده

 

 های دانشجویان های فردی و تواناییگرفتن تفاوتطراحی تمرین توسط اساتید در هر دو دانشگاه، با در نظر -

 های متنوع در دانشگاه تهرانامکان انتخاب دادن به دانشجویان از بین تمرین -

 امکان انتقاد از اساتید توسط دانشجویان در دانشگاه تهران -

های دروس مقدمات طراحی معماری جهت تلاش خود آنان برای بیشتر دانشجویان در حل مشکلات تمرینآزادی  -

 برطرف نمودن ایراد تمریناتشان در دانشگاه تهران 

 هایشان در دانشگاه تهرانتشویق دانشجویان به داشتن خلاقیت و استدلال در پروژه -

 در ارزیابی موفقیت دانشجویان در هر دو دانشگاهها، بیشتر مدنظر قرار دادن روند طراحی پروژه -

 ارزشیابی

 

 های استدیو در دانشگاه تهراناهمیت بیشتر به حف  اعتماد بنفس دانشجویان در برنامه -

 های استدیو، توسط اساتید در ارزشیابی در دانشگاه تهرانتوجه به میزان شرکت دانشجویان در بحث -
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