
Knowledge & Research in Applied Psychology 

ISSN (Online): 2676-5128 

Fall 2025, Vol 26, No. 3(Continuous No. 101), PP: 89-106 

Research Article https://doi.org/10.71629/jsrp.2025.1115561 

 

How Do Children Perception and Process Educational Television Programs 
 

Vahid Biktashi1, Faezeh Taghipour2*, Mehrdad Sadeghi3 

1- Ph.D. Student of Media Management, Department of Management, Faculty of Islamic Governance, Islamic Azad University 

Isfahan (Khorasgan) Branch, Isfahan, Iran.  

2- Associate Professor, Department of Communication Sciences and Business Management, Faculty of Humanities and Law, 

Islamic Azad University Isfahan (Khorasgan) Branch, Isfahan, Iran. 

3- Assistant Professor, Department of Management, Faculty of Islamic Governance, Islamic Azad University Isfahan 

(Khorasgan) Branch, Isfahan, Iran. 

 

Received: 28 Apr 2024    Accepted: 25 May 2024 

 

Abstract 

The aim of this study was to identify the factors affecting the way children Perception and process 

educational television programs. This research is a qualitative method and has been carried out using a 

meta-synthesis qualitative design. In meta - synthesis; Five databases, including PsychInfo, Psychology 

and Behavioral Sciences Collection, Scopus, Science Direct and Web of Science, were examined based 

on the six-step method of Sandlowski and Barroso, and 49 related research sources were used as the 

basis for analysis. The results showed that the factors affecting children's understanding and processing 

of television educational programs can be classified into three main themes of stimuli, primary 

processing and secondary processing. Given the limited cognitive resources children have available at 

a given time to process media, this theory contends that children "s understanding of the narrative 

(storyline) and educational components of the content will benefit when the educational content is tightly 

woven within the narrative. Cognitive research of this type by ensuring the alignment of the information 

flow with the way the brain processes information can help designers to optimize the sequential 

processing of the information hidden in the child's programs in order to advance their design goals. 
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Extended Abstract  

Introduction 

That television exposure can lead to outcomes such as reduced attention spans, disinterest in school, or 

turning children into passive spectators. While many of the negative claims have been mitigated or 

completely refuted by research, we see that other negative effects of media have gained more support in 

the literature, such as the modeling of aggressive behavior or the persuasive effects of advertising. 

However, if we believe that children can learn negative lessons from the media, it stands to reason that 

they can also learn positive lessons. The same media that conveys product information through television 

advertising can also convey scientific concepts in an educational television program. And the same media 

that can influence children to behave more aggressively through violent games should also be able to 

encourage them to participate in educational activities.Since television and screen media have become 

integral to children's lives in the digital age, as the most popular leisure activity, and as a learning tool in 

school, the main question is what cognitive mechanisms are responsible for children's processing and 

learning from these media? And what is the process of understanding and processing educational television 

programs in children in general and approaching the effects of media on the brain, especially in children? 

Obtaining information in this field helps media content designers to become familiar with how the brain 

processes information, and this phenomenon will be effective in child education. 

 

Methodology 

This research is applied in terms of purpose and qualitative in terms of approach, specifically a meta-

synthesis approach. Meta-synthesis is used to integrate multiple studies to create comprehensive and 

interpretive findings. The strength of the meta-synthesis method is its ability to identify common categories 

and create a conceptual framework from the background. In this method, knowledge from different and 

perhaps scattered studies that can be related to specific needs of the field of practice is collected, then this 

knowledge is either linked or combined, and the entire knowledge obtained is evaluated, reorganized, and 

interpreted in a format appropriate to current needs. This method does not only consider putting previous 

knowledge together; it also emphasizes combining various findings in a specific framework that leads to 

new relationships. 

The metasynthesis design was based on the six-step method of Sandelowski and Barroso (2006). 

Accordingly, the metasynthesis team was formed with the presence of two experts in the field of 

communication and media sciences, one expert in the field of cognitive sciences (brain-based education), 

and one expert in the field of library sciences and metasynthesis research, and the following steps were 

carried out: 
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1- Formulating the research question 2- Systematic review of the literature 3- Searching and selecting 

suitable articles 4- Extracting article information 5- Analyzing and combining qualitative findings 6- 

Quality control 7- Presenting the findings 

 

Result and Discussion  

In summary, this paper aims to identify factors affecting children’s processing and comprehension of 

television programs using a meta-composition approach. The main elements of this model were extracted 

and presented in 3 main dimensions—stimuli, primary processing, and secondary processing—with 9 

components and 37 indicators from existing literature. According to the extracted model, the first 

dimension and starting point in stimulus processing is stimulus. Some stimulus features limit subsequent 

processes in the processing and comprehension mechanisms, such as the salience of primary visual 

features. These visual saliences are general and exist independently of being in a specific social 

environment in the child. Other stimulus features are specific to the nature of a medium, such as frames, 

layouts, and action lines in comics, which, unlike visual salience, are supposedly learned, not universal 

and general. In film, camera movements, cuts, and the predetermined speed of moving images are similarly 

used to guide the attention of viewers, which is defined as a specific feature for each medium and this 

feature can vary based on different cultures. Therefore, a combination of general and specific media 

stimulus characteristics shapes the potential information available to the viewer. 

Early processing is involved in extracting content from an image and occurs during a monocular 

fixation. These processes extend from the first perceptual processes to the activated semantic 

representations that are sent to working memory during a fixation. The frontal lobe includes two key 

processes that occur during each fixation: information extraction and attentional selection. 

Secondary processing in memory occurs across multiple eye fixations, particularly in working and 

long-term memory. Information presented during multiple eye fixations, which span milliseconds to 

minutes, is accumulated. A key primary process is the construction and maintenance of a current event 

model in working memory, which represents what is happening now (e.g., the man wants to make a 

cake for his guests). An event model is a specific type of mental model that records a sequential event. 

This representation is maintained until the perceptual and conceptual content determines that it is no 

longer relevant or valid (due to a change in content over time—the guests suddenly leaving the man’s 

house). At that point, the complementary processes encode the event model in episodic long-term 

memory, which is called the stored event model (e.g., the man wanted to make a cake for his guests 

when they suddenly left). 
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Conclusion 

The study of the cognitive dimensions of visual narrative has become an important subfield of narrative 

analysis. Studies have ranged from attempts to develop empirical methods to test the correlation between 

visual features and the processing strategies that are elicited by those features. But because analysts 

working in this field borrow descriptive and explanatory tools from a variety of scholarly traditions, 

including cognitive linguistics; narratology; communication theory; anthropology; stylistics; cognitive, 

evolutionary, and social psychology; rhetoric; computer science; literary theory; and philosophy, we are 

faced with a series of interconnected exploratory designs rather than a coherent research agenda. As a 

result, this fertile field is an exciting time for new and more experienced researchers to learn how brain 

science can be applied to the study of media processes and effects. 
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 چکیده

وع این پژوهش از ننحوه درک و پردازش کودکان از برنامه های آموزشی تلویزیون بود. هدف این پژوهش شناسایی عوامل مؤثر بر 

سایک اینفو، شامل  هپایگاه داد پنجدر فراترکیب؛  .فراترکیب انجام شده است بارویکرد با استفاده از طرح کیفیروش کیفی بوده و 

ی و ای ساندلوسک ، بر مبنای روش شش مرحلهنسیوب آو سا ی، اسکوپوس، ساینس دایرکت وو علوم رفتار یمجموعه روانشناس

جهت اطمینان ازروایی وپایایی یافته ها،کدهای استخراج  .منبع پژوهشی مرتبط، مبنای تحلیل قرار گرفت 94و  باروسو بررسی شد

شده درچندمرحله دراختیارکارشناسان وپژوهشگران مرتبط با حوزه رسانه وکودک قرارداده شد واصلاحات مدنظرمتخصصان جهت 

ان در تو را میک و پردازش کودکان از برنامه های آموزشی تلویزیون نحوه درنتایج نشان دادند که عوامل مؤثر بر اعمال می شد. 

که کودکان در  یمحدود یبا توجه به منابع شناخت .بندی نمود طبقهپردازش اولیه و پردازش ثانویه ، محرک هامضمون اصلی  سه

 یمحتوا زمان یآموزش یؤلفه ها)خط داستان( و م تیپردازش رسانه در دسترس دارند، درک کودکان از روا یبرا نیزمان مع کی

 انیجر ییاز همسو نانیاطم ی از این نوع باشناخت قاتیتحق شود. تنیده تیبه شدت در روا یآموزش یخواهد بود که محتوا دیمف

 یالپردازش متودر پیش برد اهداف طراحی خود، تا  کند به طراحان کمکمی تواند  مغز وسطاطلاعات با نحوه پردازش اطلاعات ت

 .کنند تر نهیرا به نهفته در برنامه های کودک اطلاعات

 کودک ی،بصر یها تیرواپردازش  ی،ونیزیتلو یبرنامه ها، لمیدرک ف دی:کلی گانواژ
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 مقدمه

توجه،  مانند کاهش دامنه یجيتواند به نتا یم ونيزياستدلال کرده اند که قرار گرفتن در معرض تلو از منتقدان یبرخ

 (.Healy, 1990; Postman, 1985; Winn, 1977)   کودکان به تماشاگران منفعل شود ليتبد ايعدم علاقه به مدرسه 

 رياسشاهد اين هستیم که کاملاً رد شده اند،  اي افتهيکاهش  قاتیتوسط تحق یمنف ياز ادعاها ياریکه بس یدر حال

 ,Weber)   رفتار پرخاشگرانه يکرده اند، مانند مدل ساز دایپ يشتریب تيحما اتیر ادبرسانه ها د یاثرات منف

Ritterfield, & Kostygina, 2006; Wilson et al., 1997) تبلیغات )اثرات متقاعد کننده  ايJohn, 1999; Kunkel, 

 زیها ناست که آن یمنطق اموزند،یاز رسانه ها ب یمنف يتوانند درس ها یکه کودکان م میحال، اگر باور کن نيبا ا (.2001

منتقل  یونيزيتلو غاتیتبل قيکه اطلاعات محصول را از طر يهمان رسانه ا .اموزندیب را هم مثبت يتوانند درس هایم

اند کودکان تویکه م ياو همان رسانه منتقل کند. زین یآموزش یونيزيبرنامه تلو کيرا در  یعلم میتواند مفاه یکند، میم

 يواند آنها را برابت ديداشته باشند، با يرفتار پرخاشگرانه تر زیخشونت آم يهايباز قيقرار دهد تا از طر ریرا تحت تأث

 کند. بیترغنیز  یآموزش يها تیشرکت در فعال

ندگی ناپذير از زهاي داراي صفحه نمايش به عنوان بخشی جدايی رسانهو استفاده از تماشاي تلويزيون از آنجا که 

محبوب ترين فعالیت در اوقات فراغت آنان به عنوان ( و Marshall et al., 2006کودکان در عصر ديجیتال )

(Adelantado-Renau et al., 2019 و همچنین يک ابزار يادگیري در مدرسه تبديل شده )است (Li et al., 2020) 

 و ها هستند؟رسانه نيکودکان از ا يریادگيول پردازش و مسئ یشناخت يها زمیاست که چه مکان نيااصلی سوال 

نحوه درک و پردازش برنامه هاي آموزشی تلويزيونی در کودکان وبارويکرد اثرات رسانه برمغز وبخصوص بطورکلی 

ا نحوه بتا  کنددرکودکان باچه فرايندي است؟دستیابی به اطلاعات دراين زمینه به طراحان محتواي رسانه کمک می

 آشنا شوند واين پديده درامرآموزش کودک تاثیرگذارخواهدبود.مغز وسطپردازش اطلاعات ت

 

 مبانی نظری 

 يهاهيتوسط نظر رند،یگ یم اديفهمند و  یکه کودکان از رسانه ها م یو زمان یها در مورد چگونگ نظريه نیاز اول یبرخ

اساس مراحل  کودکان بر یشناخت يهاتیمنظر، ظرف نياز ا شکل گرفته است. اژه،یپ یکیژنت یمانند معرفت شناس ،رشد

به  .( Wackman & Wartella , 1977)  شودیم یبررس چهيدر نيها در درک محتوا از اآن يیو توانا یسازمانده یسن

انجام شد، نشان داد که کودکان سه ساله  ونيزيدرک کودکان سه و چهار ساله از تلو يکه بر رو یقیدر تحقعنوان مثال 

 يیایو اش ونيزيدر تلو ريتصاو نیب یمفهوم زيتما يیآنها فاقد توانا ژه،يوبهو  کنندیرا درک نم نينماد يیمفهوم بازنما

 تیواقع نسبت به درک کودکان پنج و هفت سالهديگر  يمطالعه ا. در (Flavell et al., 1990) دهدیهستند که نشان م

ن و که س مورد بررسی قرار گرفت و يافته ها نشان داد محبوب آن ها یونيزيتلو يبرنامه ها یاجتماع يیواقع گراو 

بودن محتوا  یدرباره واقع قیقضاوت دق يرا برا کودکان يیتوانابه عنوان اصلی ترين متغیرها، )نه تجربه(  یرشد شناخت

 .(Wright et al., 1994) کند یم ینیب شیپ



 09/   نحوه درک و پردازش برنامه های آموزشی تلویزیونی در كودكان 

 

عنوان به انسان هااز ديگري درک آن ها که با رشد کودکان،  کندیفرض م نیچن 1ذهن هيمفهوم نظردر همین راستا 

بر  (.Fenstermacher & Saudino, 2006)  آورندیاز خودشان به دست م زيمتما ،و باور اتیاز جمله ن ،یذهن يهاحالت

قاعد ی و ماهیت متغاتیکودکان دانش تبلدر ذهن  هينظر يها يیتوانا ايآ اين اساس آزمايش هايی انجام شد با اين فرض که

کنند که  درک دياست که کودکان ابتدا با یمعن نيبه ا يمتقاعدساز تیدرک ماه.  ریخ ايکند  یم ینیب شیآنها را پسازي 

دن مهارت تر ش دهیچیبا پ یکه در دوران کودک يیتوانا ،دارند که ممکن است با خودشان متفاوت باشد يیها زهیانگ گرانيد

از قصد فروش  یدرک درستکودکان ساله( نشان داد که  9تا  6) يبا کودکان مدرسه ا يمطالعه ا کند. یرشد م یشناخت يها

ود دارد که وج يشتریبهتر عمل کنند، احتمال ب نظريه ذهن يارهایهرچه کودکان در معبه گونه اي که  .دارندکنندگان   غیتبل

اين محققان . (Lapierre , 2015) اندشده یطراح یمصرف يکالاها ديمخاطبان به خر قيتشو يبرا يتجار ياه امیبدانند پ

از جمله برنامه هاي تلويزيونی  يیروا يهاقرار گرفتن در معرض اشکال مختلف رسانه کرده اند که یبررسامکان را هم 

کان ذهن کود نظريهلغات و درآمد خانواده بر رشد  رهيدا ت،یمانند سن، جنس یمهم يرهایممکن است با در نظر گرفتن متغ

 اغلب نسبتکنند که کودکان  یم دیتأک يرشد کرديمنتقدان رو از طرف ديگر .(Mar et al., 2006)داشته باشد  مثبت ریتأث

و در نظر گرفتن اين  در مورد رسانه دارند يشتریدانش ب، شود یفرض م يرشدنظريه هاي که در چارچوب به آن چه 

 ياصحبت هاي درباره ي مطالعه  به عنوان مثال. مهم استکودکان از رسانه ها  تبیین نحوه درک و يادگیري يبراموضوع 

ل با تعام قيتوانند از طر یکه کودکان خردسال م نشان دادرا آشکار کرد و  يا دهیچیرابطه پ ،ونيزيکودکان در مورد تلو

از رويکردي  . بنابراين منقداناموزندیروزمره خود درباره عملکرد رسانه ها ب یاجتماع يایدر خانه، مدرسه و در دن گرانيد

ود از جهان خ یواقع اتیو اتصال آنها به تجربشان با رسانه ها  اتیکودکان در درک تجرب تیشناختن عامل تیبه رسم يبرا

 .(Grace and Henward , 2013) کنند یاستدلال م

ي شناختی يادگیرهايی از جمله نظريه نظريه با ورودبه دهه مغز و اهمیت نحوه پردازش اطلاعات در شبکه هاي نورونی، 

د نی دهد و نشان منرا توصیف می کن را انجام می دهندبوسیله آن کدگذاري  کاربرانسیستم هاي پردازشی که  2ايچندرسانه

شناختی يادگیري نظريه . ( Mayer , 2001 , 2003 ; Moreno , 2006) گیرند از چند رسانه اي ياد میکه کاربران چگونه 

ا اطلاعات ه انسان نکهيا آمده است: رونیب یشناخت یدر روانشناس قیتحق اتیدر سه فرض دارد که از ادب شهيچندرسانه اي ر

 يبرا يمحدود تیکنند، هر کانال ظرف یم افتيدو کانال جداگانه پردازش اطلاعات در قيرا از طر يداریو شن يداريد

در  یشناخت يندهايهماهنگ از فرآ يمستلزم انجام مجموعه ا ،فعال يریادگيدارد و  نیپردازش اطلاعات در هر زمان مع

 کنندیروش ارائه م کياز  شیب قيمعمولاً اطلاعات را از طر ياچند رسانه يهاکه ارائه يیاز آنجا است. يریادگيطول 

مدل پردازش عناصر اطلاعات را از  نيا متحرک( ريصفحه و تصاو يمتن رو اي ،يداریشن تيو روا يبصر ري)مانند تصاو

 یه حسحافظ کند: یشناخت و حافظه دنبال م کیکلاس یسه ساختار شناخت قياز طر يداریو شن يداريد يکانال ها قيطر

( و حافظه بلند دهد یکه در آن پردازش فعال اطلاعات رخ م) يحافظه کار ،(یخارج يمحرک ها هیاول يمسئول رمزگذار)

از  یزشآمو امیپ کيکاربر با  یکند که وقت یفرض م اين مدل (شود یم رهیاز چند لحظه ذخ شیکه اطلاعات ب يیجامدت )

 یو پردازش م يجداگانه کدگذاربه طور  يداریو شن يدارياز اطلاعات د يیها قطعهشود،  یم ریدرگ يچند رسانه ا قيطر

                                                           
1 Theory of Mind 
2 The cognitive theory of multimedia learning 
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 سپس .ديبه دست آ يداریاز اطلاعات شن یکلام یمدل ذهن کيو  ياز اطلاعات بصر يريتصو یمدل ذهن کيشوند تا 

اشت نگ گريکدي يبر رو یو کلام يريتصو يکه در آن عناصر متناظر مدل ها شده،واحد ادغام  يک بازنمايیدو مدل در  نيا

 .می شوند

رسانه،  مرتبط با درک کودکان ازهاي  هينظربه اين ترتیب نقش حافظه و عاملیت فردي بسیار مهم پنداشته می شود. در 

طرحواره  (.Collins et al., 1978)که اين مساله را با محوريت ويژه تري مورد بررسی قرار داده است  است 1طرحواره هينظر

به ما از آنچه تجر ریتفس ونشان دهنده دانش . اين ساختارهاي مفهومی شده در حافظه هستند رهیذخ یمفهوم يها ساختارها

 ,Luke, 1985) دهند یم وندی( پیونيزيتلو ي)مانند محتوا یخارج يرا با داده ها یکه دانش درونهستند  ميکرده و آموخته ا

p. 95) .يکند، با گسترش مواجهه آنها با رسانه ها، کودکان از طرحواره ها یهمانطور که تجربه کودکان از جهان رشد م 

درک آنچه  يآنها برا يیدر توانا یاتیمهم و ح ریکودکان تأث یمنظر، دانش قبل نياز ا کنند. یدرک محتوا استفاده م يخود برا

که کودکان با  افتنديدر محققان به عنوان مثال (. Luke , 1985) به جا می گذارد دهند  یگوش م ايخوانند  یم نند،یب یم

 تر ندارند رفتهشیپ یمرتبط با استدلال اخلاق یداستان يمحتوا يادآوريبه  یليتما افتهيکمتر توسعه  یاخلاق يطرحواره ها

(Narvaez et al., 1998). 

د، مطالعات نتمرکز دار يداریو شن يداريبه پردازش اطلاعات د ازیاز ن یناش يهابر چالش اين نظريه هاکه  یدر حال

 تیرفاست که از ظ یمستلزم پردازش ونيزياز تلو نندگانیدرک ب ده،یچیپ يمحرک ها ريمتعدد نشان داده اند که مانند سا

 Armstrong & Greenberg , 1990 ; Beentjes & van der Voort , 1993 ;  Lorch)  برد یبهره م يمحدود حافظه کار

& Castle , 1997  )2تیمدل ظرف ق باو مطاب (Fisch, 2000)  شوندیم یناش تیواقع نيکه از ا کندیتمرکز م يیهابر چالش 

 تیمدل ظرف. کنندیرا به طور همزمان ارائه م یآموزش يو محتوا يیروا يمعمولاً محتوا یآموزش یونيزيتلو يهاکه برنامه

 يضاهابلکه به تقا ،یآموزش يپردازش خود محتوا یشناخت يازهاینه تنها به ن یآموزش يکند که درک محتوا یم شنهادیپ

از  یعیمدل با حجم وس نيا. (Fisch 2004) دارد یبستگ زیشده است ن هیکه در آن تعب داستانی تيارائه شده توسط روا

اين  (.Alade and Nathanson, 2016; Piotrowski, 2014) سازگار است ونيزيموجود در مورد درک کودکان از تلو اتیادب

به عنوان  (.Alade and Nathanson, 2016) شده است یبانیپشت یو به صورت تجرب شيآزما یدبستان شیبا کودکان پ مدل

ه از قبل با برنامه ک یزمان یدبستان شیکه کودکان پمثال در تحقیقی که بر مبناي مدل ظرفیت انجام شد، يافته ها نشان دادند 

پردازش  يراب ازیمورد ن یشناخت يازهایبا برنامه ن يیظاهراً آشنا از خود نشان دادند. يترشیب يریادگيآشنا بودند،  یآموزش

. در اين صورت (Piotrowski, 2014) گذارد یم یباق یآموزش يدرک محتوا يبرا یو منابع کاف ی کندم تامینرا  تيروا

 تيطرح روا اي یدر خط داستان یآموزش امیپ ايآ نکهيدرک کودکان به نحوه ارائه محتوا و ا يضرور يهااز مؤلفه یکي

ودک يک برنامه ي کاز  یقسمت ي شش سالهکه در آن کودک ها انجام شد یشيآزمابه عنوان مثال  است، نهفته است. يمحور

 کي« )تفاوتم» تیاز شخص هاتینشان داده شد که شخص یوقت .به تحمل تفاوت بود قيرا تماشا کردند که به دنبال تشو

 شوند،یحذف م یاز خط داستان هاتیترس شخص يهاکه واکنش یکمتر از زمان یتوجهطور قابلبه ترسند،یسگ سه پا( م

 افتنديآنها در ،مشابهمانند مطالعات . (Mares and Acosta, 2008)به ياد می آورند  یرا به درستو تحمل تفاوت درس تساهل 

                                                           
1 Schema Theory 
2 The Capacity Model 
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خواهند  را به خاطر یکنند، کمتر درس اصل یمورد ترس( تمرکز م ني)در ا روايت ها برجسته يمحتوا يروکودکان  یکه وقت

 اتیجربتوانند ت یطراحان م ،يبصر يها تيروا یدر طراح یبا گنجاندن اصول شناخت می توان تصور کرد ن،يبنابرا آورد. 

 .کنند جاديا يتر یماندن اديو به  رگذارتریتاث یارتباط

وده مصور ب يهامانند داستان يبصر يهاتيمتمرکز بر روا يو مغز یشناخت قاتیتحق عيدهه گذشته شاهد رشد سر

از  يا ندهيتعداد فزاو  (Magliano, Higgs, & Clinton, 2019; Magliano, Loschky, Clinton, & Larson, 2013) است

 & ,Cohn, 2013b; Loschky, Magliano, Larson)پرداخته اند  یمتوالتصاوير درک  ه بررسی نحوه پردازش ومطالعات ب

Smith, 2019; Nakazawa, 2016.) تيدر مورد پردازش روا يیهاکه پرسش انداشاره کرده  يادهیچیبه ساختار پ هاکار نيا 

می پردازد. خت تر شنامطالعه گسترده يبرا یو به مسائل اساس دهدیارائه م یعلم قیفرد تحقعنوان کانون منحصربهبه يبصر

به طراحان  می تواندمغز  وسطاطلاعات با نحوه پردازش اطلاعات ت انيجر يیاز همسو نانیاطم ی باشناخت قاتیتحقدر نتیجه 

  .کنند تر نهیاطلاعات را به یپردازش متوالدر پیش برد اهداف طراحی خود، تا  کند کمک

را در مورد  یفراوان يدهه داده ها نيدر طول چنداي پراکنده  اتیادب بر اين اساس شاهد اين مساله هستیم که

چارچوب  کيدر  ياديتا حد ز يافته ها نيارائه کرده است، اما ا یمتوالپردازش و درک تصاوير  فهم ما ازتوسعه 

پژوهش بر آن است تا با استفاده از روش  ينا .اندادغام نشده مختص برنامه هاي آموزشی تلويزيونی مفهومی منسجم 

ج حاصل شده امید است که نتاي. ادغام کند ندهيآ قاتیبه تحق یرا با نگاه یقاتیتحق يرشته ها نيا يافته هاي بفراترکی

ه کموثر  يسلسله مراتب بصرنمونه اي از  جاديدر ابه طراحان روايت هاي بصري کودکان  بتواند پژوهشاز اين 

یر کند تبديل شود و در اين مس تيهدا هاي تلويزيونیبرنامه در آموزشی  يدیرا به عناصر کل نندهیتوجه ب تواندمی

 شد:پژوهش مطرح  اصلیبر اين اساس سوال  راهنماي آنان باشد.

 ؟می کننددرک پردازش و را  تلويزيون برنامه هاي آموزشیچگونه کودکان  

 

 : آماری و نمونهه روش پژوهش، جامع

به طور مشخص رويکرد فراترکیب است. فراترکیب براي يکپارچه نظر رويکرد کیفی و  کاربردي و از دفنظر ه اين پژوهش از

. نقطه قوت روش ( Nye et al., 2016) هاي جامع و تفسیري صورت می پذيرد سازي چندين مطالعه جهت ايجاد يافته

 Zimmer)هاي مشترک و ايجاد يک چارچوب مفهومی از دل پیشینه است فراترکیب، در توانايی آن نسبت به شناسايی مقوله

 خاص میدان عمل مرتبط باشد نیازهاي تواند باو شايد پراکنده که می فتحقیقات مختلهاي تهروش دانس ندر اي .(2006 ,

يابی، البی متناسب با نیازهاي کنونی، مورد ارزله در قپیوند يافته و کل دانش حاص مها يا هاين دانستهپس ، سشوندگردآوري می

قرار دادن دانش قبلی مد نظر نیست؛ بلکه بر ترکیب  مدر اين روش تنها کنار ه .گیرندقرار می سازماندهی مجدد و تفسیر

 .( Cooper & Hedges , 2009)  است کیدتا هاي گوناگون در چارچوبی مشخص که روابطی جديد را در پی دارد مورديافته

 بخش اول: طرح فراتركیب

انجام شد. بر اين اساس، تیم فراترکیب ( 2006)اي ساندلوسکی و باروسو  طرح فراترکیب بر مبناي روش شش مرحله

يک متخصص در حوزه ي علوم شناختی) تربیت مغز محور( ، در حوزه علوم ارتباطات و رسانهبا حضور دو متخصص 
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 :هاي فراترکیب تشکیل شد و مراحل زير صورت گرفت و پژوهشدر حوزه علوم کتابداري يک متخصص و 

استخراج اطلاعات  -0 جستجو و انتخاب مقالات مناسب -3 نظامند متون یبررس -2 پرسش پژوهشتنظیم -1

 ها افتهي هيارا -7 تیفیکنترل ک -6ی فیک يها افتهي بیو ترک لیو تحل هيتجز -5 مقاله

 پژوهش پرسش میمرحله اول: تنظ

 يیبا سؤال شناسا بیفراترک لیدر تحل قیطرح سؤالات تحق است. قیسؤالات تحق نییتع ب،یفراترک لیگام اول تحل

 قیپس از آن محقق با مشخص نمودن محدوده تحق شود. یاست آغاز م لیتحل یکه هدف اصل قیموضوع تحق تیماه

دهد و قبل از شروع  یآن را مورد سوال قرار م يریو نحوه اندازه گ یدر قالب جامعه مورد مطالعه , چارچوب زمان

ضمن  راياست ز بیفراترک لیاز نقاط قوت تحل یکي نيا کند . یآن را مشخص م یکلچارچوب ، قیتحق يمراحل بعد

را  قیشده تحق نییخارج نشود و بر اساس اهداف تع قیکند تا از چارچوب تحق یجامع به محقق کمک م يديد جاديا

 :آمده است ريذکر شده در ز يو پاسخ ها یسوال اصل ببرد. شیپ

: (Who)، چه جامعه ايدر کودکان یونيزيتلو يعوامل موثر در پردازش و درک برنامه ها يیشناسا: (What)چه چیز

قرار  یمورد بررس يبصر يها تيروا یشناخت راتیتاث نهیمعتبر در زم یعلم يها گاهيمقالات و اسناد مرتبط در پا

 قیتحق نيدر ا: (How)روشی، چه 2023تا  2000 یدر بازه زمان یعلم قاتیمقالات و تحق :(When)، چه زمانیگرفت

 ارها،یاست( استفاده شده است. محقق با در نظر گرفتن مع هيداده ها که شکل ثانو لی)تحل ياسناد لیاز روش تحل

 کند.یم و مشخص يیخارج شده اند را شناسا نديکه از فرآ یشوند و مقالات یسنتز م نديرا که وارد فرآ یمقالات مناسب

 متونمرحله دوم: بررسی نظامند 

از  نوزادان و کودکان نوپا که يبر رو يشتریب قاتیتحق دتر،يجد تالیجيد يبا رسانه ها سهيتا به امروز، در مقا

که راهنماي عمل در انتخاب محدوده کلمات کلیدي  انجام شده است رند،یگ یم ادي يیدئويو و یونيزيتلو يهابرنامه

متن مقالات  و يدی, کلمات کل دهیعنوان , چک يبا جستجو دواژهیکل قیتحق .قرار گرفت قیمتون تحق يجستجو يبرا

، يو علوم رفتار یمجموعه روانشناسی شامل سايک اينفو،اطلاعات يهاگاهيپا 5در  نظام مند وبه صورت جداگانه 

هرگونه  از يریو جلوگ يبه اشباع نظر یابیبه منظور دست انجام شد . نسيوب آو سا اسکوپوس،ساينس دايرکت و

 نهیدر زم یبازه زمان نيتلاش شد تا جامع تر قیتحق نيدر ا ،شود  یم قیتحق نهیشیکه منجر به کمبود پ یتيمحدود

 . مرتبط در نظر گرفته شود قاتیها و تحق تیو فعالتصويري  پردازش روايت

 داديادراک رو، (visual memory) يداريحافظه د، (visual narratives) بصري يها تيرواکلید واژه ها شامل : 

(event perception) ،لمیفهم ف (film comprehension) ،يبصر تيساختار روا (Visual narrative structure) ، فهم

 (childکودک )، (TV programs) یونيزيتلو يبرنامه ها، (visual narrative comprehension) يريتصو تيروا

 مناسب قاتیمرحله سوم: جستجو و انتخاب تحق

 ايند مرتبط هست قیمقالات جستجو شده با سوالات تحق ايسوال پاسخ داده شود که آ نيبه ا ديمرحله با نيدر ا

مقاله را رد  نيمعمولاً محقق چند یشوند و در هر بررس یم یبار بررس نيمقالات چند نيمنظور ا نيا يبرا .ریخ

برنامه  یابيمورد استفاده قرار گرفت، روش ارز يینها يهاپژوهش تیفیک یابيارز يکه برا يابزار نیهمچن .کندیم
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 یفیک قاتیمطالعات تحق تیفیک یابيارز يبرا يروش به عنوان ابزار نيا ( است.CASP) 1يانتقاد یابيارز يهامهارت

 یابيارز یفیشرط ک 10با  تیفیاز نظر ک ديهر مقاله با اين روشبا استفاده از .  (MacRae, 2004) شود یاستفاده م هیاول

 30. مقالات با نمره کل ردیگ یتعلق م 5تا  1 نیب يازیاز مقالات امت کيبه هر  طيشرا نياز ا کي. بر اساس هر شود

 حذف خواهند شد. تمقالا هیو بق ديیتا تیفیبه بالا از نظر ک

 مطالعه عبارتند از: نيدر ا CASPروش  يدر نظر گرفته شده برا طيشرا

 يشنهادیطرح پ، یبه روز در مورد مقاله مورد بررس قیتحق، قیبا اهداف تحق یاهداف مقاله مورد بررس یهمبستگ

امکان گسترش ، داده ها يجمع آور تیفیروش و ک، یدر مقاله مورد بررس يریروش نمونه گ، یدر مقاله مورد بررس

در  ینگارش متون پژوهش نهیدر زم جيرا یقنکات اخلا تيو نحوه رعا زانیم، یمقاله مورد بررس يو دستاوردها جينتا

 یمقاله بررس یدر مطالب ارسال انیوضوح ب، یمقاله مورد بررس يداده ها لیدقت در تحل زانیم، یمقاله مورد بررس

 .یمقاله مورد بررس یارزش کل، شده

 یمقاله در نظر گرفته شد و مقالات اتیمحتوا و جزئ ،دهیچک ،از جمله عنوان یمختلف يجستجو پارامترها نديدر فرآ

نشان  ريدر شکل ز قیتحق نيو انتخاب در ا ی. روند بررسمطابقت نداشتند حذف شدند قیکه با سوال و هدف تحق

 داده شده است:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 و انتخاب یبررس ندیفرآ -9لشک

                                                           
1 Critical Appraisal Skills Program 

 تعداد منابع یافت شده
N=377 

غربال شده یها دهیمجموع چک  

 

شده یبررس یمجموع محتوا  

 

  یمطالعات انتخاب شده برا
یابیارز  

 

انتخاب شد ییمطالعات نها  

N=49 
 

به   رد شده  مطالعات 
عنوان نامربوط لیدل  

N=104 
 

  لیبه دل رد شده مطالعات 
نامربوط دهیچک  

N=181 
 

  لیبه دل رد شده مطالعات
نامربوط یمحتوا  

N=26 
 

مطالعات رد شده پس از 
یینها یابیارز  

N=17 
 



 یكاربرد یشناسدانش و پژوهش در روان  / 999
 

 قاتیمرحله چهارم: استخراج اطلاعات از مطالعات و تحق

 يریگ هجیها و بحث و نتافتهي ،جينتا ،دهیچک یعنيمقالات  نيمورد علاقه ا يها و بخش يیشده نها شيمقالات پالا

عناصر تاثیرگذار  یعنيمورد توجه محقق  نیو مضام یشد تا معان MAXQDAوارد نرم افزار  PDF ليآنها در قالب فا

  شود. و استخراج يیشناسا بیفراترک کردياساس رو برمتون  نياز ا بر نحو درک و پردازش برنامه هاي تلويزيونی

 ها افتهي بیو ترک لیو تحل هيمرحله پنجم: تجز

 زياصل تما -1 استفاده شد: یآنها از دو اصل اساس يیشناسا يبرا شوند. یمرحله مولفه ها و ابعاد مشخص م نيدر ا

 نییتع يدر سطح بالاتر قیمولفه ها و ابعاد تحق، دو اصل نيبر اساس ا . قیسوالات تحقکردن  لیاصل تکم -2يی معنا

همانطور که  ارائه شده است . قیتحق يشاخص ها به منظور شکل دادن به مولفه ها يطبقه بند 1در جدول  شد .

 36به اين ترتیب  دسته قرار گرفتند . کيدر  يیو معنا يماهو يشاخص ها بر اساس شباهت ها، شود یم مشاهده

تشابه  اي یبر اساس مجاورت معان زیمولفه ن 9 نيدر مرحله بعد او  يمؤلفه دسته بند 9در  قیتحق يیشاخص نها

ش و درک پردازشاخص ها، مولفه ها و ابعاد مرتبط با عوامل موثر بر  بیترت ني. به اشدند يدسته بند ي مجدداکارکرد

 مشخص شد.برنامه هاي تلويزيون در کودکان 
در  یهای تلویزیونپردازش و درک برنامهمؤثر بر  و ابعاد هامؤلفه، هادر قالب شاخص اتیشده از ادب ییباز شناسا ی. كدها9جدول 

 كودكان

 منابع شاخص ها مولفه ها ابعاد

 محرک ها

 عام  محرک
 ،یدرخشندگاولیه) يبصر يها یژگيو

 (حرکت ايکنتراست، 
 (2009و همکاران ) ازيد، (2001و کخ ) یتتيا

 خاصمحرک 

ها/  کیو خطوط اکشن در کم يطرح بند

 شیبرش ها و سرعت از پ ن،یحرکات دورب

 متحرک ريشده تصاو نییتع

، (2013کوهن )، (2003بوردول و تامپسون )

 (2022و همکاران ) یآدورنت

پردازش 

 اولیه

استخراج اطلاعات  

 گسترده

جامع  شيکل نگر/ نما يیاطلاعات معنا

 هياسطح پ يصحنه/ دسته بند کياز  نندهیب

افراد/  اي واناتیح صیصحنه/ تشخ کي

صحنه/ اطلاعات نسبتاً  یعاطف تیظرف

و عامل  هيدر مورد اقدامات سطح پا يیابتدا

 /ريکنش/ کنش گر و کنش پذ کيو مفعول 

، (2005) وایاول، (2005) ینیو مارت چيمالکوو

کالوو و همکاران ، (2007دوبل و همکاران )

واتسون و ، (2007و همکاران ) یف، (2007)

، (2009) وایو اول نيگر، (2002همکاران )

، (2012لارسون )، (2010و لارسون ) یلوشک

و  یلوشک، (2013و همکاران ) يحفر

و همکاران  نائوسیل، (2012ان )همکار

 (2020کندئو و همکاران )، (2023)

استخراج اطلاعات 

 محدود

 يهاها و اندازهها، شکلمانند رنگ یاتیجزئ

 /یقطعات ش

 نگورتیهال، (2007پرتزوف و همکاران )

(2009) 

 يحافظه کار

 تیتثب کي یاطلاعات استخراج شده در ط

چشم/ مجموع اطلاعات آگاهانه در دسترس 

 يها اسیشده در مق تی/ تثبتیتثب کياز 

و  لانیم، (2002و هندرسون ) نگورتیهال

نوثمن و هندرسون ، (2007همکاران )

(2010) 
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 یزمان-یمکان

 انتخاب توجه

ز به بالا/ درونزا، ا نيیبرون زا، پا یبرجستگ

از  يبصر یژگي/  کنتراست ونيیبالا به پا

رنگ، جهت و اندازه/  ،يینظر حرکت، روشنا

محور، مانند  فهیو وظ نيیاهداف از بالا به پا

 ياراد راتیاطلاعات خاص/ تأث يجستجو

 ي)آگاهانه کنترل شده( در مقابل اجبار

 يهاتی(/ تثبدآگاهناخو یبر دانش قبل ی)مبتن

 ايمنفرد محدود و گسترده/ وسعت توجه 

بر اساس  ايپو/ به صورت دیمف ديد دانیم

 کند/ وسعت رییتغ نندهیپردازش ب يازهاین

 /نندهیتوجه ب

و همکاران  ترزیپ، (2000) تزيولف و هوروو

تورالبا ، (2006و همکاران ) نياکشتا، (2005)

هندرسون و همکاران ، (2007و همکاران )

و  تالیم، (2007فولشم و آندروود )، (2007)

پاناش و همکاران ، (2007همکاران )

بلوچ و ، (2009آنجلوس و پلز ) يد، (2002)

، (2013) تالیو م تیاسم، (2011) یتتيا

لارسون و همکاران ، (2013) یتتيو ا یبورج

هاتسون ، (2016و همکاران ) نگرير، (2010)

 (2017و همکاران )

پردازش 

 ثانويه

 يگذار هيپا

از جمله کنشگر و کنش  ه،ياقدامات سطح پا

 تیچشم/ حداقل دو تثب تیتثب کيدر  ر،يپذ

به حداکثر دقت/ اطلاعات  دنیرس يبرا

 داديمدل رو يگذارهيپا يبرا ازیمورد ن

/ یاقدام اساس کي يی/ شناسایفعل

 اطلاعات يسازکپارچهي

و  يحفر، (2012لارسون )، (2002گلنمن )

 (2013همکاران )

 نگاشت

 داديرو يهانظارت بر تداوم در شاخص

و اهداف/  تیعل ها،تيزمان، مکان، موجود

را در مدل  داديرو يانسجام شاخص ها

/ یجيتدر ی/ به روز رسانیفعل داديرو

 يادادهيدر رو ی/ شکافیپل زدن يهااستنتاج

 /يیروا

و زکس  یکورب، (2009) انویمک نامارا و ماگل

 (2016و همکاران ) انویماگل، (2012)

 يیجابجا

 يبندمی/ تقسديجد داديمدل رو کي جاديا

در زمان و مکان،  ریی/ تغداديرو

 يهاتیشخص یمعرف ،یعلّ يهایوستگیناپ

هدف  يهادر برنامه رییتغ اي ديجد

 /هاتیشخص

و زکس  یکورب، (2006زکس و همکاران )

، (2009زکس و همکاران )، (2002)

و  انویماگل، (2011و زکس ) یرادوانسک

سارجنت و همکاران ، (2012همکاران )

 (2020)کوهن ، (2013)

 تیفیک یمرحله ششم: بررس

شده در بخش قبال استفاده  اشاره هگان هاي شش در اين مرحله محق براي ارزيابی کیفیت، کمابیش از تمامی روش

بهره  زاستخراجی خود، از مقايسه نظرات خود با خبرگان ديگر نی مکرده است. در اين پژوهش محق براي کنترل مفاهی

 يا مخالفات خود را با قتنفر از متخصصان قرار گرفت که مواف 10شده در اختیاار  تدوينهاي  مقوله .برده است

 نتايج هب توجه شده توسط محق بر مبناي تحقیقات قبلی ابراز کنند که با هرکدام از ابعاد محوري و کدگذاري تدوين
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انجام شده توسط محق موافقت کردند. همچنین براي بررسی اعتبار و کیفیت  مو مفاهی ها متخصصان با تمامی مقوله

 .تصورت زير بوده اس شده از شاخص کاپاي کاوهن استفاده گرديده است که نتیجه آن به مدل فراترکیبی تدوين

 همخوانی مدل مستخرج از تحقیقات كیفی و نظر متخصصان 9جدول .

 سطح معناداري کاپا استاندارد کاپاخطاي  شاخص کاپا مقدار کاپا آماره

 0,91 0,023 0,66 0,002 کاپا

 

 قیتحق يیها و مدل نها افتهيمرحله هفتم: ارائه 

مانطور که شود. ه یاستخراج شده ارائه م يو الگو لیو تحل هيتجز جي، نتافراترکیب لیو تحل هيمرحله تجز نيدر آخر

پردازش و درک برنامه هاي تلويزيون موثر بر  يبه عنوان شاخص ها یبعد کل 3مولفه و  9شاخص  36قبلا ذکر شد , 

در  است بیفراترک لیبه دست آمده که در واقع حاصل تحل قیمرحله مدل تحق ني. در اشدند يیشناسا در کودکان

 .شودیارائه م میسطح موضوعات و با بسط در سطح مفاه
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بحث و نتیجه گیری

با استفاده از  در کودکانپردازش و درک برنامه هاي تلويزيون  درعوامل موثر  يیمقاله شناسا نيهدف ادر مجموع 

 ثانويهو پردازش  اولیه،پردازش  ها بعد اصلی: محرک 3مدل در قالب  نيا یلذا عناصر اصل فرا ترکیب است. کرديرو

نقطه با توجه به مدل استخراج شده ، بعد اول و  .موجود استخراج و ارائه شد  اتیشاخص از ادب 37مؤلفه و  9و 

 
 

 محرک
عام   

 

محرک 
 خاص

 
 

 پردازش ثانویه پردازش اولیه محرک ها

انتخاب 
 توجه

 استخراج اطلاعات  گسترده

 استخراج اطلاعات محدود

حافظه 
 كاری

یگذار هیپا  

 نگاشت

ییجابجا  
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 پردازش و درک يها سمیرا در مکان يبعد يندهايمحرک، فرآ يها یژگياز و یمحرک است. برخ در پردازششروع 

اين برجستگی هاي بصري عام هستند و بدون وابستگی . هیاول يبصر يها یژگيکند، مانند برجسته بودن و یمحدود م

ماهیت يک رسانه محرک مختص  يهایژگيو ريسابه بودن در يک محیط خاص اجتماعی در کودک وجود دارند. 

اند، فرضاً آموخته شده ،يبصر یکه برخلاف برجستگ ها،کیو خطوط اکشن در کم ،يبندا، طرحقاب ههستند، مانند 

 يرامتحرک به طور مشابه ب ريشده تصاو نییتع شیبرش ها، و سرعت از پ ن،یحرکات دورب لم،ی. در فی و عامنه جهان

 و اين ويژگی می تواند ويژگی خاص براي هر رسانه تعريف می شود که به عنوان يک است نندگانیتوجه ب تيهدا

عات ، اطلارسانه و خاصعام محرک ي هایژگياز و یبیترک ن،يبنابرابر مبناي فرهنگ هاي مختلف، متفاوت باشد. 

 .دهدیرا شکل م نندهیبالقوه در دسترس ب

 نيدهد. ا یرخ م یتک چشتتتميک تثبیت در طول  و نقش دارند ريدر استتتتخراج محتوا از تصتتتو پردازش اولیه

ارسال  يفعال شتده که به حافظه کار  يیمعنا يها يیتا بازنما یادراک يندهايفرآ نیاز اول تیتثب کيدر طول  ندهايفرآ

ستخراج دهد: ا یرخ م تیاست که در طول هر تثب يدیکل نديشامل دو فرآ يی. قسمت جلوابدي یشوند گسترش م یم

)اطلاعات  جزيی( و خانه)مثلاً کل صتتتحنه، به عنوان مثال،  کلی نیاطلاعات و انتخاب توجه. استتتتخراج اطلاعات ب

استخراج اطلاعات شامل  شتود.  یم میتقست  (رهیو غکمد ، میز، مردجان، به عنوان مثال،  یب اياز موجودات زنده  قیدق

)به  شودیم دهياز آنچه د یعیوس يهايبندهم دستته  دادياج اطلاعات روبا استتخر  شتود، یم دادهايو رو هاتيموجود

. اطلاعات کندیم جاديا« روشتن کردن گاز  »محدود )مثلاً  يهايبندو هم دستته «( پختن غذا يتلاش برا»عنوان مثال، 

 یطلاعاتکند که چه ا یم نییشود. انتخاب توجه تع یداده م تکمیل کنندهبه قسمت  تیاستتخراج شده در طول هر تثب 

 ریتحت تأث اين فرايندبه کجا فرستاده شوند و  يبعد تیتثب يمنفرد پردازش شتود، و چشم ها برا  يها تیدر طول تثب

رار ق )تنوع رنگی مواد غذايی به تصوير کشیده شده( بیرونیو )به عنوان مثال آشتپزي را دوست داشتن(  درونیعوامل 

 . رندیگ یم

حافظه بلند مدت رخ هم در و  هم در حافظه کاري ژهيچشتتتم، به و تیتثب نيدر حافظه در چند پردازش ثتانويته  

 .شودیانباشتته م  رد،یگیرا در بر م قهیتا دق هیثانیلیچشتم که از م  تیتثب نيدهد. اطلاعات ارائه شتده در طول چند یم

ت که اس یدهنده اتفاقاست، که نشان حافظه کاريدر  یفعل داديمدل رو يساخت و نگهدار يدیکل یاصتل  نديفرآ کي

 داديمدل رو. (مردي که می خواهد براي مهمان ها کیک درستتت کنداکنون در حال رخ دادن استتت )به عنوان مثال، 

 يشود که محتوا یحفظ م یتا زمان شينما نيکند. ا یرا ثبت م یمتوال داديرو کياست که  یاز مدل ذهن ینوع خاص

ن ناگهانی رفت –محتوا در طول زمان  رییتغ لی)به دل ستتتیمعتبر ن ايمرتبط  گريمشتتخص کند که د یو مفهوم یادراک

 کيزودیاپ درحافظه بلند مدترا  داديمدل رو تکمیل کننده ينتدها يدر آن نقطته، فرآ مهمتان هتا از ختانته ي مرد( .     

مرد می خواستتتت براي مهمان هايش مثال، )به عنوان  ندنامیم شتتتدهرهیذخ داديکه آن را مدل رو کنند،یم يکدگذار

 يهاوارهطرح شده،رهیذخ داديرو يهامدل ني. از اکیک درستت کند که ناگهان مهمان ها خانه ي مرد را ترک کردند( 

متعدد  ادديمدل رو يهانمونه نیدر ب يریگنیانگیبا م يیمعنا حافظه بلند مدتدر  توانیرا م يشتتتتریب يیمعنا داديرو

حافظه در  ديجد یفعل داديبه مدل رو کيزودیاپ کد گذاري شتتتده در حافظه راًیاخ داديرو يهاد. مدلاستتتتخراج کر
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مرد از رفتن مهمان ها متعج و ناراحت انتظار که  ني)به عنوان مثال، ا گتذارنتد  یم ریبتازخورد داده و بر آن تتأث   کتاري 

 ردنآشپزي ک، میزبان و مهمان)مانند  يیمعنا مدتحافظه بلند  يهاطرحواره ریتحت تأث زین یفعل داديمدل رو استت(. 

 قرار می گیرد.( رهیو غ

ردازش پ مقدماتی يندهاي. فرآاز يکديگر متمايز در نظر گرفته شده اندپردازش  یدو حوزه کلبنابراين در اين مدل 

چشم  تیتثب کيعمدتاً در  ،يبصر رياستخراج اطلاعات از تصاو يهستند که برا یو توجه یادراک يندهايفرآ ،اولیه

مدل  کيهستند که در ساخت  یمراحلپردازش ثانويه  تکمیل کننده يندهايفرآ ن،يبه دنبال او . شوندیاستفاده م

هستند، اگرچه ممکن است  ثانويها يندهايمقدم بر فرآ اولیه يندهايفرآ ،یبه طور کل .از صحنه نقش دارند تیموقع

 ریچشم تأث تیبر تثب یمدل ذهن کي يکه خواسته ها یوجود داشته باشد، مانند زمان گريدر جهت د يبازخورد

به  روايت بصري یابعاد شناخت یبررس، همان گونه که از ادبیات بیان شده در اين تحقیق مشخص است گذارد.یم

 يراب یتجرب يها روش جاديا يها از تلاش برا یبررسو  شده است. ليتبد يیروا لیدر حوزه تحل یمهم رمجموعهيز

را شامل  شود یم جاديها ا یژگيکه توسط آن و یپردازش يها يو استراتژ بصري يها یژگيو نیب یهمبستگ شيآزما

 ينت هارا از انواع س یحیو توض یفیتوص يکنند، ابزارها یکار م نهیزم نيکه در ا یلگرانیتحلاما از آنجا که  شود. یم

 ،یشناخت یروانشناس ؛ی؛ سبک شناسیارتباطات؛ مردم شناس هينظر ؛یشناس تيروا ی،شناخت یزبان شناسعلمی مانند: 

ي تحقیقاتی جاي يک برنامهه ب ،اندگرفته تيو فلسفه به عار ؛یادب هي؛ نظروتریعلوم کامپ ؛بلاغت ؛یو اجتماع یتکامل

 جانیمان هزاين زمینه ي پر بار در نتیجه هماهنگ با مجموعه اي از طرح هاي اکتشافی به هم پیوسته رو به رو هستیم.  

و اثرات  دهانيمطالعه فرآ يتوان برا یچگونه علم مغز را م اموزندیو با تجربه تر است تا ب ديمحققان جد يبرا يزیانگ

 رسانه به کار برد.
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