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  چکیده

درسی فاوا و بررسی اثربخشی آن بر عملکرد دانش آموزان دوره متوسطه بوده هدف این پژوهش، طراحی برنامه 
روش پژوهش از دو بخش زمینه یابی و شبه آزمایشی از نوع طرح آزمون مقدماتی و نهـایی تشـکیل شـده    . است
 آموزان، دبیران و متخصصـان برنامـه درسـی و فـاواي شـهر تهـران بـه        جامعه مورد مطالعه شامل کلیه دانش. است

نفـر   60دبیـر و   120آمـوز،   دانـش  120حجم نمونه شـامل  . نفر بوده است 60و  12890، 128934ترتیب به تعداد 
آوري  جهـت جمـع  . گیري خوشه اي انتخاب شدند درسی بوده که با استفاده از شیوه نمونه  متخصص فاوا و برنامه

زش الگـوي برنامـه درسـی فـاوا بـر روي      مؤلفـه و همچنـین آمـو    10اي در  گزینـه  5سـؤالی   97ها از آزمـون   داده
) مسـتقل  tآنـووا، تـوکی و   (ها از آمـار توصـیفی و آمـار اسـتنباطی      جهت تحلیل داده. آموزان، استفاده شد دانش

هاي الگوي برنامه درسـی فـاواي    مؤلفه ها تحلیل توصیفی داده ها نشان داد که هر سه گروه آزمودنی. استفاده شد
هـا نیـز   تحلیل اسـتنباطی داده . دوره متوسطه را بالاتر از سطح متوسط ارزیابی کرده و در نتیجه آنها را پذیرفته اند

آموزان، دبیران و متخصصان در رابطه با مبانی فلسفی، اجتماعی و روان شناختی و نشان داد که بین دیدگاه دانش
مفاهیم و اصطلاحات، دانش، مهارت، اصول انتخاب محتوا و سازماندهی در الگوي برنامه درسـی  در حوزه هاي 

هـا نیـز    فاوا تفاوت معنی داري وجود داشته که با استفاده از آزمون تعقیبی توکی تفـاوت بـین دیـدگاه آزمـودنی    
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گــرش، تــوانش همچنــین نتــایج نشــان داد کــه سـطح مبــانی، مفــاهیم و اصــطلاحات، دانــش، ن . مشـخص گردیــد 
آمـوزانی بـود    اند، به طور معنی داري بـالاتر از دانـش   آموزانی که الگوي برنامه درسی فاوا را آموزش دیده دانش

 .که این آموزش را دریافت نکردند
  

  واژگان کلیدي
 آموزاندرسی، طراحی، عملکرد دانش  فاوا، برنامه

  مقدمه

هـاي گونـاگون زنـدگی اعـم از فرهنگـی،       بـر جنبـه   1در عصر حاضر، رشد و گسـترش سـریع فـاوا   
در  2از نتـایج ورود فـاوا  ) 1386(به اعتقاد آیتی و همکاران . اجتماعی و اقتصادي تأثیر گذاشته است

 3ي اطلاعاتی، عصر اطلاعات و اقتصاد دانش مدار جامعه: توان به ظهور مفاهیمی از قبیل زندگی می
یکـی از ایـن ابعـاد، آمـوزش و      و حت تـأثیر فـاوا بـوده اسـت    تمامی ابعاد زندگی بشر ت. اشاره کرد

محورهاي عمده کاربرد فـاوا در آمـوزش را اسـتفاده از    ) 2005(یونسکو . پرورش و یادگیري است
اي و سیسـتم   ها، پست الکترونیکـی، منـابع فرارسـانه    سازي ها و شبیه ابزارها و الگوها، استفاده از مدل

یابی به مواد و موضـوعات مناسـب و    ره گیري از فاوا، کیفیت دستبا به". داند آموزش هوشمند می
یـابی بـه اینترنـت و گسـترش      افـزاري و دسـت   با کاهش هزینـه سـخت  . تواند افزایش یابد به روز می

آوري جدیـد در مـدارس   رود کـه مزایـاي اسـتفاده از فـن     راه دور، انتظـار مـی  از فزاینده ارتباطـات  
 5بـه زعـم گیلسـپی   ). 25، 2001، 4کـاپر ( "هاي آن پیشـی بگیـرد   هکشورهاي در حال توسعه از هزین

تواننـد از طریـق فعـال کـردن      هـاي جدیـد مـی    آوري فن) 1385، به نقل از کرمی و عطاران، 1997(
در همین راستا، برخی تصـویري از آمـوزش   ". آموزان بر کیفیت یادگیري آنان تأثیر بگذارند دانش

آموزان با کتاب و کیف از میان راهروهـا سراسـیمه    دیگر دانش :در هزاره جدید را ترسیم کرده اند
بـه   یشود، کاغذ به صورت کنون می دیدهبسیاري  تفاوت هايها کنند، در اداره کلاس حرکت نمی

اطلاعات الکترونیکی قابل نظیر  هاداده اي محدود براي انتقال از وسیلهدر عوض کار نخواهد رفت، 
در باب اهمیـت توسـعه فـاوا    ) 1383(حمزه بیگی ). 98، 1384عبادي، ( "شود میاستفاده  ،بازنویسی

                                                      
 .شود استفاده می) فاوا(پس در این مقاله از مخفف آن  باشد که از این مخفف کلمه فن آوري اطلاعات و ارتباطات می .1

2. Information & Communication Technology (ICT) 
3. Knowledge Based 
4. Capper 
5. Gillespie 
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در آموزش و پرورش معتقـد اسـت بـا توجـه بـه اینکـه آن در دنیـاي فعلـی یکـی از عوامـل تولیـد            
شـود و در نهایـت    گـذاري تلقـی مـی    هاي گسـترش فـاوا بـه نـوعی سـرمایه      شود، هزینه محسوب می

 1پـونی . عوامل مذکور به صورت ایستا عمل خواهنـد کـرد  کند که بدون توسعه فاوا  گیري می نتیجه
هـاي   هـاي دیجیتـالی و مهـارت    یکی از اهداف فاوا در نظام آموزشـی را کسـب صـلاحیت   ) 2007(

  .افتد اي شده اتفاق می شبکه  سطح بالاتر می داند، نظیر درك آنچه که زندگی در جامعه
. توسعه کیفی آموزش و یادگیري دارنـد تحقیقات متعددي انجام شده که نشان از نقش فاوا در 

آوري و توسعه به استفاده مـؤثر و مقتضـی   جانبه بین آموزش، فن در تبیین رابطه سه) 2005(یونسکو 
، بـه نقـل از تامسـون و    2004( 2گـزارش نـت دي  . از فاوا براي تحقق اهداف آموزشی معتقـد اسـت  

، آموزان درباره فـاوا و آمـوزش   ه دانشدیدگا پیرامونمدرسه در آمریکا  3000از  )2007بورتولی، 
آموزان همه سطوح سـنی، نسـبت بـه شایسـتگی و کـاربرد فـاوا در آمـوزش         دهد که دانش نشان می
گیري از فاوا، یادگیري افزایش  با بهره) 2003( 3براساس پژوهش نیوهاوس. هاي مثبتی دارند دیدگاه

ختـه شـده، ارتقـاي فعالیـت یـادگیري و      می یابد و این مهم از طریق بررسی واقعیـات و دانـش اندو  
ایـن امـر یعنـی تقویـت     . آمـوزان محقـق مـی شـود     درگیر کردن دانـش  و سنجش و ارزیابی صحیح

نیز یکـی  ) 1383(مهرمحمدي و نفیسی . نیز تأیید کرده است) 2006( 4هاي یادگیري را، کول محیط
. داننـد  هاي برتر تفکر مـی  قابلیتاز غایات و اهداف فاوا در نظام آموزشی ایران را تأکید بر تقویت 

 )6فراشـناختی (نیز تأثیر فاوا را در دسترسی به تفکر سطح بـالاتر  ) 2007( 5همچنین توندیر و همکاران
از آنجایی که برنامه هاي درسی در . اند هاي حل مسأله مورد توجه قرار داده و مهارت )6فراشناختی(

یکـی از  ) 2002( 7فلیکنـوي  ،دی داراي اهمیت فزاینده اي هستننظام آموزش در تحقق اهداف کلان
هـاي برنامـه    ها، دانـش و شـناخت در حیطـه    اهداف فاوا در نظام آموزشی را تأکید بر توسعه مهارت

) 1386، به نقل از امام جمعه و ملایی نـژاد،  1384(همچنین جلالی . داند درسی با استفاده از فاوا می
و برنامه درسی اشاره کرده و به این نتیجه در تحقیقی به ضرورت استفاده از فاوا در آموزش معلمان 
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رغـم عمـر کوتـاه خـود جایگـاه مناسـبی در سـاختار         رسیده است که موضوع مدارس مجازي علـی 
یافتـه عـلاوه بـر تلفیـق فـاوا در       امـا در کشـورهاي توسـعه   . آموزش در سراسر دنیا پیدا کـرده اسـت  

هاي درسی وجود داشته و این امر  رنامهتر به مقوله آموزش فاوا در ب هاي درسی، نگاهی جدي برنامه
چه بسـا عـدم   . اند را در قالب برنامه درسی فاوا در دوره هاي گوناگون نظام آموزشی خود گنجانده

توجه به این امر در نظام آموزشی کشورمان از سویی و تحـولات فـاوا در تمـامی ابعـاد آمـوزش از      
بـه  ) 2002(در همـین راسـتا یونسـکو    . مداد کردقل 1سویی دیگر را بتوان به عنوان برنامه درسی پوچ

آموزان دوره متوسطه در چهار هـدف و مقولـه عمـده؛     طراحی الگوي برنامه درسی فاوا براي دانش
یابی در فاوا  هاي درسی، ادغام فاوا در برنامه درسی و تخصص سواد فاوا، به کارگیري فاوا در حوزه

، بلژیـک، هنـد   )2003(، اسـترالیا  )2002(، انگلسـتان  )2001(همچنین در مالزي " .اقدام نموده است
، چـین، آمریکـا، سـودان، آلمـان و ازبکسـتان برنامـه       )2005(رومـانی   و ، آلبانی، بلغارستان)2004(

هـاي گونـاگون از جملـه دوره     درسی فاوا به عنوان یکی از محورهاي عمده برنامه درسـی در دوره 
ســواد ) 2004( 2بــه تعبیــر راکمــن). 7، 2005، یونســکو( "متوســطه مــورد توجــه جــدي بــوده اســت

آن را مرحلـه  ) 1386( آبـادي و همکـاران   حیدري همت .اطلاعاتی است  اطلاعاتی مورد نیاز جامعه
شود کـه عـلاوه بـر توانـایی       دانند و معتقدند در این مرحله، فردي باسواد تلقی می سواد می شناختی

 3همچنـین لـی  . ات مـورد نیـاز خـویش بپـردازد    آوري اطلاع ـ به جستجو و جمـع  ،خواندن و نوشتن

منـابع اطلاعـاتی، نیازهـاي اطلاعـاتی، تحقیـق، تحلیـل،        ي این نوع سواد را در هفت حـوزه ) 2006(
نقـش آمـوزش و   ) 1383(بـاقري  . بنـدي کـرده اسـت    مدیریت، تکنولوژي و اخلاق اطلاعاتی دسته

لازمــه ) 2002(دانـد و یونســکو   پـرورش را در فــراهم آوردن ایـن نــوع جامعــه اطلاعـاتی مهــم مــی   
طور کـه   همان. کند ن این نوع سواد تلقی میآموزان به عنوان اعضاي جامعه را داشت مشارکت دانش

هاي کاربرد فـاوا در برنامـه درسـی بـه      نیز در تدوین اصول و سیاست) 1383(مهرمحمدي و نفیسی 
فـاوا    اند، لازم است این امر جدي گرفته شود تا از چرخ پیشرفت دنیا در عرصـه  این امر اشاره کرده

هاي انجام  ه ماهیت موضوع پژوهش حاضر، با پژوهشاي در زمین با جستجوي کتابخانه. عقب نمانیم
با هدف بررسی و تحلیـل  ) 2004( 4نتایج تحقیق لیم و چايیافته اي مواجه می شویم؛ در این راستا، 

                                                      
1. Null Curriculum 
2. Rockman  
3. Lee 
4. Lim & Chai 



 47/…رب بررسی اثربخشی آنطراحی برنامه درسی فاوا و 

 

 

ها به مهـارت سـطح    چگونگی تلفیق فاوا در مدارس سنگاپور، نشان می دهد که پنج طبقه از فعالیت
ي معرفـی ابزارهـاي فـاوا، اهـداف آمـوزش و سـازمانی       هـایی بـرا   بخش: فکر بالاتر جهت می دهند

ها، مکالمه بین مشـارکت کننـدگان و ابزارهـایی بـراي انعکـاس       ها و کاربرگه پیشرفته، چک لیست
هـاي   مطالعه موردي تغییـرات برنامـه درسـی در فعالیـت    ) 2005( 1تحقیق وگت. آموزش پیشرفته تر

ي برنامه درسی اغلب جدید و به روز نبوده، اما کشور نشان داد که محتوا 28آموزش فاوا محور در 
بسیاري از فعالیت هاي تربیتی با حمایـت فـاوا تـلاش    . با شیوه متفاوتی اجرا و انتقال داده شده است

براي فهم اهداف جدید که اهمیت زیادي براي یادگیري مادام العمر در جامعه اطلاعـاتی وارد مـی   
آموزان انجام  ی مدل ارزشیابی سواد اطلاعاتی در بین دانشبه منظور طراح) 2006(تحقیق لی . کنند

منـابع اطلاعـاتی، نیازهـاي    : سـواد اطلاعـاتی در ایـن تحقیـق شـامل شـش زمینـه اسـت        . شده اسـت 
اطلاعاتی، تحقیق و جستجو در اطلاعـات، تحلیـل اطلاعـات، فـن آوري اطلاعـات و ارایـه آنهـا و        

یک مدل تلفیقی ارزیابی سواد اطلاعـاتی پیشـنهاد و    دست آمدهه بر مبناي نتایج ب. اخلاق اطلاعات
طراحی شده است کـه در آن مـدل بخـش ارزشـیابی و روش ارزشـیابی مـی توانـد بـر مبنـاي خـط           

در کشور فنلانـد نشـان   ) 2007(تحقیق توندیر و همکاران . هاي ارزشیابی و آموزش ارایه شود مشی
نی فاوا با تمرکز بـر تلفیـق فـاوا در فرآینـدهاي     هاي ف داد که معلمان عمدتاً تمرکز بر توسعه مهارت

این امر خاطر نشان می کند وجود یک شکاف بین برنامه پیشنهاد شـده و  . یادگیري دارند -یاددهی
برنامه اجرا شده فاوا است که عمدتاً طراحی الگوي برنامه درسی فاوا براي سطح ملی در این کشور 

پژوهشی مبادرت به طراحی مدل مناسـب آمـوزش بـاز و     با) 1384(شیرمحمدي  .کند را پیشنهاد می
این مدل از دو بخش مفهـومی و کـارکردي تشـکیل شـده     . از راه دور در دوره متوسطه کرده است

ها، فلسفه و اهـداف عناصـر اصـلی مـدل مفهـومی را       ها، نظریه ها، زیرساخت اصول و سیاست. است
تند از حوزه سیاست گذاري، حـوزه تـأمین،   هاي اصلی مدل کارکردي عبار مؤلفه. دهند تشکیل می

هـاي حرفـه اي،    نشان داد که چالش مهـارت ) 1384(تحقیق دیناروند . حوزه اجرا و حوزه ارزشیابی
هاي ضـمن خـدمت، نگرشـی، شـناختی، و فرهنـگ       هاي اقتصادي، آموزش سواد اطلاعاتی، چالش

بـا هـدف   ) 1384(شـریفی   تحقیق کـرد نوقـابی و  . داري می باشداآموزشگاهی همگی در سطح معن
هاي زندگی براي دانـش آمـوزان دوره متوسـطه انجـام      طراحی الگوي مناسب برنامه درسی مهارت

                                                      
1. Voogt 
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هاي آموزش  نتایج نشان داد که این الگو شامل اهداف، رؤوس محتوا، نوع محتوا، روش. شده است
و آزادمـنش   هـاي تحقیـق فتحـی واجارگـاه     یافتـه . هاي زندگی اسـت  هاي ارزشیابی مهارت و روش

ریزي درسی آموزش عالی،  آوري نوین فاوا در برنامهتحت عنوان امکان سنجی کاربرد فن) 1385(
گانه مورد تحقیق اختلاف نظر زیادي در خصـوص اهمیـت کـاربرد فـاوا     هاي سه نشان داد که گروه

توجـه بـه   در فرآیندهاي برنامه ریزي درسی نداشـته و بـر ایـن باورنـد کـه در مـوارد عدیـده اي بـا         
پذیر بودن رفع موانع و استفاده از عوامل تسهیل کننده و فرصت آخرین می توان کاربرد ایـن   امکان

تحقیـق سـراجی و همکـاران    . ها را در فرآینـد برنامـه ریـزي درسـی امکـان پـذیر دانسـت        آوري فن
کلایـن  نشان داد که عناصر مورد نظر در طراحی برنامـه درسـی مطـابق بـا عناصـر نـه گانـه        ) 1386(

هـاي   هـاي فـاوا و دلالـت    باشند و این نه عنصر برنامه درسی دانشگاه مجازي بـا ملاحظـه قابلیـت    می
همچـون مهـارت حـل مسـأله،      -هاي مورد نیاز عصر اطلاعـات  هاي یادگیرنده محور، مهارت نظریه

. کند را در دانشجویان تسهیل می -تفکر انتقادي، مهارت برقراري ارتباط، مشارکت و خود راهبري
نشـان داد کـه در چشـم انـداز کشـورهاي مـورد مطالعـه        ) 1386(نـژاد   پژوهش امام جمعـه و ملایـی  

رویکرد تلفیق فاوا در برنامه درسی مورد تأکیـد  ) فنلاند، انگلستان، استرالیا، کره جنوبی و سنگاپور(
ه بـه ایـن   بـا توج ـ  و قرار گرفته و براساس آن اهداف و برنامه هاي اجرایی خاصی شکل گرفتـه انـد  

تحقیـق  . مطالعات، محقق چشـم انـداز تلفیـق فـاوا در برنامـه درسـی ایـران را پیشـنهاد کـرده اسـت          
نشان داد که بین توانایی تشـخیص و تعیـین نیـاز اطلاعـاتی، بـین ایجـاد       ) 1386(زاده و اسدي  حسن

ده مـؤثر و  هاي جایابی و دسترسی به اطلاعات، بین ایجاد توانمندي هاي مربوط بـه اسـتفا   توانمندي
ها در دو گروه آزمـایش و   مسؤولانه از اطلاعات، و بین نحوه استفاده از منابع اطلاعاتی در کتابخانه

  .کنترل مورد مطالعه وي تفاوت معناداري وجود داشت
هاي انجام شده از سویی و ماهیت موضوع پـژوهش   لذا با توجه به مبانی نظري و پیشینه پژوهش

پژوهش بـا شناسـایی مبـانی فلسـفی، اجتمـاعی و روان شـناختی فـاوا، بـه         حاضر از سوي دیگر، این 
طراحی الگوي پیشنهادي برنامه درسی فاوا پرداخته و سپس در پی تبیین تأثیر الگوي برنامـه درسـی   

در ایـن  . آموزان دوره متوسطه شهر تهران بوده است آن بر عملکرد دانشی، توانشی و نگرشی دانش
  :کندهاي پژوهشی زیر را دنبال می لراستا، تحقیق حاضر سؤا

آموزان، دبیران و متخصصـان   مبانی فلسفی برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دیدگاه دانش .1
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  چیست؟
ــدگاه دانــش   .2 ــاواي دوره متوســطه از دی ــه درســی ف ــانی اجتمــاعی برنام ــران و  مب ــوزان، دبی آم

  متخصصان چیست؟
آمـوزان، دبیـران و    متوسـطه از دیـدگاه دانـش   مبانی روان شناختی برنامه درسـی فـاواي دوره    .3

  متخصصان چیست؟
آمـوزان،   مفاهیم و اصطلاحات اساسی برنامـه درسـی فـاواي دوره متوسـطه از دیـدگاه دانـش       .4

  دبیران و متخصصان چیست؟
آموزان، دبیران و متخصصـان   دانش اساسی برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دیدگاه دانش .5

  چیست؟
ــدگاه دانــش  مهــارت اساســی برنا .6 ــاواي دوره متوســطه از دی ــه درســی ف ــران و  م ــوزان، دبی آم

  متخصصان چیست؟
ــدگاه دانــش    .7 ــاواي دوره متوســطه از دی ــه درســی ف ــران و  نگــرش اساســی برنام ــوزان، دبی آم

  متخصصان چیست؟
ــازمان  .8 ــدگاه     اصــول انتخــاب و س ــاواي دوره متوســطه از دی ــه درســی ف ــواي برنام دهــی محت

  صصان چیست؟آموزان، دبیران و متخ دانش
آموزان، دبیـران و   شیوه آموزش و تدریس برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دیدگاه دانش .9

  متخصصان چیست؟
ــدگاه دانــش   .10 ــاواي دوره متوســطه از دی ــه درســی ف ــران و  شــیوه ارزشــیابی برنام ــوزان، دبی آم

  متخصصان چیست؟
دانـش، مهـارت و   تواند آمـوزش مفـاهیم و اصـطلاحات اساسـی،     آیا الگوي طراحی شده می .11

  آموزان دوره متوسطه بهینه سازد؟ هاي اساسی فاوا را به دانشنگرش

   روش

در بخـش اول  : با عنایت به ماهیت موضوع پژوهش، روش این پژوهش متشکل از دو بخـش اسـت  
که مربوط به طراحی الگو است، از روش زمینه یابی به منظور بررسی دقیق متغیرهاي الگو و عناصر 

در بخش دوم که مربوط به اجراي الگو است، از روش شبه آزمایشی از نوع . شده است آن استفاده



 1390بهار  /سوم  شماره /اول  سال /تربیتی علوم در ارتباطات و اطلاعات آوري فنفصلنامه / 50

 

 

طرح آزمون مقدماتی و نهایی بهره گرفته شده است، به این صورت که الگوي طراحی شده برنامـه  
. درسی فاوا بر روي گروه آزمایش اجرا شد و نتایج آن با گـروه گـواه مـورد مقایسـه قـرار گرفـت      

کلیه دانش آموزان پایه سـوم  : العه در این پژوهش شامل سه گروه بود که عبارتند ازجامعه مورد مط
نفر و  12890نفر، کلیه دبیران این دوره به تعداد  128934دوره متوسطه رشته علوم انسانی به تعداد  

آموزان و دبیران  حجم نمونه دانش .1387کلیه متخصصان برنامه درسی و فاواي شهر تهران در سال 
نفر محاسبه شد، کـه جهـت جلـوگیري از افـت در نمونـه و       111و  115، به ترتیب 1بر اساس فرمول

حجم نمونه متخصصان نیـز بـا توجـه بـه     . دبیر تعیین شد 120دانش آموز و  120تعمیم پذیري بیشتر 
 در این پژوهش از دو .نفر انتخاب شد 60گستردگی جامعه آماري و عدم اطلاع دقیق از تعداد آنها 

  :گیري به شرح زیر استفاده شد شیوه نمونه
 5شهر تهـران بـه   . گیري خوشه اي چند مرحله اي استفاده گردید در بخش اول از شیوه نمونه -الف

مدرسـه و از هـر مدرسـه یـک      6حوزه تقسیم و از هر حوزه جغرافیـایی، دو منطقـه و از هـر منطقـه     
بـدین  . بـه صـورت تصـادفی انتخـاب گردیـد     آمـوز   نفر دانش 2نفر دبیر و  2کلاس و از هر کلاس 

همچنین با توجـه بـه گسـتردگی جامعـه آمـاري و       .دانش آموز انتخاب شدند 120دبیر و  120ترتیب 
  .نفر انتخاب شدند 60عدم اطلاع دقیق از تعداد متخصصان، بر اساس شیوه نمونه گیري در دسترس 

نفـر   34آموزان منتخـب   بین دانش گیري تصادفی ساده از در بخش دوم پژوهش با روش نمونه -ب
آزمـون مقـدماتی روي   . به صورت تصادفی انتخاب و در دو گروه آزمایش و گواه جایگزین شدند

ساعته، متغیر مسـتقل را دریافـت و گـروه     2جلسه  24گروه آزمایش طی . هر دو گروه اجرا گردید
  .روي هر دو گروه اجرا شددر پایان، آزمون نهایی . گواه هیچ گونه آموزشی را دریافت نکردند

هـا در بخـش طراحـی الگـو براسـاس       آوري داده در این پژوهش جهت جمـع  .ابزار گردآوري داده ها
در مقیاس لیکـرت، بـه     گویه اي با پنج گزینه 97مبانی نظري و الگوي اولیه از آزمون محقق ساخته 

مؤلفــه، مبــانی  8امل مؤلفــه، مبــانی اجتمــاعی شــ 9مبــانی فلســفی شــامل : ایــن شــرح اســتفاده شــد
 12مؤلفه، حـوزه دانـش شـامل     18مؤلفه، مفاهیم و اصطلاحات اساسی شامل  7شناختی شامل  روان

مؤلفـه، اصـول انتخـاب و سـازماندهی      6مؤلفه، حوزه نگـرش شـامل    10مؤلفه، حوزه توانش شامل 
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 .شـیوه  10هـاي ارزشـیابی شـامل     روش و شـیوه  6هـاي تـدریس شـامل     اصل، شیوه 11محتوا شامل 
اي بر مبناي الگـوي   سؤالی چند گزینه 20همچنین در بخش اجراي الگو نیز از آزمون محقق ساخته

آمـوزان آمـوزش داده شـده بـود، اسـتفاده       ساعته به دانش 2جلسه  24برنامه درسی فاوا که به مدت 
  . شد

سـنجی مطالعـه شـد و      ریزي، فلسـفه و روان  آزمون از طریق بررسی تعدادي از استادان حوزه برنامه
بـا اسـتفاده از آلفـاي      ضریب پایـایی آزمـون   .پس از انجام اصلاحات لازم، روایی آن تأیید گردید

 α=80/0 نفر دبیر α ،60=79/0آموزان  نفره از دانش 60نباخ در مورد یک گروه نمونه تصادفی وکر
  .محاسبه شد که گویاي همسانی درونی آزمون بود α=84/0نفر متخصص  20و 

هاي بـه دسـت آمـده در جریـان تحقیـق از هـر دو بخـش آمـار توصـیفی          براي تجزیه و تحلیل داده
  .استفاده گردید) مستقل t آنووا، توکی و(و آمار استنباطی ) میانگین، انحراف معیار، درصد(

  ها یافته

  طراحی الگو: بخش اول

یعنـی؛ فلسـفه، اجتمـاع و    هـاي درسـی تحـت تـأثیر سـه منبـع عمـده         مبانی اساسی در طراحی برنامه
از این رو، سه سؤال اولیه این پژوهش اشاره به مبانی اولیه طراحی برنامـه  . گیرد شناسی قرار می روان

فــاوا دارد، لــذا در گــام اول پــس از بررســی اســناد و مــدارك موجــود در زمینــه    درســی در زمینــه
درسـی فـاوا، مفـاهیم و اصـطلاحات     هاي پژوهش و مطالعه تحقیقات انجام شده، مبانی برنامه  سؤال

اساسی، اهداف دانشی، توانشی و نگرشـی، حـوزه هـاي محتـوا، تـدریس، و ارزشـیابی اسـتخراج و        
  :سپس این قلمروها، از منظر سه گروه آزمودنی مورد بحث و آزمون قرار گرفت. شناسایی شدند
آمـوزان، دبیـران و    گاه دانشمبانی فلسفی برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دید :سؤال اول تحقیق

  متخصصان چیست؟ 
متخصصـان، مبـانی   % 95دبیـران و  % 88دانش آمـوزان،  % 82براساس فراوانی هاي مشاهده شده 

فلسفی فاوا نظیر فعال بودن فراگیرنده در فرآیند یادگیري را به عنوان مبـانی فلسـفی الگـوي برنامـه     
بـه عنـوان نمونـه،     .در نتیجـه آن را پذیرفتـه انـد   درسی فاوا بالاتر از سطح متوسط ارزیـابی کـرده و   

  .بر اساس فراوانی هاي مشاهده شده در سه گروه آزمودنی ارایه گردیده است 1نمودار 
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  متخصصان

  
  دبیران

  
  آموزان دانش

  
  متخصصان در مبانی فلسفی برنامه درسی فاوا و آموزان، دبیران توزیع درصد پاسخ دانش :1نمودار 

آمـوزان، دبیـران    مبانی اجتماعی برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دیدگاه دانش :تحقیقسؤال دوم 
  و متخصصان چیست؟ 

متخصصـان فـاوا،   % 98دبیـران و  % 79دانـش آمـوزان،   % 81براساس فراوانی هاي مشاهده شـده  
ح متوسـط  مبانی اجتماعی فاوا نظیر دانش آموز به عنوان شهروند جامعه اطلاعـاتی را بـالاتر از سـط   

  .ارزیابی کرده و در نتیجه آن را پذیرفته اند
آمـوزان،   شناختی برنامه درسی فـاواي دوره متوسـطه از دیـدگاه دانـش     مبانی روان :سؤال سوم تحقیق

  دبیران و متخصصان چیست؟ 
متخصصـان، مبـانی   % 98دبیـران و  % 82دانش آموزان، % 89بر اساس فراوانی هاي مشاهده شده 

وا نظیر حل مسأله به عنوان فعالیت محـوري در آمـوزش را بـالاتر از سـطح متوسـط      شناختی فا روان
  .اند ارزیابی کرده و به عنوان مبانی اساسی الگوي برنامه درسی فاوا پذیرفته

مفـاهیم و اصـطلاحات اساسـی برنامـه درسـی فـاواي دوره متوسـطه از دیـدگاه          :سؤال چهارم تحقیـق 
  یست؟ آموزان، دبیران و متخصصان چ دانش

متخصصان، مفـاهیم  % 100دبیران و % 77دانش آموزان، % 88هاي مشاهده شده  براساس فراوانی
و اصطلاحات اساسی نظیر تجارت و آموزش الکترونیکی و دولـت الکترونیکـی را بـالاتر از سـطح     

  .اند متوسط ارزیابی کرده و به عنوان یکی از عناصر اساسی در الگوي برنامه درسی فاوا پذیرفته
آموزان، دبیران و  دانش اساسی برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دیدگاه دانش :سؤال پنجم تحقیق

   متخصصان چیست؟
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متخصصان، اهداف % 100دبیران و % 88دانش آموزان، % 94براساس فراوانی هاي مشاهده شده 
سطح متوسط ارزیابی کرده  در حوزه دانش نظیر آشنایی با سواد فاوا و نرم افزارهاي فاوا را بالاتر از
  .اند و به عنوان یکی از عناصر اساسی در الگوي برنامه درسی فاوا پذیرفته

آمـوزان، دبیـران    مهارت اساسی برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دیدگاه دانش :سؤال ششم تحقیق
  و متخصصان چیست؟ 

متخصصـان، اهـداف   % 96و دبیـران  % 85دانش آموزان، % 81هاي مشاهده شده  براساس فراوانی
حوزه توانش نظیر یادگیري مشارکتی با فاوا، آموزش مادام العمر با فاوا را بـالاتر از سـطح متوسـط    

  .اند ارزیابی کرده و به عنوان یکی از عناصر اساسی در الگوي برنامه درسی فاوا پذیرفته
، دبیـران  آمـوزان  دیدگاه دانشنگرش اساسی برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از  :سؤال هفتم تحقیق

  و متخصصان چیست؟
متخصصـان، اهـداف   % 82دبیـران و  % 79دانش آموزان، % 85هاي مشاهده شده  براساس فراوانی

حوزه نگرش نظیر ترویج مطالعه فردي، توجه به قوانین را بالاتر از سطح متوسط ارزیابی کرده و بـه  
  .اند ی فاوا پذیرفتهعنوان یکی از عناصر اساسی در الگوي برنامه درس

اصول انتخاب و سازماندهی محتواي برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دیدگاه  :سؤال هشتم تحقیق
  آموزان، دبیران و متخصصان چیست؟ دانش

اصـول  متخصصـان،  % 88دبیـران و  % 83دانش آمـوزان،  % 87هاي مشاهده شده  براساس فراوانی
ایـن   بالاتر از سطح متوسط ارزیابی کرده ورا رشته علمی  نظیر توجه به ساخت اساسی انتخاب شده

  .ندتواند به عنوان یکی از عناصر اساسی در الگوي برنامه درسی فاوا باش اصول می
آموزان،  شیوه آموزش و تدریس برنامه درسی فاواي دوره متوسطه از دیدگاه دانش :سؤال نهم تحقیق

   دبیران و متخصصان چیست؟
ــی ــ براســاس فراوان ــوزان، % 80اي مشــاهده شــده ه ــران و % 88دانــش آم متخصصــان، % 83دبی

روش حـل  . هاي تدریس و آموزش را بالاتر از سطح متوسـط ارزیـابی نمـوده و پذیرفتـه انـد      روش
  .ها انتخاب شده اند مسأله با بیشترین فراوانی و درصد از سوي آزمودنی

آمـوزان، دبیـران    متوسطه از دیدگاه دانش شیوه ارزشیابی برنامه درسی فاواي دوره: سؤال دهم تحقیق
   و متخصصان چیست؟
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هاي  متخصصان، شیوه% 90دبیران و % 85دانش آموزان، % 73هاي مشاهده شده  براساس فراوانی
ارزشیابی تکوینی و مبتنی بر . ارزشیابی را بالاتر از سطح متوسط ارزیابی نموده و آنها را پذیرفته اند

  .ها انتخاب شده است ی و درصد از سوي آزمودنیپروژه با بیشترین فراوان
هـاي آزمـودنی از آزمـون     هـاي گـروه   بعد براي تعیین معناداري تفـاوت بـین دیـدگاه     در مرحله

این آزمون دربـاره مبـانی فلسـفی، اجتمـاعی،      1در جدول . تحلیل واریانس تک عاملی استفاده شد
شناختی، مفاهیم و اصطلاحات، حوزه هاي دانش، تـوانش، نگـرش، انتخـاب و سـازمان دهـی       روان

  .است ارایه شدههاي آزمودنی  محتوا، شیوه تدریس و ارزشیابی در گروه
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  سؤال اول تا دهم پژوهشآزمون تحلیل واریانس تک عاملی در رابطه با : 1جدول 

مجموع   شاخص آماري  حوزه  سؤال
  مجذورات

میانگین 
  مجذورات

درجه 
سطح   F  آزادي

  معناداري
سطح خطا 

  پذیري

  مبانی فلسفی  اول
  2  58/3  16/7  بین گروهی

05/9  000/0    
  201  39/0  57/79  درون گروهی  1%

  203    74/86  جمع

مبانی   دوم
  اجتماعی

  2  58/2  16/5  بین گروهی
10/6  003/0    

  202  42/0  4/85  درون گروهی  5%
  204    6/90  جمع

مبانی   سوم
  روانشناختی

  2  45/2  90/4  بین گروهی
76/7  001/0    

  164  31/0  51/73  درون گروهی  1%
  166    64/56  جمع

مفاهیم و   چهارم
  اصطلاحات

  2  40/2  81/4  بین گروهی
38/6  002/0    

  144  37/0  22/54  گروهیدرون   5%
  146    03/59  جمع

  دانش  پنجم
  2  92/0  84/1  بین گروهی

18/3  04/0    
  180  29/0  15/52  درون گروهی  5%

  182    99/53  جمع

  توانش  ششم
  2  30/1  60/2  بین گروهی

93/3  02/0    
  200  33/0  25/66  درون گروهی  5%

  202    68/86  جمع

  نگرش  هفتم
  2  25/0  50/0  بین گروهی

55/0  57/0    
  216  45/0  76/97  درون گروهی  5%

  218    27/98  جمع

  هشتم
انتخاب و 

سازماندهی 
  محتوا

  2  10/2  21/4  بین گروهی
75/6  100/0    

  197  31/0  51/61  درون گروهی  1%
  199    73/65  جمع

شیوه آموزش   نهم
  و تدریس

  2  0/62  1/24  بین گروهی
76/1  17/0    

  187  35/0  75/65  درون گروهی  5%
  189    99/66  جمع

شیوه   دهم
  ارزشیابی

  2  94/0  89/1  بین گروهی
26/3  04/0    

  194  29/0  28/56  درون گروهی  5%
  196    17/58  جمع
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بحرانـی جـدول در سـطح خطاپـذیري      Fبـا   1محاسبه شـده هـر سـؤال در جـدول      Fاز مقایسه 
مشخص شده، نتیجه گرفته می شود که بین دیدگاه هـاي دانـش آمـوزان، دبیـران و متخصصـان در      
حوزه مبانی فلسفی، اجتماعی و روان شناختی، همچنـین در حـوزه مفـاهیم و اصـطلاحات، دانـش،      

عیـین تفـاوت بـین    بـراي ت . توانش و انتخاب و سـازماندهی محتـوا تفـاوت معنـی داري وجـود دارد     
  . استفاده شد 2به شرح جدول  توکی ها از آزمون تعقیبی آزمودنی هاي دیدگاه
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  در بین سه گروه آزمودنی) مقایسه چند گانه(آزمون توکی : 2جدول 
 داري سطح معنی خطاي استاندارد  تفاضل میانگین  ها مقایسه آزمودنی  نوع آزمودنی  حوزه

  مبانی فلسفی
  

  02/0  10/0  26/0*  دبیر  دانش آموز
  000/0  12/0  52/0**  متخصص

  02/0  10/0  26/0*  دانش آموز  دبیر
  06/0  11/0  25/0  متخصص

  000/0  12/0  52/0**  دانش آموز  متخصص
  06/0  11/0  25/0  دبیر

  مبانی اجتماعی
  

  97/0  10/0  02/0  دبیر  دانش آموز
  004/0  13/0  42/0*  متخصص

  97/0  10/0  02/0  دانش آموز  دبیر
  005/0  12/0  40/0*  متخصص

  004/0  13/0  42/0*  دانش آموز  متخصص
  005/0  12/0  40/0*  دبیر

  مبانی
  شناختی روان

  

  56/0  09/0  10/0  دبیر  دانش آموز
  01/0  11/0  33/0*  متخصص

  56/0  09/0  10/0  دانش آموز  دبیر
  000/0  11/0  44/0**  متخصص

  01/0  11/0  33/0**  دانش آموز  متخصص  
  000/0  11/0  44/0**  دبیر

  مفاهیم و اصطلاحات
  

  18/0  11/0  20/0  دبیر  دانش آموز
  15/0  13/0  25/0  متخصص

  18/0  11/0  20/0  دانش آموز  دبیر
  002/0  12/0  45/0*  متخصص

  15/0  13/0  25/0  دانش آموز  متخصص
  002/0  12/0  45/0*  دبیر

  دانش اساسی
  

  35/0  08/0  12/0  دبیر  دانش آموز
  03/0  10/0  27/0*  متخصص

  35/0  08/0  12/0  دانش آموز  دبیر
  34/0  10/0  14/0  متخصص

  03/0  10/0  27/0*  دانش آموز  متخصص
  34/0  10/0  14/0  دبیر

  مهارت
  

  39/0  09/0  11/0  دبیر  دانش آموز
  01/0  11/0  31/0*  متخصص

  39/0  09/0  11/0  دانش آموز  دبیر
  15/0  10/0  19/0  متخصص

  01/0  11/0  31/0*  دانش آموز  متخصص
  15/0  10/0  19/0  دبیر

  اصول
  انتخاب محتوا

  دهی آن و سازمان

  71/0  08/0  06/0  دبیر  دانش آموز
  001/0  11/0  40/0**  متخصص

  71/0  08/0  06/0  دانش آموز  دبیر
  007/0  10/0  33/0  متخصص

  001/0  11/0  40/0**  آموزدانش   متخصص
  007/0  10/0  33/0  دبیر

  تفاوت معنادار است* 
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آموزان با دبیـران و   براساس آزمون تعقیبی توکی، در حوزه مبانی فلسفی، تفاوت بین دیدگاه دانش
آموزان و دبیران با متخصصان  در حوزه مبانی اجتماعی، تفاوت بین دیدگاه دانش. متخصصان است

در . باشـد  آموزان و دبیران با متخصصان می روان شناختی، تفاوت بین دیدگاه دانشدر حوزه . است
در اهداف حوزه دانش، . حوزه مفاهیم و اصطلاحات، تفاوت بین دیدگاه دبیران با متخصصان است

در اهداف حوزه توانش، تفاوت بـین دیـدگاه   . آموزان با متخصصان است تفاوت بین دیدگاه دانش
دهـی محتـوا، تفـاوت بـین      در حوزه اصـول انتخـاب و سـازمان   . باشد متخصصان میآموزان با  دانش

هـاي آزمـودنی در حـوزه     از طرفی بین دیـدگاه گـروه  . باشد آموزان با متخصصان می دیدگاه دانش
دار وجود نداشته و اتفاق نظر در  نگرش، شیوه آموزش و تدریس و ارزشیابی این الگو تفاوت معنی

  .ی وجود داردهاي آزمودن بین گروه
شناسـایی  (طراحی برنامه درسی در دو سـطح عـام   ) 1381(به زعم مهرمحمدي : ارایه الگوي پیشنهادي

الگـوي برنامـه درسـی    . انجام می گیـرد ) شناسایی عناصر طرح برنامه درسی(و خاص ) عوامل مؤثر
فلسـفی، اجتمـاعی و   فاوا نیز در سطح عام، متأثر از سه مبناي اولیه طراحی برنامه درسی یعنی مبـانی  

مبانی فلسفی همان گونه که در نتیجه گیـري سـؤال اول پـژوهش    . روان شناختی در عصر فاوا است
نظام فلسفی بنا به اعتقـاد ارنشـتاین   . هاي فیلسوفان تربیتی عصر فاوا دارد مطرح شد، ریشه در دیدگاه

تی، طبیعت، انسان و تکامل چارچوبی کلی و منسجم از نگاه ما نسبت به عالم هس) 1384(و هانکینز 
مبـانی فلسـفی برنامـه    . سـازد  گیري آن، ارزش ها و اخلاق فـراهم مـی   او، معرفت و چگونگی شکل

ها و مبـانی   هاي آزمودنی نیز قرار گرفته است، در دیدگاه درسی فاوا که مورد تأیید و پذیرش گروه
اگیرنـده و عـدم قطعیـت دانـش،     توجه به طبیعت، ماهیت تغییري انسان، فعالیـت فر : فلسفی از جمله

هـاي   پدیده انفجـار اطلاعـات و یـادگیري مـادام العمـر، کـاربردي شـدن دانـش، تغییـر دادن روش         
مبــانی اجتمــاعی نیــز ریشــه در . هــا ریشــه داردپــژوهش، علــم آزاد و توجــه بــه نســبی بــودن ارزش

) 1385(عطـاران و همکـاران   این امر بنا به اعتقـاد  . هاي جامعه شناسان تربیتی عصر فاوا دارد دیدگاه
منجر به تعریف مجدد عناصر و اجزاي نظام آموزش و پرورش به عنوان یـک نهـاد اجتمـاعی شـده     

هاي آزمودنی قـرار   هاي عمده مبانی اجتماعی برنامه درسی فاوا که مورد پذیرش گروه مؤلفه. است
وابسـتگی مشـاغل بـه سـواد      ظهور جامعه اطلاعاتی، توجه به تحـول اقتصـادي،  : اند عبارتند از گرفته

اطلاعاتی، تحولات مداوم مشاغل، پدیده جهانی شدن و تنوع فرهنگـی، تبـادل آزادانـه اطلاعـات،     
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اطلاعات به عنوان عامل قدرت و تسلط، تحولات سازمانی  و مدیریت دانش کـه همگـی ریشـه در    
نظریات یـادگیري جدیـد   شناختی ریشه در  مبانی روان. مبانی جامعه شناسان و جامعه عصر فاوا دارد

هاي عمده مبانی روان شناختی برنامـه درسـی فـاوا     شناسان تربیتی نوین دارد و از جمله مؤلفه و روان
توجـه بـه سـاخت دانـش توسـط      : هاي آزمودنی قرار گرفته انـد، عبارتنـد از   که مورد پذیرش گروه

رك بـراي یـادگیري،   یادگیرنده، یادگیري موقعیتی، مذاکرات اجتمـاعی و مسـؤولیت پـذیري مشـت    
تفکر سطح بالا، یادگیري مسأله محور، مسـؤولیت پـذیري و توجـه بـه بازنمـایی هـاي چندگانـه از        

  .محتوا که همگی ریشه در مبانی روان شناسان عصر فاوا دارد
گیـري الگـوي برنامـه     شـکل  لایه اولبنابراین با توجه به سه مبناي اولیه در طراحی برنامه درسی، 

شناسـان تربیتـی عصـر فـاوا      شناسـان و روان  ها و نظرات فیلسوفان، جامعه نی بر دیدگاهدرسی فاوا مبت
مبانی اولیه و ضروري به دست آمده، به نوعی مطابقت با سه منبع شناسایی نیاز فرد، جامعـه و  . است

هـاي آن بـه تصـویر کشـیده      ، این سه مبناي اولیه را همراه با مؤلفـه 1شکل . موضوعات درسی دارد
  .است

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مبانی فلسفی، اجتماعی و روان شناختی الگوي برنامه درسی فاوا: 1شکل 

الگوي برنامه درسی فاوا که اختصاص به عناصر الگوي برنامه درسی فاوا دارد، در  دوم ي  لایهاما 
در سطح خاص نیز عناصر الگـوي  . هاي چهارم تا دهم پژوهش مورد بررسی قرار گرفته است سؤال

توجه به ماهیت   توجه به طبیعت
  متغیر انسان

کاربردي شدن   انفجار اطلاعات  علم آزاد  مبانی فلسفی  ها نسبی بودن ارزش
  دانش

تغییر شیوه 
  عدم قطعیت دانش  آموزي فعالیت دانش  پژوهشی
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برنامه درسی فاوا با مطالعه اسناد و مدارك و مراجعه به تحقیقـات انجـام شـده، معرفـی و شناسـایی      
، مفـاهیم اساسـی، محتـوا و    )دانشی، توانشی و نگرشی(اصر در این الگو شامل اهداف این عن. شدند

دهی آن، شیوه هاي تدریس و ارزشیابی هستند که به طور کلی پنج عنصر اصلی این الگو را  سازمان
قابل ذکر است که محتوا، شیوه آموزش، ارزشـیابی و مفـاهیم در راسـتاي تحقـق     . تشکیل می دهند
، ساختار کلی الگوي برنامه درسـی همـراه بـا مبـانی اولیـه، بـه اضـافه        2در شکل . نداهداف می باش

  .عناصر تشکیل دهنده آن ارایه شده است
  

  
  

  

  

  

  

  

  

  ساختار کلی الگوي برنامه درسی همراه با مبانی اولیه و عناصر تشکیل دهنده: 2شکل 

  اجراي الگو و بررسی اثربخشی آن: بخش دوم

تواند آموزش مفاهیم و اصطلاحات، دانش، تـوانش   آیا الگوي طراحی شده می .سؤال یازدهم تحقیق
  آموزان دوره متوسطه بهینه سازد؟  و نگرش هاي اساسی فاوا را به دانش

، بر گـروه هـاي آزمـودنی نمونـه     2براي پاسخ دادن به این سؤال، الگوي طراحی شده در شکل 
هـاي آزمـون، الگـوي     محـور سـؤال  . رفته شداز هر دو گروه پیش آزمون و پس آزمون گ. اجرا شد

نتایج حاصل از پیش آزمون، پس آزمون و اجراي الگـو از دو زاویـه تحلیـل    . برنامه درسی فاوا بود
آزمـون و تفاضـل نمـرات     آزمـون و پـس   نمرات پیش 3در جدول . توصیفی و استنباطی بررسی شد

  .تآزمون هر دو گروه آزمایش و گواه آمده اس آزمون از پس پیش

 )06/4(مبانی فلسفی 

 )03/4(مبانی اجتماعی 

 )12/4(مبانی روانشناختی 

مفاهیم و 
 اصطلاحات

محتوا و 
 دهی آن سازمان

 )03/4) (حوزه مهارتی( اهداف
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  آزمون دو گروه آزمایش و گواه آزمون و پس آموزان در مرحله پیش مقایسه میانگین نمرات دانش: 3جدول 

خطاي معیار   انحراف استاندارد  میانگین  تعداد  آزمون                      شاخص
  میانگین

  65996/0  72/2  1765/6  17  گروه آزمایش  مرحله پیش آزمون
  61519/0  53/2  9412/5  17  گروه گواه

  35233/0  45/1  8824/17  17  گروه آزمایش  مرحله پس آزمون
  58639/0  41/2  7059/5  17  گروه گواه

آزمون  تفاضل پیش
  آزموناز پس

  59880/0  46/2  7059/11  17  گروه آزمایش
  44991/0  85/9  -2353/0  17  گروه گواه

  
آزمون بین نمرات دو گروه آزمـایش و   دهد که در مرحله پیش مقایسه میانگین نمرات نشان می

آزمـون بـین نمـرات گـروه آزمـایش و گـواه        شود، اما در مرحله پس گواه تفاوت معنادار دیده نمی
نمـرات دو گـروه آزمـایش و گـواه را      tنتایج تحلیل آزمون  4جدول . شود تفاوت معنادار دیده می

  .دهد نشان می
 هاي مستقل در رابطه با سؤال یازدهم پژوهش گروه tآزمون : 4جدول 

  شاخص
تفاوت   تعداد  هاآزمودنی

  میانگین
انحراف 
  معیار

خطاي معیار 
  t  میانگین

درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

  44991/0  8550/1  23529/0  17  گروه گواه  000/0  16  -549/19  59880  4689/2  705/11  17  گروه آزمایش
  

شود کـه الگـوي طراحـی     نتیجه گرفته می)  = 000/0sig( 4جدول در براساس سطح معناداري 
افـزایش  شده برنامه درسی فاوا بهینه بوده و بیانگر اثربخشی آموزش برنامه درسی طراحـی شـده در   

تـوان آمـوزش مفـاهیم و     آموزان در حوزه فاوا است و این گونـه مـی   دانش، توانش و نگرش دانش
  .مؤثري انجام داد  اصطلاحات، دانش، توانش و نگرش هاي اساسی فاوا را به شیوه
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  گیري بحث و نتیجه

سـطح   جهت طراحی الگوي برنامه درسی فاوا، در سطح عـام، عوامـل مـؤثر بـر برنامـه درسـی و در      
در سطح عام مبانی اولیـه برنامـه درسـی در سـه     . خاص، عناصر اساسی برنامه درسی شناسایی شدند

شــناختی شناســایی شــدند کــه در ایــن ســطح بــا توجــه بــه   بخــش مبــانی فلســفی، اجتمــاعی و روان
هاي مشاهده شده و آزمون تحلیل واریانس تک عـاملی مشـخص گردیـد کـه بـین دیـدگاه        فراوانی
، دبیران و متخصصان در حوزه مبانی فلسفی، مبـانی اجتمـاعی و مبـانی روان شـناختی     آموزان دانش

در سـطح خـاص نیـز عناصـر اساسـی برنامـه       . الگوي برنامه درسی فاوا تفاوت معنی دار وجود دارد
مفــاهیم و اصــطلاحات اساســی، اهــداف دانشــی، توانشــی و نگرشــی، محتــوا و : درســی عبارتنــد از

  : هاي عناصر برنامه درسی فاوا عبارتند از ویژگی. اي تدریس و ارزشیابیه دهی آن، روش سازمان
ها، مفاهیم جدیـدي  با توسعه فاوا و گسترش آن در تمامی بخش: مفاهیم و اصطلاحات اساسی) 1

سـازان فـردا    آموزان امروز و آینده رود دانش امروز پدیدار گشته است که انتظار می  در جامعه
در الگـوي پیشـنهادي نیـز جدیـدترین و     . کارکردهاي آنها آشـنا شـوند   به درستی با مفاهیم و

  .مهمترین مفاهیم و اصطلاحات شناسایی و گنجانده شدند
در الگوي پیشنهادي، اهداف بر کسـب دانـش،   : و نگرش توانشهاي دانش،  اهداف در حوزه) 2

ر انتقـادي  توانش و نگرش صحیح در حوزه فاوا، تقویت مهارت هاي حل مسأله، تقویت تفک
  .آموزان تأکید داشتند و یادگیري مستقل در دانش

ــوا و ســازمان) 3 ــق،   : دهــی آن محت ــه، تلفی ــادل، علاق در الگــوي پیشــنهادي اصــولی همچــون تع
سودمندي، قابلیت یادگیري توالی نشان دهنده ویژگی ممتاز کاربردي بودن متناسب با علاقـه  

ســت کــه بــه عنــوان اصــول انتخــاب و  آمــوز و تلفیــق محتــواي ورودي بــا یکــدیگر ا  دانــش
  .دهی محتوا، باید مورد توجه طراحان برنامه درسی باشد سازمان

روش حل مسأله به عنوان روش اساسی تدریس در سطوح بالا به ویـژه در  : هاي تدریس روش) 4
آمـوزان از مباحـث علمـی را فـراهم      ساز درك و فهم بهتر دانـش  تواند زمینه دوره متوسطه می

  .نها را به سوي حل مسأله در سطوح گوناگون پیش ببردکرده و آ
در ارزشیابی برنامه درسـی فـاوا بـه اصـولی همچـون مسـتمر، مشـارکتی و        : هاي ارزشیابی شیوه) 5

شــود کــه در ارزشــیابی میــزان پیشــرفت  همچنــین ســعی مــی. جــامع بــودن توجــه شــده اســت
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مرتبط با روش حل مسـأله اسـت،    هاي تکوینی و مبتنی بر پروژه که آموزان از ارزشیابی دانش
  .استفاده شود

آزمـون بـا گـروه     پـس  -آزمـون  سپس الگوي طراحی شده در قالب یک طرح شبه آزمایشـی پـیش  
نتـایج حاصـل نشـان داد، آمـوزش     . آموزان دوره متوسطه به اجرا گذارده شـد  کنترل بر روي دانش

آموزان گروه گـواه   قایسه با دانشآموزان گروه آزمایش در م مبتنی بر این الگو موجب شد تا دانش
مندي خود را نسبت بـه ایـن برنامـه     دانش، توانش و نگرش بهتري نسبت به فاوا داشته باشند و علاقه

هاي دیگـر همسـویی    نتایج پژوهش حاضر با پژوهش. درسی با توجه به روز بودن آن افزایش دهند
. منجر به سطح فکري بالاتر خواهد شدبرنامه درسی فاوا ) 2004(دارد؛ براساس پژوهش لیم و چاي 

مبتنی بـر  . کند برنامه درسی فاوا مسیر یادگیري مادام العمر را هموار می) 2005(بنابر پژوهش وگت 
. برنامه درسی فاوا منجر به ایجـاد دانـش اساسـی در ایـن زمینـه گردیـده اسـت       ) 2006(پژوهش لی 

امه درسی فاوا و اجـراي آن در سـطح ملـی    بر طراحی الگوي برن) 2007(تحقیق توندیر و همکاران 
نیز از دو بخش طراحی مفهـومی و کـارکردي تشـکیل    ) 1384(تحقیق شیرمحمدي . تأکید می کند

) 1384(تحقیـق دینارونـد   . شده که آموزش از طریق فاوا را یک روش مناسب ارزیابی کرده اسـت 
هـاي برنامـه    اقتصـادي از مؤلفـه  اي، نگرشی، شـناختی و  هاي حرفهنشان داد سواد اطلاعاتی، مهارت

بـه طراحـی الگـوي مناسـب برنامـه درسـی بـراي        ) 1384(کردنوقـابی و شـریفی   . درسی فاوا هستند
نتـایج  . اند که در عناصر هدف، تدریس، محتـوا و ارزشـیابی مشـترك بودنـد    آموزان پرداختهدانش

فرآینـدهاي برنامـه ریـزي     نیز به اهمیت کاربرد فاوا در) 1385(تحقیق فتحی واجارگاه و آزادمنش 
هاي مبـانی فلسـفی، روان شـناختی، دانـش      نیز مؤلفه) 1386(سراجی و همکاران . تأکید داشته است

بـر اسـاس تحقیـق حسـن زاده و اسـدي      . اساسی و مهارت اساسی برنامه درسی فـاوا را پذیرفتـه انـد   
عـات در دو گـروه   نیز توانایی تشـخیص، دسترسـی بـه اطلاعـات، مهـارت اسـتفاده از اطلا      ) 1386(

ها و الگوهـاي برنامـه درسـی     نتایج پژوهش حاضر با نتایج پژوهش. آزمایش و کنترل متفاوت است
، آیتی و همکـاران  )1386(، سراجی و همکاران )2006(، لی )2002(، انگلستان )2002(در یونسکو 

، در طراحی الگو )2002(، برنامه درسی فاواي استرالیا )2003(، برنامه درسی فاواي بلژیک )1386(
، توندیر و همکاران )2002(، فلیکنوي )1383(مهرمحمدي و نفیسی . و اجراي آن همسو بوده است

هـاي حـل مسـأله     و مهـارت ) فراشـناختی (نیز تأثیر فاوا را در دسترسی به تفکر سطح بـالاتر  ) 2007(
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کـه اسـتفاده از فـاوا در    در تحقیقـی نشـان داد   ) 2002(دپارتمـان انگلـیس   . اند مورد توجه قرار داده
هـاي فـاواي دانـش آمـوزان بـه       فرآیند یادگیري، مثبت و تأثیرگذار است و همچنین کسب مهـارت 

مـدل  . نتایج این تحقیق مرتبط با بهینه بودن الگـوي برنامـه درسـی فـاوا اسـت     . طور بهینه بوده است
هاي  درك مفاهیم و مهارت برنامه درسی فاوا در انگلستان، تأثیرگذاري بالایی در دانش آموزان در

نتایج اجـراي برنامـه   . فاوا را نشان می دهد که نتایج آن با نتایج الگوي حاضر همخوانی زیادي دارد
در دوره متوسطه نشان داد که الگوي مزبـور توانسـته اسـت بـه ایجـاد      ) 2003(درسی فاواي بلژیک 

ن کمـک شـایان تـوجهی    هاي فاوا در دانش آمـوزا  ولیت، و کسب مهارتؤنگرش مثبت، حس مس
نتـایج برنامـه درسـی فـاواي     . نتایج این الگو نیز با نتـایج الگـوي حاضـر تناسـب زیـادي دارد     . نماید

هاي مرتبط بـا   نشان می دهد که با اجراي این برنامه درسی دانش آموزان به مهارت) 2002(استرالیا 
یکـی از  ) 2007(رك و همکاران بر. فاوا مجهز شده اند، که نتایج الگوي حاضر با آن مطابقت دارد

در . داننـد  مزایاي فاوا را افزایش انگیزه تحصیلی و اعتماد به نفس و گسترش یـادگیري مسـتقل مـی   
خاطر نشان شده است زمان استفاده از فاوا، یادگیري افزایش یافته اسـت  ) 2003(پژوهش نیوهاوس 
هش ایشان، مؤیـد نتـایج برآمـده از    در ضمن نتایج پژو. تأیید کرده است) 2006(و این امر را کول 

  .تحقیق حاضر می باشد

 منابع

ترجمـه قدسـی   ( مبانی، اصـول و مسـایل برنامـه درسـی    ). 1384. (ارنشتاین، آلن؛ هانکینز، فرانسیس .1
  .دانشگاه آزاد اسلامی، واحد علوم و تحقیقات: تهران). احقر

بررسی تطبیقی تلفیق فاوا در برنامه درسی چند ). 1386. (نژاد امام جمعه کاشان، طیبه و اعظم ملایی .2
  .31-72، )19(6 ،هاي آموزشی فصلنامه نوآوري. کشور جهان و ارایه الگویی براي ایران

هـاي درسـی    الگوي تـدوین برنامـه  ). 1386. (آیتی، محسن؛ عطاران، محمد و مهرمحمدي، محمود .3
-80، )5(2 ،فصلنامه مطالعات برنامـه درسـی  . بر فناوري اطلاعات و ارتباطات در تربیت معلممبتنی 
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