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  چکیده
 هـاي برنامـه  و هسـتند  عـالی  آمـوزش  هحـوز  در یادگیري -یاددهی هعرص در شگرفی تحولات سرآغاز هاموك
 .است کرده فراهم تحصیلی اشتیاق و مستقل یادگیري تسهیل براي را نوینی هاي فرصت ها، موك بر مبتنی درسی
 .است گرفته انجام یعال آموزش در موك بر یمبتن یدرس برنامه یاعتبارسنج هدف با حاضر پژوهش، رو این از
 در و اسـت  شـده  اسـتفاده  مبنـایی  نظریه روش از کیفی بخش در .است اکتشافی نوع از و ترکیبی پژوهش این
تهـران   شـهر  يهـا  و دانشجویان دکتري دانشگاه علمی هیأت اعضاي بین در الگو اعتبار آزمون هکمی ب بخش

فناوري  هدر حوز نظر صاحب و متخصص افراد از نفر 14 شامل کیفی بخش آماري جامعه .پرداخته شده است
تهران  يها و دانشجویان دکتري دانشگاه علمی هیأت نفر از اعضاي 476 شامل کمی خشباشد و ب میآموزشی 
بـراي   .شـدند  انتخـاب  نفـر بـه عنـوان نمونـه     214 اي طبقـه  تصادفی گیري نمونه طریقمیان آنها از  از که است

 سـاخته  محقق نامه پرسش از کمی بخش در و نیمه ساختاریافته مصاحبه زکیفی ا بخش در ها، داده گردآوري
غیرشرکت کننـده در   خبرگان توسط مرور روش طریق از کیفی خشدر ب روایی و اعتبار .شده است استفاده

بـراي تحلیـل   . تعیین شد 93/0 آن میزان که شد محاسبه کرونباخ لفايآ ضریب کمی بخش در و پژوهش بود
 از و تأییدي عاملی تحلیل از مفهومی مدل آزمون و تأیید رايمحتوا و ب تحلیل روش از کیفی بخش هايداده
 مدل قالب در که هست کلی مقوله 28 دهنده نشان پژوهش نتایج .است شده استفاده معادلات ساختاري روش

 دسـت  بـه  و پیامدها راهبردها گر مداخله شرایط ،اي زمینه شرایط ،محوري پدیده ،علیّ شامل شرایط پارادایمی
  .کنند می نمایان را آنها روابط و در برنامه درسی مبتنی بر موك در آموزش عالی مؤثر عوامل که است آمده
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  مقدمه

 مقایسه بـا  در یادگیري و یاددهی هاي ینهزم کنون، تا قبل سال هزار دو از بیش از که این وجود با

سریعی  تحولات اطلاعات يآور فن کمک به امروزه اما داشته، کمی بسیار تغییرات ها مقولهسایر 
 مهـم  از کاربردهـاي  یکـی  عنـوان  بـه  مجازي آموزش ،اخیر هاي سال در. گردد در آن مشاهده می

 راستا این در اي هاي گسترده فعالیت و مطرح جهان در ارتباطات و اطلاعات جدید هاي يآور فن

 اسـت،  یريگ شکل در حال پیرامون محیط در که سریعی تغییرات به توجه با .است گردیده آغاز

 و تـدریس   ینـه زم در جدیـد  هـاي  يآور فـن  و خـدمات  ارایـه  منظـور   بـه  مجازي يها نظام اجراي
  .(Wong, 2014, 8)است  شده  مطرح اساسی نیاز یک صورت به یادگیري

 هـر  بـراي  زمینـه،  هر در یادگیري امکان و آورده را پدید جدیدي پارادایم ،مجازي آموزش 

از بـین اشـکال مختلـف    . (Khan, 2004, 44)نمـوده اسـت    فراهم را مکان هر و زمان هر در فرد،
گســترش  1هــا مــوكهــاي گســترده آنلایــن و رایگــان  هــاي اخیــر دوره آمــوزش مجــازي در ســال

ویژه در آمـوزش عـالی   ه ها، ب این دوره. (Siemens & Kathleen, 2012) ی داشته استتوجه قابل
 هـاي  تواننـد شـاخص   ها می موك. که آموزش بزرگسالان هست، باعث تغییرات شگرفی شده است

هـاي برتـر را    ها در آموزش و یادگیري در دانشگاه عمومی کیفیت آموزشی را تأمین کنند و ضعف
  .) (Daniel, 2012به معرض نمایش بگذارند

رغم مزایـاي  علّی ـانـد و   ها سبب تغییرات مثبت اساسی در برنامه درسی آموزش عالی شده موك
هـا و   توانند چـالش  ند داشته باشند، میتوان هاي یادگیري می آوري فرصت بسیاري که از حیث فراهم

فـراهم   توسـعه   حـال  درهـاي   ي آموزش عالی مخصوصـاً بـراي کشـور   ها نظامتهدیداتی را نیز براي 
بـا شـرایط بسـیار    ) ها موك( هاي آموزشی گسترده آنلاین دوره .(McAuley et al., 2010) آورند
براي استقلال و خودمختاري آموزش عالی ند تهدیدي نتوا تر خود، می تر و در دسترس پذیر انعطاف

هـا بـر ضـرورت و     هـا و فرصـت   ایـن چـالش   .(Beránek & Remes 2012) ندسنتی محسوب شـو 
امکان سنجی برنامه درسی مبتنی بر موك در آموزش عالی دلالت دارند و نیز بر کلیـه اجـزاي ایـن    

نیـز بسترسـازي مناسـب در     هـا و با مدیریت صـحیح ایـن چـالش   . گذارند می تأثیرنوع برنامه درسی 
ها در برنامه درسی بهره کامـل را گرفـت   توان از ظرفیت موكها، میجهت استفاده بهینه از فرصت

شناسایی این تهدیدات و اتخاذ راهبردهاي مناسـب   .مدي و اثربخشی آموزش عالی افزودو به کارآ

                                                   
1. MOOC: Massive Open Online Courses 
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برنامـه درسـی آمـوزش عـالی،     هـا در   هاي مـوك  تواند در نیل به فرصت در جهت مدیریت آنها می

 ،بنـابراین . ان درسـی آمـوزش عـالی نمایـد    ریـز  برنامـه انـدرکاران و   کمک شایانی به متولیان، دست
برنامه درسی مبتنی بر مـوك   ضروري است در یک مطالعه عمیق، تحولات ناشی از این پدیده را بر

ات آن تـأثیر ین مطالعه، پیامـدها و  هاي ا تا بتوان بر مبناي یافته داد قرارتوجه  مورددر آموزش عالی 
برنامـه  . ردک ـبررسـی  را بر اجزاي کلیدي الگوي این نوع برنامـه درسـی در نظـام آموزشـی کشـور      

از  شـده  اتخـاذ هـاي   یاسـت س تأثیرتحت  شدت  بهعالی،  خرده نظام اساسی آموزش عنوان  بهدرسی 
. گـذارد  یم ـ تـأثیر خود بر آموزش عالی و کارکردهـاي آن   نوبه  بهسوي آموزش عالی قرار دارد و 

 دریتـی  اهم بـا ي هـا  پـژوهش یـري  گ شـکل این نقش حیاتی برنامه درسی براي آموزش عالی، سبب 
. ي آموزش عالی کشـورهاي مختلـف شـده اسـت    ها نظامها بر برنامه درسی در  ات موكتأثیرینه زم

ي هـا  رسـالت غه توسـعه داشـته و در ایـن مسـیر بـه      دغد شدت  بهیژه در کشور ایران که و  بهاین امر 
ساله، چشم   یستبي اندازها  چشماز سوي آن در تحقق  شده  ارایهي درسی ها برنامهآموزش عالی و 

  .نماید یمامید بسته است، بسیار ضروري 
موك نه تنها به عنوان یک ابزار آموزشـی آن لایـن توانسـته اسـت بـه جایگـاه ارزشـمندي در         

بلکه به عنوان یک موج فکري نیز شناخته شـده اسـت کـه توجـه      ؛زش و یادگیري برسددنیاي آمو
در ایـران قابـل    مسألههر چند این . بسیاري از نویسندگان و پژوهشگران را به خود جلب کرده است

گیـرد   تردید است چرا که نه تنها موك به عنوان یک ابزار آموزشی غالب مورد اسـتفاده قـرار نمـی   
  . انجام نشده است مسألهکنون هیچ پژوهشی در ارتباط با کم و کیف این  بلکه تا

 2008اصـطلاح در سـال    .اصول جدیدي نیست »MOOC«واژه  در دنیاي آموزش اینترنتی، سر
پیشـنهاد   1مانیتوبـا  از سوي دانشگاه ییگرایوندپدانش موزشی اینترنتی در بحث آدر خصوص دوره 

را هـاي مـوك   دوره چنـین،  هـم به دنبال ماهیت حرکت آموزش افزار فراگیر، دانشگاه فوق . دگردی
به طـرز  و ) طور آزاد به دوره آموزشی پیوستند  دانشجویان به( پذیرتر ساختمخاطبان دسترسبراي 
در   مـوك . (Jordan, 2013) کردنـد نـام   دانشجو در این دوره ثبـت  2000، افزون بر باوري یرقابل غ

ابـداع   اًمجـدد شدن به یـک مکانیسـم تحـول جهـانی اسـت کـه یـادگیري از راه دور را         یلتبدحال 
کـه   اسـت یک دوره مبتنی بر وب ) موك(دوره آنلاین باز گسترده  (Eisenberg, 2013). کند می

 & Cormier)از هر مکانی در جهان است دسترس  قابلرایگان و  صورت به کننده شرکتبراي هر 

                                                   
1. University of Manitoba 



  1396پاییز  /اول شماره /هشتم  سال /تربیتی علوم در ارتباطات و اطلاعات آوري فن فصلنامه /164

 
Siemens, 2010, Kop & Caroll, 2011) .  

آنها، تجربیـات خوشـایندي    وجود باتوان  یمباشند که  یمها یک محیط یادگیري آنلاین  موك
آوردن فرصـت   به دستمثل . (Salmon, 2013) آورد به دستهاي آموزشی  با برگزاري این دوره
 .آینـد که با هزینه کم یا بعضاً بدون هزینه فـراهم مـی   ها اجلاس و ها بحث ،ها شرکت در آزمایشگاه

راحـت نبـود، بـراي     درگذشـته ها یادگیري را فراگیر کرده است و دسترسی به دانـش را کـه    موك
آموزنده و راهبردي، بـراي ارتقـا و حمایـت از     طور  بهها  این دوره. افراد بسیاري فراهم نموده است

ها و محاسـبات   ها و گزارش ی از بحثتوجه قابلاند و نتایج  هشد یطراحتعداد زیادي از دانشجویان 
در چنـد سـال    )گسـترده بـاز آنلایـن    يهـا  دوره( هـا  مـوك  .)Billsberry, 2013( دهند می ارایهرا 

. خـود قـرار داده اسـت    تـأثیر آمـوزش سـنتی را تحـت      آنلاین و گسـترده، شـیوه   صورت  بهگذشته 
 -مفـاهیم سـنتی تعامـل اسـتاد     ،موزشـی آ هـاي  یوهاسـتفاده از ش ـ منظور  افزایش استفاده از فناوري به

منبـع    مـوك رسـد کـه    مـی  بـه نظـر  طـور   ایـن  ،در حال حاضـر . یادگیرنده را به چالش خواهد کشید
توان گفت این شیوه به نسـبت شـیوه سـنتی     که می یحال در، استدیگري براي یادگیري و آموزش 

توان گفت هیچ  طور که نمی همان.  (Parry, 2013)اشدتواند ب هاي بسیار بیشتري می داراي جذابیت
باشـند و   یصی مینقاهم داراي اشکالات و  ها موكیت کاملی براي آموزش وجود دارد، غا بهشیوه 

اخـذ   به دنبـال طرف خیلی   باشند و از آن ینه خاصی میزم دربه یادگیري  مند علاقهبراي افرادي که 
 رو در روطور کامل جاي آمـوزش    ها بتوانند بهکه موك این .هستندمناسب  ،مدرك خاصی نیستند

  .(Kirschner, 2012) ها را بگیرند همواره با تردید همراه است ها و دانشکده در دانشگاه
بـراي   مـدت  کوتـاه هـاي   یـادگیري دوره  عنـوان  بـه گسـترده   طـور   بـه تا بـه امـروز    ها موكاکثر 

طیـف   علاقـه  مـورد هـا در دسـترس و    شـود کـه دوره   این موجـب مـی  . اند شده یطراح سالان بزرگ
هـا بـر موضـوعاتی بـراي کارکنـان و فراگیـران،        دوره ارایـه مـوج اولیـه    .وسیعی از فراگیـران باشـد  
علـوم کـامپیوتر    معمول طور  به -هاي آنلاین و با پشتیبانی محدود آوري هماهنگ با تحولات در فن
هـا   ، مشخصات دورهحال نیا با. (Koller, 2012)کز بوده است متمر -آوري و دیگر موضوعات فن

هـا   گسترده شدن این دوره 1او قصد کورسر استاي از موضوعات  براي پوشش دادن طیف گسترده
  .(Parry, 2013)ی باشد چندبخشاست که ممکن است معادل یک دانشگاه 

                                                   
1. Coursera 
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و حرکت به سمت خود صلاحیتی است که در آن، دانشجو مختـار بـه گفـتن     تغییر ها در موك

 شماهاي تحلیل داده و  یهتجزتوانم آمار یا  من می«براي مثال، . است »دانم چگونه انجام دهممن می«
 .»، گویـاي ایـن ادعـاي مـن اسـت      انجام دهم و گواهی شرکت در دوره آموزشی مبتنی بر موك را

ي آموزشـی  هـا  دورهتجارب یادگیري خود را با شـرکت در انـواع خاصـی از    توانند  دانشجویان می
انجامـد   نامـه دوره مـی   یگـواه ها ارتقا دهند و در برخی از این موارد کـه بـه صـدور     مبتنی بر موك

هـاي   اسـتمرار یـادگیري و تـداوم مشـارکت دانشـجویان در دوره      در هـایی  صلاحیت .کنند شرکت
 در قبلـی  دانـش  ؛انگلیسـی  زبـان  دانسـتن  هبرگیرنـد  گذار باشـد کـه در  تأثیرتواند  می  مبتنی بر موك

مشـارکت  . دشـو ارتبـاطی مـی   يهـا  مهـارت  و خودکارآمـدي ؛ یمیخـودتنظ  ؛تفکر گستره؛ موضوع
باشـد کـه    اثرگذار ،کند را تعیین می  یله چهار ویژگی که ارزش موكوس  بهتواند  دانشجویان نیز می

تکـالیف بـراي    انـواع  و ارتباطـات،  و پشـتیبانی  انتزاعـی،  مفـاهیم  تجسـم  شامل توضـیحات روشـن،  
. شودمی هستند،  موك هاي اولیه براي ورود به دوره هاي اطلاعات و صلاحیت فاقد که دانشجویانی

ی طراحـی کننـد احتمـال تـرك     خـوب  بـه ها را  موك ،برگزارکنندگان اگر حتی ،در غیر این صورت
 مشـابه، طـور   بـه  .(Kirschner, 2012) رود یم ـدوره  از سوي دانشجویان در طول) خروج از دوره(

 شکسـت احتمـالاً  دوره  در پایـان  با ساختاري بـد،   در یادگیري موك بالا، شایستگی با دانشجویانی
 و پاسخ دادن به سـؤالات هاي آموزشی مبتنی بر موك، شامل  نقش استادان در دوره. خورد خواهند
ویی آنهـا را درك  یدانشجویان در سـخنرانی ویـد  جمعی، حل مشکلاتی که  هايوگو گفتبحث و 
ها، توصـیه و تشـویق دانشـجویان     کنند، ارسال پیام براي تشویق دانشجویان به شرکت در انجمن نمی

 & Abeer)اسـت هـا   هـاي مربـوط بـه دوره    به ادبیات و خواندن منـابع، و ارسـال ایمیـل و اطلاعیـه    

Barak, 2014).  دهـد کـه نقـش مـدرس در یـک مـوك، از نقـش خـود در          هـا نشـان مـی    بررسـی
اي از  هـا نیـاز بـه مقابلـه بـا تعـداد گسـترده        ایـن دوره  کـه  چـرا  .ي سنتی بـاز متفـاوت اسـت   ها دوره

  .هاي مختلف دارد دانشجویان از فرهنگ
 بـه هـا  هـا بـراي ایجـاد ایـن دوره    ها باید به سمت توسعه یک مدل بـراي تشـویق دانشـگاه    موك
چیزي که باید اتفاق بیافتد این است کـه برخـی از بنیادهـاي خیریـه      احتمالاً .رایگان بروند صورت

بایـد بـه زبـان بـومی      ،مدل آموزشی مبتنی بـر مـوك هـا   . ها هزینه پرداخت کنندباید براي آن دوره
جهـت آمـوزش ایجـاد شـوند     علمـی   هیأت  ترین اعضاينباید صرفاً توسط معروف باشند، همچنین

کند کـه آمـوزش دانشـگاهی در     یمدانیل عنوان  بن .گردندز طریق معلمان ایجاد ممکن است ابلکه 
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 صـورت   بـه هاي نیروي انسانی دانشگاه هزینه ،زیرا .اي از بازدهی کاهشی استحال رسیدن به نقطه

. (Johnson, 2014) فـراهم شـود  ید وجود لازمه تغییر با ینا بادر حال رشد است و  تحملییرقابل غ
آمـوزش   »بیماري هزینه«یک درمان کامل براي  ها، رسد که موك بسیار بعید به نظر می که یحال در

هـا ممکـن اسـت بـر مـدل       مـوك  هایی را شناسـایی کردنـد کـه در آن   دهند، بسیاري راه ارایهعالی 
 .بگذارنـد  تـأثیر  این کشـور  متحده و هم در خارج از یالات ااقتصادي کنونی آموزش عالی هم در 

توانند نقشی را می تر صرفه بهمقرون  صورت  به ها معتقد است که موك (Kalbaugh, 2014)ق کلبا
به  شدایفا میالعمر و مادام خطر کمینه، هز کمهاي یادگیري ها درباره فرصت توسط دانشگاه قبلاًکه 

چنـان بـه    هم ،ها ممکن استها و دانشگاهکالج.دهند ارایه ،ی که به دنبال مدرك نیستندسالان بزرگ
یري آمـوزش آنلایـن، اجـازه تجـارب     پـذ  انعطـاف هاي بنیادي و دانش ادامه دهند، اما  ه مهارتیارا

در . بـراي یـک فـرد را فـراهم خواهـد کـرد       ايرا در طول زندگی حرفـه  »یقاً سر موقعدق« یادگیري
 ,Billington & Fronmueller)و فرونمولر بر آموزش عالی، بیلینگتون ها ات موكتأثیرخصوص 

ي آموزشی موك بر آموزش عالی را ارایـه  ها سناریوهاي احتمالی در خصوص اثرات دوره (2013
  :اندداده

  .کنند ینزدیک غلبه م يها موزش عالی بسیاري از دانشگاهآبر  ها موك -
  .روند یاز بین م و شوند یمتوقف م ،حباب هستند ها موك -
  .عنوان مکملی براي کلاس درس استفاده کنند به ها موكاز  توانند یم ها دانشگاه -
  .خواهند بود هاي موك آزمونعنوان ناظر   به ها دانشگاه -
  .کنند یهمکاري م ها موكها با  دانشگاه -
  .کنند یدانشگاه دریافت م از مجوز رسمی ها موك -
  .موزش مبتنی بر شایستگی استآعنوان یک ابزار کلیدي براي   به ها موك -

بـراي بـرآورده    علمـی   هیـأت  مدیسون به کمبود شدید اعضاي -پیرسی در دانشگاه ویسکانسین
تواننـد نقـش    ها می کردن افزایش تقاضا براي مدارك مهندسی اشاره کرده و معتقد است که موك

ر دانشـگاه  دمشـابه،   طـور   بـه  .(Peercy, 2014)مهمی را در پرداختن بـه ایـن نگرانـی بـازي کننـد      
توانند نیازهاي برآورده نشده بـراي آمـوزش    یافته، می توسعههاي  موك د کهشبینی پیشنیز تگزاس 

 .پاسخ دهند توسعه  حال درعالی را در کشورهاي 
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هاي آمـوزش عـالی کشـورهاي پیشـرفته     ها در نظامهاي ارزشمندي در خصوص موكپژوهش

شـده   برگـزار  موك يها دوره در که فراگیرانی از نفر 83 روي بر پژوهشی در. صورت گرفته است
 به (Fini, 2009) فینی داشتند، شرکت 2هیونددهندپ دانش و 1ییگرایوندپ عنوان با CCK08 توسط
 دوره تکمیـل  بـراي  را کـافی  انگیـزه  توانـد  نمی مدرك اعطاي فراگیران،نظر  از که رسید نتیجه این
 بررسـی  بـه  خـود  پژوهش در (Mackness et al., 2010) مکنس ،راستا این در. کند فراهم آنلاین
 کـه  »پیونـدي  دانش و پیوندگرایی« عنوان با موك از يا دوره درکنندگان  شرکت از نفر 23 نظرات

 فراگیـران  کـه  انجامیـد  نتیجه این بهآنها  پژوهش. پرداختند ،گردید اجرا 3ام آي تی توسط دانشگاه
 از برخـی . انـد  داشـته  آموزش روال انتخاب در اختیارات وجود دلیل به متفاوتی هاي رضایت درصد
 خواهنـد  مـی  کـه  را کـاري  هـر  اند توانسته می واقع هب که چرا اند، دانسته مطلوب را خودمختاري آنها
 ،دیگـر  برخـی . باشـد  آنهـا  کـار  مـانع  دهـی  نمـره  و ارزیـابی  بـراي  معیاري که این بدون دهند، انجام
 ضعیف را ها کلاسی هم بین تعامل اي عده و اند بوده مدرس جانب از راهنمایی وجود طالب شدت به

  .اند دانسته
 ارایـه  مـوك  يهـا  دوره در کـه  فراگیرانـی  از نفر 55 روي بر پژوهشی در (Kop, 2011) کوپ

 و شـبکه  شخصـی،  یـادگیري  هـاي  محـیط  و انتقادي نوشتار هاي دوره« عنوان با 4پلینک توسطشده  
 اختیار در منابع که اند بوده باور این بر آموزان دانش از درصد 77 که دریافت داشتند شرکت »دانش

 از پـیش  حتـی  دوره مطالـب  درك بـراي  دوره، بـه  مربـوط  و روزانـه  هـاي  ایمیل جمله از قرارگرفته
 اشـتراك  بـه  یکـدیگر  با را منابعی اند توانسته که این از کنندگان شرکت. است بوده کافی آن شروع
 هـاي  رسـانه  ایجـاد  بـه  کـم  اي عده ولی بوده راضی کنند پیدا آشنایی یا کنند آوري جمع یا گذاشته
  .است بوده سال 49 بالاي کنندگان شرکت اکثریت سن و ورزیدند اقدام وبلاگ مانند دیجیتال

ــا مــوك دوره یــک در (Breslow et al., 2013)در پژوهشــی دیگــر  ــوان ب ــدارهاي« عن  م
 تحقیـق  نظرسـنجی  در و داشـتند  شرکتفراگیران  ازنفر  edX، 7161 توسطشده   ارایه »الکترونیک
 کـاري،  پیشـنهادهاي  شـانس  رفـتن  بـالا  و دانـش  کسب فراگیران شرکت از هدف .نمودند شرکت
 خیـر  یـا  برآیـد  MIT هـاي  دوره از یکی پس از است قادر آیا ببیند فرد که این براي شخصی چالش
 فعالانه شرکت گوو گفت هاي انجمن در که بوده فراگیرانی جانب از ها فعالیت% 90. است دهش بیان

                                                   
1  . Connectivism 
2. Connective Knowledge 
3. MIT 
4. PLENK 
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 شـان  موفقیـت  بـا  افراد انگیزه یا و جنسیت سن، بین اي رابطه. اند کرده می مشاهدهرا  اه پست و داشته
 بـه  نسـبت  انـد  داشـته  همکـاري  شخصی با آفلاین صورت به که فراگیرانی صورت هر در. نشد دیده
بلنگـر   ،راسـتا  این در. اند کرده کسب بالاتري امتیازهاي اند داشته فعالیت دوره در تنهایی که آنهایی

 در کـه  دانشـجویانی  از نفـر  3576 روي بـر  مطالعـه  در (Belanger & Jessica, 2013)و جسـیکا  
 شـرکت  کورسـرا  توسـط  شـده  برگـزار  ،»کمیتـی  رویکرد: بیوالکتریک« عنوان با موك از يا دوره
 صـرفاً  دانشـجویان  سـوم  دو تقریبـاً  کـه  رسـیدند  نتیجه این به ؛نمودند شرکت نظرسنجی در و داشته
 از برخـی . انـد  کـرده  شـرکت  دوره در شخصـی  ارتقـاي  و آگـاهی  افـزایش  موضـوع  به علاقه براي
 اتمام مدرك دریافت به تمایل شامل اند شده دوره تکمیل به دانشجویان ترغیب به منجر که عواملی
 سـایر  جانـب  از حمایـت  و تشـویق  خـود،  کـاري  عملکـرد  بـردن  بـالا  بـراي  آگـاهی  افزایش دوره،
اعتبـاربخش   دوره یـک  براي مکملی عنوان  به و وگو گفت هاي انجمن در تاداناس یا و ها یهمکلاس
 و مطالـب  بسـتن  کـار ه ب ـ در دشـواري  ناکـافی،  نیـاز  پـیش  دانش زمان، کمبود چنین، هم. است بوده
 معتقـد  نیـز  مدرسـان  .شـد  شـناخته  دوره تکمیل موانع از شده اخذ هاي آزمون در ها آموزش مفاهیم
 اي تـازه  و مفیـد  هـاي  لینک نظرات، ها، ایده شدن ایجاد باعث مخاطبان بالاي تعدد و تنوع که بودند
   .است کرده شایانی کمک تجربه شدن تر غنی به که شد می

 از ییهـا  برداشـت « عنـوان  بـا  پژوهشی در (Goh, Kaur & Chion, 2014) چیان و کاور گاه،
 بیشـتر  که رسیدند یجهنت این به مالزي دانشجویان از نفر 160 روي بر ،»تفعالی نظریه اساس بر موك

 کـه  کننـد  یم ـ ادعـا  و بـوده  یـد مف شـان  یـادگیري  در  مـوك  يهـا  دوره ،دارنـد  یـد تأک یادگیرندگان
 ايی ـهمتا بـه  راهـا   دوره ایـن  و بودنـد  راضی  موك يها دوره ازآنها . است یافته بهبود شان یادگیري
 قـادر  يزود به  موك يها دوره که بودند باور این بر دانشجویان ،مجموع در. کردند یم توصیه خود
 ندلسـو  و در این راسـتا، الـریش  . باشند سنتی تدریس روش تکمیل برايمؤثر  يفرآیند بود خواهند

)Ulrich & Nedelcu, 2015( و امیــدها: مــا دانشــگاه هــا در  مــوك« عنــوان تحــت تحقیقــی در 
هـا از دانشـگاه    دوره این درکننده  شرکت دانشجویان بر موك يها دوره اثرات بررسی به »ها ینگران

 قـادر  چگونـه  مـا  کـه،  اسـت  بـوده  ایـن  پژوهش این درشده  مطرح اصلیسؤال . پرداختند بخارست
 رونـدي  بـه  را ها موك مثل آموزشی جدید روند یک عالی، آموزش مختلف مقاطع در بود خواهیم

 که بود مجارستان کشور در جامع دانشگاه کی مطالعه وردم کنیم؟ تبدیلبخش  الهام و یانهگرا واقع
. شـد  گرفتـه  بهـره  اطلاعات يآور جمع براي آنلاین، نامه پرسش و مصاحبه محتوا، بررسی طریق از
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 اعضـاي  از نفـر  33 و شناسـی  روان دانشـکده  کارشناسـی  دوره دانشـجوي  67 شـامل  پژوهش جامعه
 ها موك از انتظارات که است آن از حاکی پژوهش این هاي یافته. بود مذکور دانشگاه علمی هیأت 
. ندارنـد  آگـاهی  انـد  اي کـه شـرکت کـرده    در دوره خـود  وظـایف  به افراد و است گرایانه واقع غیر
  . برود بین از ها موك از استفاده در نتوانستن در اتمام دوره باید احساس چنین، هم

 ،اما ؛توان گفت که تحقیقات انجام شده درباره موك، اگر چه پدیده جدیدي است می ،در مجموع
تحسین برانگیـز   ،شود یی که به آن اختصاص داده میها هر ساله سیر صعودي داشته و شمار پژوهش

اعتبارسنجی الگوي برنامه درسی مبتنی بـر مـوك در آمـوزش     نیز هدف پژوهش حاضر. بوده است
  :ت ذیل در دستور کار قرار گرفته استسؤالاگویی به  در این راستا، پاسخ. عالی ایران است

هاي آموزش عـالی، الگـوي مفهـومی    از دیدگاه متخصصان حوزه فناوري آموزشی و فناوري .1
 مناسب براي برنامه درسی مبتنی بر موك در آموزش عالی ایران چیست؟

 برخـوردار  اعتبـاري  چـه  از عالی آموزش در موك بر مبتنی درسی برنامه شده  طراحی الگوي .2
  ؟است

  روش 

. استفاده شده اسـت  بنیاد ، و از رویکرد دادهاستاز نوع اکتشافی ) آمیخته(پژوهش حاضر، ترکیبی 
هـاي  نفر از متخصصان حوزه فناوري آموزشـی و فنـاوري   14کنندگان بخش کیفی شامل  مشارکت

مند انتخاب شده و مصاحبه نیمـه سـاختاریافته بـا     گیري هدفآموزش عالی بودند که از طریق نمونه
هـاي  فنـاوري   ینهزم در توجه قابلهاي پژوهشی یفات و فعالیتتألاین افراد داراي . آنها انجام گردید

. هاي آموزشـی در آمـوزش عـالی بودنـد     يفناورآموزشی و نیز سوابق مدیریتی و اجرایی در حوزه 
ــراي ــه دســت آوردن ب ــار ب ــی و اعتب ــرور روش از هــاي بخــش کیفــی داده روای ــر خبرگــان م  غی
 نفـر از  214ننـدگان بخـش کمـی نیـز تعـداد      مشارکت ک .گردید استفاده در پژوهش کننده شرکت
گیـري  بـا روش نمونـه   هاي شهر تهران بودند کـه ت علمی و دانشجویان دکتري دانشگاهأاعضاي هی
  .انتخاب شدند 1اي به صورت جدول تصادفی طبقه
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  ها متناسب با حجم هر دانشگاه شده از دانشگاه حجم نمونه انتخاب. 1جدول 

 دانشگاه
اعضاي 
 جامعه

درصد حضور 
 در جامعه کل

اعضاي حاضر 
 در نمونه

میزان درصد حضور 
 در نمونه

 2/12 26 8/11 56 تربیت مدرس

 5/29 63 6/29 141 علامه طباطبایی

 9/22 49 1/23 110 شهید بهشتی

 1/6 13 1/6 29 )س(الزهرا 

  7/16  36  0/17  81  تهران
  5/7  16  3/7  35  شاهد

  1/5  11  1/5  24  شهید رجایی
 100 214 100 476 کل

  
سـاخته بـود کـه از نتـایج بخـش کیفـی        محقـق  نامـه  پرسـش ها در بخش کمی، ابزار گردآوري داده
ي از بسـیار  ا درجـه   پـنج که در طیـف لیکـرت    است سؤال 67داراي  نامه پرسشاین  .حاصل گردید

به هـر پاسـخ نمـره     5تا  1و به ترتیب  شده  داده  پاسخکم، کم، تا حدودي، زیاد، و بسیار زیاد به آن 
تحقیـق حاضـر نیـز از روش روایـی محتـوایی       نامـه  پرسـش بررسی روایی  منظور  به .است شده  داده

ي آموزشی اورفنن حوزه از طریق شش نفر از متخصصا نامه پرسشروایی محتوایی . استفاده گردید
نیـز از طریـق    نامـه  پرسـش پایـایی  . ییـد قـرار گرفـت   تأو  یبررس ـ موردهاي آموزش عالی  يفناورو 

کـه   یخـام  يهـا  ابتدا با استفاده از نمره ،رو یناز ا .استمشخص شده  93/0ضریب آلفاي کرونباخ 
بـه آزمـون مـدل مفهـومی بـراي       یـد، هـر پاسـخ حاصـل گرد    يبـرا  5تا  1از  یفینامه در ط از پرسش

 معـادلات سـاختاري   یابی ها از روش محاسبه همبستگی، تحلیل مسیر و مدل سنجش تعامل بین سازه
 شود یکه اول رابطه بین متغیرها با روش همبستگی پیرسون محاسبه م نحوبدین . شده است رداختهپ

 پژوهش بـا دقـت بیشـتر مـورد     معادلات ساختاري، مدل مفهومی یابی و سپس با تحلیل مسیر یا مدل
مـدل پیشـنهادي پـژوهش     با اصلاح مدل و محاسبه مدل برازش یافتـه نهـایی،  . گیرد یمحاسبه قرار م
توصیفی نیز  يها از محاسبه آماره ،چنین در این مرحله هم. ه شدییندي انتخاب مسیر اراآبراي بعد فر

بـرازش   يهـا  بر اساس شاخص AMOS افزار ها در نرم استفاده شده است و براي تعیین برازش مدل
رابطـه   یک تنهاکه  ییها در مدل یرمستقیمغ یرهايبراي محاسبه معناداري مس ین،چن هم. استفاده شد
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در . اسـتفاده شـد   AMOSافزار  در نرم) ینگبوترساپ(ي ساز از روش خودگردان ،داشت یرمستقیمغ

هـا،   یـه گو يبنـد  منظور رتبـه  به یدمنپژوهش، از آزمون فر یجانب هاي یافتهدر بخش  یزمرحله آخر ن
نظـر   از ها ؤلفهدر م یقکنندگان در تحق شرکت یتوضع یمنظور بررس با دو نمونه مستقل به tآزمون 
 یتوضــع  یمنظــور بررسـ ـ بــه راهــه یــک و آزمــون تحلیــل واریــانس    یت،و جنســ یلاتتحصــ
 يبـرا . یـد اسـتفاده گرد هـا   در مؤلفه یسو سابقه تدر ی،نظر مرتبه علم از یقکنندگان در تحق شرکت

  .استفاده گردید Amosو  SPSS-22افزار  مذکور، از نرم يانجام عملیات آمار

  ها یافته

هاي آموزش عالی، الگوي مفهومی از دیدگاه متخصصان حوزه فناوري آموزشی و فناوري .1 سؤال
  مناسب براي برنامه درسی مبتنی بر موك در آموزش عالی ایران چیست؟

هـاي اصـلی و فرعـی    نظـر، مقولـه  مذکور، از طریق مصاحبه با افراد صاحب سؤالمنظور پاسخ به  به
. مربوط به برنامه درسی مبتنی بر موك در آموزش عالی شناسایی و مدل مفهومی نهایی تدوین شـد 

 شـده  مشـخص  انتخـابی،  و محوري يها مقوله باز، کدهاي تعداد و ها تقلیل داده روند 1شکل  در

 بنیـاد،  داده نظریـه  رویکـرد  در حقیقـت  در. باشـد  می شده ارایه الگوي پارادایمی مبناي که است

 مربوط ابعاد که شوند می مرتبط محوري مقوله به کدام، هر به ي مربوطها ویژگی و فرعی مقولات

، )میـانجی ( گـر  مداخلـه  شـرایط  ،)محیطـی ( اي زمینـه  شـرایط  ، پدیـده محـوري،  علّی شرایط شامل
  .باشد میپیامدها  و راهبردها
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  هاداده تقلیل و کدگذاري روند .1 شکل

  

  

 گزاره مفهومی اولیه 930: مرحله کدگذاري باز

  مقوله کلی 28: مرحله کدگذاري محوري
. 3هاي فردي و علاقه درونی فراگیـران؛  توجه به تفاوت. 2تأکید بر یادگیري فعال؛ . 1: یشرایط علّ. الف

تأکیـد بـر تبـادل    . 5بودن اهـداف؛  قابل وصول . 4گسترش تعامل بین یاددهندگان و یادگیرندگان؛ 
بـازخوردي بـودن   . 7استفاده از منابع متنوع و چندگانه؛ . 6اطلاعاتی و افزایش دامنه اطلاعاتی افراد؛ 

  برنامه درسی
. 4روش؛ . 3محتـوا؛  . 2هـدف؛  . 1: برنامه درسی مبتنی بر موك در آمـوزش عـالی  : پدیده محوري. ب

  ارزشیابی
  تهدیدها. 4 ؛هافرصت. 3ها؛ ضعف. 2ها؛ قوت. 1: ايشرایط زمینه. پ
. 2هاي آموزشی مبتنی بر موك با آموزش سنتی در برنامه درسـی؛   ترکیب دوره. 1: شرایط میانجی. ت

ایجـاد فرهنـگ   . 3هـا در برنامـه درسـی؛     گیري از موك اي در بهره رعایت اخلاقیات و اصول حرفه
ها و متولی  افزایش حمایت دانشگاه. 4مه درسی؛ گیري از آنها در برنا ها و ضرورت بهره آموزش موك

حضور فعالانه و مشارکت متخصصان حوزه تعلـیم و تربیـت و آمـوزش    . 5ها؛  بودن آنها براي موك
  .ها براي برنامه درسی الکترونیک در طراحی موك

ت افـزایش ارتباطـا  . 2هـا در برنامـه درسـی؛    ریزي درسی کارآمد بـراي مـوك   برنامه. 1: راهبردها. ث
داشتن . 4ها؛ گیري از موك بسترسازي اجتماعی و فرهنگی جهت بهره. 3عالی؛  المللی در آموزش بین

کارهـاي مـدیریتی    اعمال ساز و. 5عالی؛  ها در عرصه آموزش ریزي راهبردي در زمینه موك برنامه
  .هاموك صحیح در راستاي استفاده بهینه از

امکان بازنگري کارآمد سـاختار آمـوزش و برنامـه    . 2عالی؛  پویایی برنامه درسی آموزش. 1: پیامدها. ج

  پارادایمی الگوي گانه 6 ابعاد :انتخابی کدگذاري مرحله
؛ شرایط )مقوله 4(برنامه درسی مبتنی بر موك : ؛ پدیده محوري)مقوله 7( علّیشرایط 
 )مقوله 3(؛ پیامدها )مقوله 5(؛ راهبردها )مقوله 5(؛ شرایط میانجی )مقوله 4(اي  زمینه
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  پژوهش حاضر در (Strauss & Corbin, 2008) الگوي پارادایمی اشتراوس و کوربین .2 لشک

 برخوردار اعتباري چه از عالی آموزش در موك بر مبتنی درسی برنامه شده  طراحی الگوي .2 سؤال
  است؟
 الگـویی  ،)2شـکل  ( آمـده  دسـت  به پارادایمی الگوي و کیفی پژوهش مرحله يها یافته اساس بر

 يهـا  یافتـه  با آن انطباق دلیل به دار، غیرمعنی مسیرهاي حذف از بعد ،سپس. گشت فرضی تدوین
 بـودن  دار معنـی  و الگـو  ي بـرازش هـا  شـاخص  بـودن  بخـش  رضـایت  کیفـی،  تحلیـل  از حاصـل 

  .شد گرفته نظر در ها داده ارایه براي آن، آماري برآوردهاي
  
  
  

 
MOOC 

S W 

T O 

 شرایط علیّ

 ارزشیابی هدف 

 محتوا
فعالیت یاددهی 
 یادگیري

 راهبردها

 شرایط میانجی

 پیامدها
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 و پیامدها ن در ابعاد پدیده محوري راهبردهاو ضرایب همبستگی پیرسو ها آمار .2جدول 

    1  2  3  4  5  6  7  8  9  10  11  
                     - قوت  .1
                    618/0**  ضعف  .2
                  649/0**584/0**  فرصت  .3
                785/0**637/0**525/0**  تهدیدها  .4
              609/0**510/0**500/0**399/0**  شرایط علیّ  .5
            879/0**626/0**519/0**453/0**401/0**  شرایط میانجی  .6
          656/0**729/0**635/0**609/0**526/0**483/0**  هدف  .7
        596/0**643/0**624/0**572/0**519/0**424/0**393/0**  محتوا  .8
      671/0**512/0**494/0**511/0**524/0**466/0**453/0**376/0**  یاددهی  .9

    513/0**602/0**437/0**  466/0533/0**476/0**406/0**283/0**275/0**  ارزشیابی  10
  551/0**473/0**545/0**601/0**657/0**567/0**774/0**646/0**498/0**520/0**  راهبردها  .11
567/0**446/0**442/0**534/0**550/0**694/0**790/0**552/0**476/0**458/0**397/0**  پیامدها  .12
  

اسـت  ضـرایبی  نشان دهنده : *؛ بودنفر 214حجم نمونه بایستی متذکر شد که  2در خصوص جدول 
سـطح آلفـاي    ضـرایبی کـه در  نشـان دهنـده   : **معنـادار بودنـد؛    05/0تـا   01/0که در سطح آلفـاي  

ابعـاد پدیـده    10تـا   7اي و مـوارد   ابعاد شرایط زمینه 4تا  1معنادار بودند؛ موارد  01/0تر از  کوچک
  .دهد محوري را نشان می

دهد، تمـام روابـط بـین متغیرهـاي مـدل مفهـومی مثبـت و         نیز نشان می 2طور که نتایج جدول  همان
تـر   به دقیـق بـراي محاس ـ . SD=115/0؛ M=540/0؛ max=879/0؛ min=275/0: معنادار بـوده اسـت  

هـاي نمونـه آمـاري     یـابی معـادلات سـاختاري در داده    مدل مفهومی، برازش مدل با استفاده از مدل
مدل مفهـومی   AMOSافزار  هاي اصلاحی پیشنهادي در نرم بر اساس شاخص. پژوهش محاسبه شد

   .در راستاي دستیابی به سطوح برازش بالاتر اصلاح شد
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  یافتهتصویر مدل مفهومی برازش . 3شکل 

  
   :به این ترتیب است 3توضیحات مرتبط با شکل 

   .بودندمعنادار  05/0تا  01/0که در سطح آلفاي است ضرایبی : نشان دهنده *
   .اند بودهمعنادار  01/0از  تر کوچکآلفاي  سطح درضرایبی که : دهنده نشان **

مسـیرهایی کـه در مـدل     دهنـده   نشـان  نیچ ـ نقطهي رهایمسي معنادار و رهایمس دهنده نشانر پخطوط 
؛ دو انـد  نداشـته معنـاداري آمـاري لازم را    هـا  دادهمدل مفهومی بـا   ازاندنرباما در  ،اند بودهمفهومی 

  . اند شده محاسبهمتغیر مکنون  عنوان بهي ا نهیزممتغیر پدیده محوري و شرایط 
  .اند نشده ارایهخطاها و ابعاد متغیرهاي مکنون به دلیل پرهیز از پیچیدگی در شکل 

اي بـه پیامـدها معنـاداري     شده است، مسیر مسـتقیم شـرایط زمینـه    مشخص 2طور که در شکل  همان
اي بـا پدیـده محـوري،     رابطـه شـرایط زمینـه    علّیاز طرفی، شرایط . آماري لازم را نشان نداده است

رغـم   علّـی پدیـده محـوري نیـز    . گـري کـرده اسـت    جی، راهبردها و پیامـدها را میـانجی  شرایط میان
گـري   و شـرایط میـانجی داشـته اسـت، در میـانجی      علّـی اي، شرایط  که از شرایط زمینه پذیريتأثیر
پیامـدها   ،شود طور که مشاهده می همان. ات این متغیرها بر راهبردها نقش معناداري داشته استتأثیر
اي در رابطـه  چنـین،  هم علّیشرایط . اند پذیري نشان دادهتأثیر علّیصورت مستقیم از شرایط  بیشتر به

اســت   گـري کــرده  اي بـا پیامــدها را میــانجی  طـور معنــاداري رابطــه شـرایط زمینــه   غیرمسـتقیم و بــه 
)471/0=B 05/0؛<P .( اند با پیامدها ارتباط نشان داده 18/0در نهایت، راهبردها تنها.  

  . دهد را نشان می 3هاي برازش مدل شکل  ، نتایج محاسبه شاخص3جدول 
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  3شده در شکل   ارایههاي برازش در مدل  نتایج محاسبه شاخص .3جدول 

 CMIN/DFP  SRMR  GFI  AGFI  NFI  RFI  IFI  TLI  CFI  RMSEA  PCLOSE  
  <05/0  >08/0  ≤90/0  ≤90/0  ≤90/0  ≤90/0  ≤90/0  ≤90/0  ≤90/0  >08/0<05/0  >5  مقدار مجاز
  628/0  >001/0  000/1  000/1  000/1  987/0  997/0  970/0  996/0  007/0  422/0  936/0  شده مشاهده

  
. اند هاي برازش در محدوده مجاز بوده دهد، تمام شاخص نیز نشان می 3طور که نتایج جدول  همان
این اصلاحات . ها نشان داده است مدل مفهومی بعد از اصلاح برازش بسیار خوبی با داده ،بنابراین

به شرایط  یعلّاي به پیامدها؛ افزوده مسیر مستقیم از شرایط  شامل حذف مسیر مستقیم شرایط زمینه
  .ها و پیامدها؛ و افزوده مسیر مستقیم از شرایط میانجی به پدیده محوري بوده استمیانجی، راهبرد

  گیري بحث و نتیجه

افزایش حجم دانش و اطلاعات، کهنه شدن سریع مطالب درسی، تغییرات سـریع جوامـع و    ،امروزه
ایجـاب  ي آمـوزش مقطعـی   جـا  بهبینی بودن آینده، لزوم آموزش و یادگیري مداوم را  پیش  یرقابلغ
سـزایی در  ه هاي آموزشی از نقش ب ـگیري کارآمد و اثربخش از فناوريدر این راستا، بهره. کند می

یـت و ضـرورت کنـار هـم     اهم ،رو  یـن ا از. و تسهیل تحقق آن برخوردار اسـت  العمریادگیري مادام
تـا   اسـت هاي جدید مهم و اساسی  فناوري گیري از گذاشتن نظرات متخصصان موضوعی براي بهره

  .آورد به دستها  موك جمله ازهاي جدید آموزشی  بتوان حداکثر بهره را از فناوري
به طراحی الگوي برنامه درسی مبتنـی بـر مـوك در آمـوزش عـالی بـر اسـاس         ،پژوهش حاضر

شود که سایر  عنوان مقوله محوري شناخته می برنامه درسی مبتنی بر موك به .اي انجامید نظریه زمینه
با محوریت آن، با یکدیگر ) اي، راهبردها و پیامدها ، شرایط میانجی، شرایط زمینهعلّیشرایط ( اجزا
بر اسـاس مـدل   . هاي این اجزا، کمک به تحقق عناصر برنامه درسی است مأموریت. اند یافته سازمان

مفهومی پژوهش، عناصر برنامه درسی مبتنی بر موك در آموزش عالی شامل هدف، محتـوا، روش  
ایـن  . اي بـا یکـدیگر قـرار دارنـد     ادگیري و ارزشیابی هستند که در یـک ارتبـاط چرخـه   ی -یاددهی

 ،در حقیقـت . گـردد  قرار دارد و به راهبردهایی منجـر مـی   علّیعناصر برنامه درسی بر مبناي شرایط 
گري  شرایط مداخله پذیر است، و تحقق اثربخش عناصر و ارتباط بین آنها از طرق راهبردها ا امکان

منجـر بـه پیامـدهایی در برنامـه درسـی       فرآینداین شرایط و . دهند قرار می تأثیررا تحت  رآیندفاین 



  177/ …اعتبارسنجی برنامه درسی مبتنی بر موك در آموزش 

 
پـذیرد کـه    اي صـورت مـی   ها در بستر و زمینـه  مجموعه این کنش و واکنش. شود آموزش عالی می

   .آورند هاي لازم را براي این امر فراهم می ها و تهدیدات، زمینه ها، فرصت ها، ضعف قوت
انجـام   هـا  منظور تعیین میزان و چگـونگی ایـن رابطـه     باربخشی الگوي پژوهش نیز که بهدر اعت 

 تـأثیر و شـرایط میـانجی    علّـی اي، شـرایط   پدیده محوري از شرایط زمینهگرفت، نشان داده شد که 
دهنـده    ایـن امـر نشـان   . این متغیرها بر راهبردها داشته است تأثیرپذیرفته است، و نقش واسطه را در 

است که پدیده محوري که متشکل از عناصر برنامه درسی مبتنی بر موك است، نقش محـوري   آن
نماید که ایـن کـارکرد مطـابق بـا رسـالت آن در الگـوي پـارادایمی اشـتراوس و          را در الگو ایفا می

 در الگوي اشتراوس و کـوربین، پدیـده محـوري بـه    . است ) ,2008Strauss & Corbin( کوربین
قرار دارد که اجـزاي دیگـر و روابـط بـین آنهـا بـر اسـاس آن و پیرامـون آن شـکل          عنوان محوري  
 علّـی صـورت مسـتقیم از شـرایط     عـلاوه بـر ایـن، مشـاهده گردیـد کـه پیامـدها بیشـتر بـه          .گیرد می
تواند حاکی از آن باشـد کـه مشـخص شـدن منطـق و چرایـی        این امر می. اند پذیري نشان دادهتأثیر

ز اهمیت است و مسیر برنامه درسـی و نتـایج آن   یراحی آن، تا چه اندازه حابرنامه درسی در زمان ط
نقـش واسـطه    علّیاین اهمیت تا آنجاست که در مدل برازش شده، شرایط . تواند تعیین نماید را می 

در  .نماید اي با پدیده محوري، شرایط میانجی، راهبردها و پیامدها ایفا می را در ارتباط شرایط زمینه
ي فرآینـد دهد که برنامه درسی مبتنی بر موك در طـی   اعتبار یافته، روابط بین اجزا نشان میالگوي 
دهنـده طرحـی    ها و روابط بین اجـزاي الگـو، نشـان    کنش.پذیرد تعاملی در بین اجزا انجام می /کنش
وجه ت را مورد منظور تدوین هر نوع الگوي برنامه درسی مبتنی بر موك باید آن  است که به مند نظام
توانـد در   پذیري اجزاي ایـن الگـو از یکـدیگر مـی    تأثیرگذاري و تأثیرتعیین میزان شدت و . قرارداد
ان درسـی  ریـز  برنامـه طراحی برنامه درسی در نزد متولیان آموزش عـالی و   فرآیند ها و گیري تصمیم
  .اهمیت باشد بسیار با

قرار داد که رشد برابر و همگـونی  ها این نکته را باید مورد توجه اساسی گیري از موكدر بهره
در کشورهاي در حال توسـعه نسـبت بـه کشـورهاي پیشـرفته در زمینـه مـوك وجـود نـدارد و ایـن           

هـاي  ها در عرصه آموزش، بیشتر از چـالش کشورها در آینده نزدیک با توجه به فراگیر شدن موك
شورهاي در حال توسعه بسـیار  براي تمامی ک مسألهاین . ناشی از جنبه وارداتی آن، رنج خواهند برد

در صـورت  . توانـد باشـد   نماید و کشور ایران نیز از این قاعده مسـتثنا نمـی  محتمل و گریز ناپذیر می
، استعماري جدیدي در دنیا شکل خواهد گرفت که در این برهه، خود را در قالـب  مسألهتداوم این 
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تـر از اسـتعمار قـدیم    ار خطرنـاك سازد که به مراتـب بسـی  گر میآموزش و تربیت نسل جوان جلوه

ها در آموزش عالی، به تولیـد بـومی   گیري از موكبایست به موازات بهرهبه همین منظور می. است
آنها و نیز سهیم شدن در تولید جهانی و عقب نماندن در این عرصه اقدام نمود تا از مزایاي آن بهره 

  .گرفت
  :شود که عبارتند ازنده اشاره میي آیها به پیشنهادهایی براي پژوهش ،در پایان

هاي درسی مبتنی بـر   عنوان مبنایی براي تدوین برنامه الگوي مفهومی پیشنهادي این پژوهش به •
 .هاي شهر تهران و سایر مراکز آموزش عالی کشور قرار گیرد موك در دانشگاه

ــه   • ــژوهش حاضــر، ب ــه درســی احصــا شــده از پ یکــی از  صــورت آزمایشــی در  الگــوي برنام
 .هاي دولتی شهر تهران اجرا گردد دانشگاه

نسـبت بـه    ،شـود  هـا و مراکـز آمـوزش عـالی کشـور توصـیه مـی        سـا و متولیـان دانشـگاه   ؤبه ر •
عنـوان شـرایط میـانجی در الگـوي پـژوهش حاضـر مـورد ملاحظـه           هاي لازم کـه بـه   حمایت

 .اقدام نمایند ،قرارگرفته است
ریزي در زمینـه تقویـت   اي و برنامهرایط زمینهبر اساس نتایج پژوهش حاضر، در نظر گرفتن ش •

ها و عوامـل دخیـل در طراحـی    لفهؤگذار بر تمامی متأثیرآن، به عنوان شرایط  و تدارك بهینه
 .برنامه درسی مبتنی بر موك بسیار حیاتی است

در الگوي برنامه درسی مبتنی بـر مـوك در پـژوهش     علّیکننده شرایط  با توجه به نقش تعیین •
نفعان آموزش عالی در زمینـه طراحـی و اجـراي چنـین     مشروعیت بخشی و توجیه ذيحاضر، 
 .نمایدیی و اثربخشی آن، کمک فراوانی میآاي، در ارتقاي کاربرنامه

ــه آیــین • ــازنگري برنامــه نامــه واگــذاري اختیــارات در بــا توجــه ب ــه  تــدوین و ب هــاي درســی ب
در  هـا  طراحی الگوي برنامه درسی موك شود که ممیزه، پیشنهاد می هیأت هاي داراي دانشگاه

علمـی،   هیـأت   هـاي آموزشـی، اعضـاي    داخل هر دانشگاه و با مشارکت متخصصـان فنـاوري  
این مشارکت درون دانشگاهی در تدوین برنامه . ان و متولیان آن دانشگاه انجام گیردریز برنامه

آن، توسـط برخـی    هاي احتمالی که ممکن است در اجراي درسی مبتنی بر موك، از مقاومت
کاهد و سبب تسهیل در اجراي الگوي برنامـه درسـی    از افراد درون دانشگاه صورت گیرد می
 .گردد مبتنی بر موك در داخل دانشگاه می
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