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  چكيده
توسط معلمان در دوران پساكرونا  ايرسانهـيتيترب هايشايستگي يريكارگه بهاي مؤلفه شناسايي با هدفپژوهش حاضر    

ــت ــده اس ــان حوزه ين. در انجام اانجام ش ــص ــتند: متخص ــاركت داش ــا يهاپژوهش دو گروه مش ــتگيمربوط به ش  هاييس
شد و  يريگو داوطلبانه نمونه ردسترسو معلمان مدارس متوسطه شهر تهران. از گروه متخصصان به روش د ايرسانهـيتيترب
شهنمونهانتخاب معلمان، روش  يبرا شد. نمو ايگيري خو ستفاده  صان ا ص ستفاده متخ  ١٨٥نمونه معلمان  ونفر  ١٥نه مورد ا

شد صاحبه ن فرآيند. در انتخاب  ستفاده از م سانهـــــيتيسواد ترب يريگبه كار يهامؤلفه يافته،ساختار  يمهعمل، ابتدا با ا  اير
گروه متخصـصـان قرار  يارراختد ييسـنجش روا يدر مرحله بعد برا. يدگرد يمحقق سـاخته طراح نامهپرسـشو  ناسـاييشـ

ـــنجش پا يارآن، دراخت يياز روا ينانگرفت و پس از اطم ـــود. نتا ياييمعلمان قرار گرفت تا به س  يعامل يلتحل يجاقدام ش
روي سه عامل  سؤال ٢٨هاي پژوهش نشان داد كه مدل شامل الگوي سه عاملي با بارشدن برازش آماري مدل با داده ييديأت

 ياييكرونباخ، پا يآلفا يبانطباق داشــت. با اســتفاده از ضــر »يابيارزشــ«و » درس ياجرا«، »درس يســازآماده« يمدل نظر
سش يهامؤلفه ضراه ب نامهپر ست آمد كه مقدار آن مطلوب و  شي) م٨١/٠-٨٧/٠( ينآن ب هاييرمقياسز يبد د. به طور با

ــان داد كه معلم يجنتا يكل ــتگي اننش ــايس ــانهيتيتربهاي ش ـــــرس ــه بعد و مؤلفهـ  فرآيند)١عبارتند از :  هاي آناي را در س
ارتقاي شايستگي(شايستگي  )٢ ،سازي درس، در اجراي درس و در ارزشيابي درس)گيري در آمادهبه كار(يادگيريـياددهي

  گيرند.مي )توسعه اجتماعي ( اشتراك در مدرسه و اشتراك در سطح سازمان) به كار٣فردي و شايستگي شغلي) 
  :كليدي واژگان

  .سازي درس، اجراي درس، ارزشيابياي، آمادهرسانهـسواد تربيتي
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  مقدمه

ــته در      ــانه گذش ــانه ترينمهم مكتوب هايرس ــوب رس ــدندمي محس  و خواندن در افراد توانايي و ش

شتن، شته كه آنچه درك نو ست شده نو شتار، طريق از ارتباط ايجاد توانايي و ا سوادي بين مرز نو  و با

ضاهاي و اينترنت جديد، هايتكنولوژي اما كردمي تعريف را سواديبي  از هاتعريف مجازي، جديد ف

سوادي ست كرده متحول را با سانه. ا سانه شكل تنها ديگر ،سابق برخلاف مكتوب هاير سلط اير  م

سوب سانه دراختيار نقش اين امروزه و شوندنمي مح صر دوران رد. دارد قرار الكترونيك هاير  كه معا

 سواد از جديدي ريفتع و مفهوم اينترنت و ديجيتال هايرسانه شودمي ناميده »اطلاعاتي جامعه« عصر

سانه سواد« يعني ساس همين بر و را ايجاد كردند »اير ست لازم ا سانه سواد ا  مفهوم امتداد رد را اي ر

  .بدانيم سواد تاريخي

اوايل قرن هفدهم  تاريخي اســت و به همان ســنت آموزش، يك و يادگيري براي رســانه از اســتفاده    

ــور  برمي ــي مص ــط كمينيوس ١دنياي حواسگرددكه كتاب درس ــتفاده از  )١٦٥٨( ٢توس ــد. اس تدوين ش

ست  سط معلمان در آموزش از ديرباز مورد توجه حوزه تعليم و تربيت بوده ا منابع و ابزارهاي به روز تو

موجود و   در آموزش پيشــرفته به صــورت كاربرد معلمان از امكانات بيســتم قرن و اين جريان از اوايل

ــتفاده دانش از اين زمان به بعد متناســب با . شــده بود اي تبديلآموزان از اين امكانات به طور فزايندهاس

سانه در حوزه ياددهيچگونگي بهره سانهـــــسواد تربيتي«يادگيري مفهوم  -مندي از ر سب ب» اير ا متنا

  اهداف مورد نظر شكل گرفت: 

    ي؛اهداف يادگيري تا محيطي براي يادگير اي براي تحققالف ـ رسانه، زمينه

  ؛مندي از امكانات ديجيتالاي براي بهرهسانه، زمينهر -ب

   ؛اي براي انجام وظايف آموزشيسانه، زمينهر -ج

 ؛عمل در ايرسانه سواد موزشآ و ـ يادگيريياددهي فرآينداي براي استفاده در مينهرسانه، ز -د

 .اياي براي تربيت معلم در حوزه آموزش استفاده از رسانه و سواد رسانهسانه، زمينهر-ه

سي    صورت متمركزبرر ست  در اين حوزه هايي كه به  شده ا شور آلمانانجام   مريكا و هلندآ، در ك

را در آموزش و  نقش ســوادرســانهخش قابل توجهي از ب، هااين بررســي  ونتايج صــورت گرفته اســت

آموزان دانش و موازي با آن، معلمان ،اي دانشجو معلمانموزش سوادرسانهد. آنكتربيت معلمان بيان مي

                                                      
1.Orbis Sensualium  

٢Comenius   کمينيوس يکی از مربيان بزرگ تعليم و تربيت اروپا در قرن هفدهم است که  اولين کتاب مصور کودکان را به زبان لاتين و آلمانی
  های اروپايی ترجمه گرديد و به سرعت در کشورهای مختلف جهان منتشر گرديد.به چاپ رسانيد و بعدها به زبان ١۶۵٨در سال 
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ساسي محسوب از دغدغه يكي ستگياين آموزش .شودميهاي ا شاي سب  ها در حوزه ها و مهارتها ك

ــــتربيتي  در طول دوره اشـتغال را شـامل مسـتمر معلمانعلم و آموزش هاي تربيت ماي در دورهرسـانه ـ

  :مورد بررسي قرار گيرد ذيلهاي زمينهتوان در كه ميشودمي

  ؛هاي پايهبه عنوان شايستگي سواد عمومي رسانه 

  ؛آگاهي از اهميت رسانه به عنوان بخشي از زندگي اجتماعي كودكان و نوجوانان

هاي اير فعاليتها و سو يادگيري،طراحي و اجراي پروژهاستفاده از رسانه براي اهداف آموزشي، تربيتي 

  ؛هاآموزشي رسانه

 ;Blömeke,2009; Spanhel,2006) هاي آموزش ســـوادآموزي در مدارستوســـعه و اجراي برنامه

Gysbers, 2008).  
منحصــراً ، مركز تحقيقات كميســيون اروپانســكو و المللي مركز تحقيقات مشــترك يودر ســطح بين    

  : شودميها اي به آنكه اشاره شده است انجامهاي معلمان و رسانه هايي در زمينه شايستگيپژوهش

  ،١اطلاعات و ارتباطات در آموزش  آوريفنچارچوب شايستگي و صلاحيت معلمان در استفاده از -

   ؛ماناطلاعات و ارتباطات يونسكو براي معل آوريفنچارچوب شايستگي -

  .)2020Díaz & et al., -Alcolea( ٢ديجيتالي مربيان اروپاهاي  چارچوب شايستگي-

شــايســتگي مطرح  اطلاعات و ارتباطات معلمان در چهار حوزه آوريفنهاي در مدل اول شــايســتگي 

  :شودمي

  ؛)سطح شايستگي معلمان در زمينه فاوا١ 

  ؛آوريفن) سطح شايستگي در حوزه آموزش با ٢ 

   ؛) شايستگي در زمينه برنامه درسي و ارزيابي٣ 

  ) توسعه حرفه اي. ٤

ستگي مهارتي وسطوح شاي شودميشايستگي نيز شامل يك تا شش زير شاخه  هايههر يك از اين حوز

   .شودميبراي هر يك ازسطح مقدماتي تا سطوح پيشرفته مشخص 

                                                      
1 . Teachers Competency and Qualifications Framework (eTQF) 

2 . European Framework for the Digital Competence of Educators   ( DigCompEdu) 
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سكو منتشر شده است و اخيراً به نسخه   ١چارچوب شايستگي فاوا  براي معلمان  -    ءارتقا ٣توسط يون

چارچوب توسط ذينفعان بخش صنعت (سيسكو، اينتل و مايكروسافت) و يافته و به روز شده است. اين 

) و نيز شبكه مدرسه اروپايي و مركز تحقيقات مشترك يونسكو پشتيباني ISTEنيز محققان آموزشي (

 .شودمي

ــتگي-   ــايس ــومين مدل بين  هايچارچوب ش ــط مركز ديجيتالي مربيان اروپا، س ــت كه  توس المللي اس

شنهاد مي ستگي را پي شاي شش حوزه  ست  شده ا شر  سيون اروپا منت ستگيتحقيقات كمي شاي هاي كند؛ 

دهدكه شــامل ارتباطات ســازماني، همكاري اي را هدف قرار ميديجيتال حوزه اول، مشــاركت حرفه

هاي مربوط به انتخاب، ايجاد و اصــلاح و مديريت، شــايســتگي :شــامل.حوزه دوم شــودمياي حرفه

گذاري منابع ديجيتال اســت.حوزه ســوم در مورد آموزش و يادگيري اســت يعني حفاظت، اشــتراك

ــاركتي. حوزه چهارم به ارزيابي وظايف درزمينه منابع ديجيتال يعني  ؛آموزش، راهنمايي و يادگيري مش

هاي پردازد. حوزه پنج شــايســتگيريزي ميه و تحليل، بازخورد و برنامههاي ارزيابي، تجزياســتراتژي

دسترسي و گنجاندن، تمايز و شخصي سازي، ور  :كند مانندمورد نياز براي توانمندسازي را تشريح مي

حوزه شــشــم بر صــلاحيت ديجيتال فراگيران كه شــامل اطلاعات و  در نهايت تعامل فعالانه با فراگيران.

له تمركز دارد. عملكرد همه أاي، ارتباطات،توليد محتوا، اســـتفاده مســـئولانه و حل مســـســـواد رســـانه

هاي فوق با هدف كمك به آموزش مستمر معلم از طريق راهنمايي و تقويت تحقيق و اقدام با يك مدل

ست ستماتيك ا سي ستگيأدر مدل فاوا ت .مدل  شاي اطلاعات وارتباطات  آوريفنهاي مرتبط با كيد بر 

 Caena and (كيد شــده اســت أهاي معلم تبر شــايســتگي تربيشكه در مدل يونســكو حال آناســت 

Redecker,2019 (Blanchard & et al.,2019;  سواد سال » ايرسانهتربيتي ــــ«مفهوم  و با  ١٩٨١از 

گيري و يافتن هويت خود كرد. نخست اين مفهوم شروع به شكل ،اطلاعات و ارتباطات آوريفنورود 

طات و  با نه و ارت يا فاده از را ـــت نار اس فاوا درك مي چنينهمدر ك با  با افزايش مفهوم آموزش  شـــد. 

سانه بود اين مفهوم  آوريفنكاربردهاي  سواد ر اطلاعات در حوزه اجتماعي كه همان هدف واقعي از 

اصطلاحي است كه به منظور بيان استفاده از ابزارهاي  » ٢مديا دايدكتيكا«شكل جديدي به خود گرفت. 

نه در  ندرســــا ته به يريادگي -ياددهي يهافرآي ـــودميكارگرف ـــواد  گر،يد انيبه ب .ش ـــوع س موض

                                                      
1 . Information Communication Technology   Competency Framework for Teachers 
  ( ICT CFT) 
2  . Media Didactica 
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ــــيتيترب« سـواد  جيو ترو رداناسـت كه معلمان را در آموزش شـاگ يتيترب يهايسـتگيشـا ،»يارسـانهـ

سانه سانه نيبه چنددهد تا اين امكان را ميمعلمان  و به دسازمي وانمندتدر آنان  يار سواد ر  ياروش، 

  ببندند: به كار ي شاگردان خود از طرق مختلفريادگيو  تيترب فرآيندرا در 

  ي؛قيخاص، مانند هنر و موس يهارسانه با موضوع يحتوام قياول : تلف 

  ؛ارائه اطلاعات ل،يتحل ق،يسواد رسانه اعم از تحق جيترو در مؤثر رسانه در دروس گيريبه كار:  دوم

 Vanيچند موضوع يهاهپروژ ي، با اجرايارشته نيرسانه به شكل ب يريگبه كار: سوم

Ouytsel,2015)  .(Cortoni , & et al.,2017)(  
  باشد:داراي چند محدوده هدفمند مي» ايرسانه-تربيتي«هاي شايستگي   

اي)؛ هايي شامل انتخاب، اجرا و توليد محتواي رسانهترين نحو (كسب مهارت) كاربرد رسانه به شايسته١ 

  انان؛ها براي كودكان و نوجو) فهم و توجه به معناي تاثيرگذار رسانه٢

  هاي تربيتي و يادگيري؛) تحليل و ارزيابي محتواي رسانه از جنبه٣ 

  ها در تدريس؛) انجام و ارائه آموزش و تكاليف درسي و پروژه٤ 

 Tiede and).  هاي ويژه و مديريت شرايط براي آموزش در سطح مدرسه)درك و شناخت نياز٥ 

Grafe, 2015)     
هاي شايستگي ءبه ارتقا اي در يادگيري  وتوجه ويژهسواد رسانهرغم توجه آموزش جهاني به نقش ليع  

ياددهي ـ يادگيري، در ايران نيز  فرآينداي در اي معلمان در سند يونسكو و نيز اهميت سواد رسانهرسانه

هاي يتعاي در موقرسانهاي در حوزه سوادها و معضلات عديدهمعلمان و شاگردان هرروزه باچالش

ازيك سومعلمان براي پاسخ به نيازهاي فردي و آموزشي خودنيازمند « :گريبان هستندبهتربيتي دست 

باشند و از سويي ديگر يادگيرندگان، اغلب ازسطح اي ميهايي در زمينه سوادرسانهكسب توانمندي

  .(Simons ,2008) » باشندميها برخوردار پاييني از بينش، تفكرنقادانه و تعامل مناسب با رسانه

  باشد:يم انيدر سه حوزه قابل ب »ايرسانهتربيتي ـ« هايشايستگي  

 فرآيند از تيو حما ايجاد انگيزهها به منظور (حوزه مرتبط با استفاده از رسانه يارسانهآموزشي ـ) حوزه ١ 

  ؛)يريادگيـياددهي
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  ؛آموزش رسانه) يسازهمرسانه (تدارك و فرا ) حوزه آموزش٢ِ 

 (Tiede, 2020 ).مدارس) فيوظا طهيدر ح يآموزش يهامدارس (تدارك دوره بهسازي) حوزه ٣ 

 ي ياكل يليكشور جهان دستور تعط ١٩٥ يونسكو،، طبق گزارش ١٩ يدكوو يروسو يريگهمهي در پ     

آموز و دانش يليونششصد م يليارد وم يكبه  يكها را صادر كردند و نزدمدارس و دانشگاه يامنطقه

جهان،  يكشورها تربيش، با بسته شدن مدارس در  ٢٠٢٠مارس  ١ زا .از رفتن سر كلاس منع شدند دانشجو

خطر با  يرو آژ آغاز١٣٩٨اسفند  ٣از  يرانبحران در ا ينشدند. ا مواجهبحران  يكبا  يآموزش يهانظام

 بود يزبرانگچالشوپرورش  نظام آموزش يبرا يط،شرا ينا در مدارس يليتعط زرد زده شد. يتاعلام وضع

 يهاو تفاوت طلبيدرا ميبود  يمجاز يبستر وب و فضا برمبتني  از آموزش از راه دور كه ينوع خاص و

ي بشر يدر طول تجارب آموزش يديتجربه جد چنينهم .داشت نيز يكياز منظر پداگوژ يريگچشم

هاي كلاسبا توجه به شيوع ويروس،  .(Hassani& et al.,2021)شديمحسوب م مخصوصا براي معلمان

يادگيري به نوعي دچار تغيير ـياددهي فرآيندد كه سبب شد شرس به صورت غيرحضوري برگزار ميد

هاي يادگيري را شاهد انداز جديدي از تعاملات و فعاليتهاي جهاني و ملي، چشمشود. با اتصال به شبكه

وشمند، تبلت و رايانه شخصي به منظور جستجوي اطلاعات، هاي هاستفاده ازگوشي :بوديم به عنوان مثال

اي را براي هاي آموزشي، امكانات تازههاي اجتماعي و رسانهانجام تكاليف درسي و نيز استفاده از شبكه

ها، نيازمند امكانات نوين آموزشي در قالب انواع رسانهاين . آموزان ومعلمان فراهم كرده بوددانش

-كسب شايستگي د.وبتري از خواندن و نوشتن در فضاهاي ديجيتالي و اطلاعاتي پيچيدهها وتوانش مهارت

ها را بشناسند هاي آنهاي موجود و قابليترسانهد كه با آگاهي، ادن اين امكان را ميمعلمااي، به رسانه هاي

رغم علي .وندمند شاز اين امكانات بهره بخشي تدريسرا بيابند و با هدف كيفيت  سترسيهاي دروش

 خود آموزاندانش يبرا با استفاده از رسانه اي راسازندهيتي ترب ياتتجربكردند ميمعلمان تلاش كه اين

  (Khademnia& et al., 2022).شدفراهم نمي به نحو مطلوب نمايند اما اين مهم فراهم
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گيري بيماري در دوره همه ،باشدكه پژوهشگر خود از معلمان دوره متوسطه شهر تهران ميبا توجه به اين 

در اين ميان  كه كرده استلمس  در بين همكاران خود را دانشي، مهارتي و نگرشياز نزديك اين خلأ 

هاي آموزشي دچار حتي معلماني با سوابق تدريس حضوري موفق نيز، در مواجهه با محيط رسانه

اي اكتفا كردند و از رسال صداي ضبط شدههاي رسانه به اچه بسا حتي از تمام قابليت وگمي شدندرسرد

آموزان با يادگيري واهمه داشته و دارند. در سويي ديگر دانشـياددهي فرآيندها در گيري رسانهبه كار

ها داراي چه محتوايي اين رسانه كههاي متنوع مواجه بودند بدون آنكه آگاهي داشته باشندحجمي از رسانه

ها ها جاي نهاده است و غافل از آن كه اين پيامها را در دل رسانهاهدافي اين پيامهستند و مولد آنها با چه 

سازمان آموزش و پرورش به عنوان در اين بين  .توانند چه پيامدهايي را براي آنان به همراه داشته باشدمي

ي ورود كند. اتواند به حوزه آموزش رسانهترين نهاد آكادميك يك كشور ميمتولي امر آموزش و رسمي

ساله جمهوري ـدر طرح تدوين سند تحول بنيادين آموزش و پرورش در افق چشم انداز بيستطوركه همان

 ،با توجه به ضرورتو  ها در تعليم و تربيت اشاره شده استها و نقش آناسلامي ايران به اهميت رسانه

در مواجهه با  اي معلمانرسانهـهاي تربيتيگيري شايستگيبه كاردرصدد بررسي چگونگي  پژوهشگر

 هايمؤلفهباشد كه پاسخ به اين سؤال مي ،بنابراين مسأله اساسي اين مطالعه بپردازد. در مدرسه آموزاندانش

مطالعات در سراسر جهان ؟متوسطه شهر تهران كدامند اي معلمانرسانهـهاي تربيتيشايستگي گيريبه كار

ها توسط معلمان گيري اين صلاحيتبه كارهاي تربيتي در حوزه رسانه و نشان از ضرورت كسب شايستگي

  دارد. 

طرح اكتشافي درك معلمان زبان خارجي «تحت عنوان  )and et al.,2020) Siregar ايدر مطالعه 

معلمان  ٢١ي ملزم و متناسب قرن هاثر شايستگيؤاشاره به نقش حياتي و م» ٢١از نقش سوادتربيتي در قرن 

  :كندهاي معلمان را بيان ميآموزش دارد. در اين تحقيق پنج ويژگي لازم براي شايستگيفرآينددر 

  ؛ها به جاي تمركز بر ياددهي محتوا)تنظيم روند رشديادگيري وتوجه به خروجي١

  ؛بخشي توامان براي يادگيرندگانگري و الهام) نقش تسهيل٢ 
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  ؛يادگيري ارتباطي ء) ترويج عادت بحث وگفتگو به منظور ارتقا٣ 

  ؛كلاسيايجاد و حفظ جو خوب )٤

  .)گروهبندي براي توسعه مهارتهاي ارتباطي٥ 

و  آوريفناز  مؤثرگري به منظور استفاده بهينه و كندكه تسهيلدر توضيح ويژگي دوم اشاره مي   

آموزان و يت دانشبراي هدا مؤثرها و پيشنهاد مهارت دسترسي به رسانه :باشد مانندها مدنظر ميرسانه

  است. ٢١هاي ارتباطي در فضاي نوين قرن ترغيب مهارت

صورت مطالعه  به» ايهاي رسانهشايستگي« )(Tulodziecki and Grafe, 2019 پژوهشنتايج      

اي تربيتي تشريح شده است و تعاريف مختلف بط با حوزه شايستگي رسانهتاصطلاحات مر مروري بوده،

اند. استانداردهاي آموزشي مرتبط با هركدام گيرند متمايز شدههايي كه استفاده قرار ميبا توجه به زمينه

  باشد:اي بدين شرح ميهاي رسانههاي شايستگياند. زمينهها بيان شدهاز حوزه

  ؛) انتخاب و استفاده از انواع رسانه براي اهداف مختلف آموزشي١ 

  ؛) درك و ارزيابي پيام هاي رسانه اي٣ ،)خلق و انتشار پيام هاي رسانه اي فردي٢  

  ها.)آگاهي از تاثيرات رسانه اي و مقابله با آن٤ 

هاي درسي شده بود و براي اين امر پيش كيد بر ادغام سيستماتيك رسانه در برنامهأت ،در نتيجه پژوهش 

  تربيتي عنوان كرده بود. _ايهاي سوادرسانهشرط لازم را كسب شايستگي

هاي مرتبط با رسانه در تلفيق مطالعات و شايستگي«با عنوان  (Tiede and Grafe, 2019)  ايمطالعه    

هاو روندهاي فعلي اند. هدف مطالعه بررسي شيوهانجام داده» تربيت معلم ايالات و متحده و آلمان

في و با باشد. اين مطالعه به روش كياي به معلمان در آلمان و ايالات متحده ميآموزش سوادرسانه

اي در هايي در زمينه آموزش سوادرسانهها از طريق مصاحبه صورت گرفته است. تفاوتآوري دادهجمع

اي به صورت هاي تربيتي رسانهمعلمان دو كشور وجود دارد. در كشورآلمان مفهوم شايستگي

آمريكا، كه در آموزش معلمان حال آن، هاي مدوني درج شدهسيستماتيك و منظم درقالب مدل

هاي نظري را نيز به چالش اند.كارشناسان آمريكايي نقش مدلكارشناسان اين مفهوم را رد نموده
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اي وجود هاي رسانهاند. در آمريكا استانداردها و اصول كاملا علمي و معتبري مربوط به شايستگيكشيده

كارشناسان آلماني اذعان  در مصاحبه از. كندنمي ءاي معلمان ايفادارد اما نقشي در آموزش رسانه

اي اشاره شده است و بايد نقش خود را در كردندكه در ادبيات مربوط به مفهوم آموزش سوادرسانه

  كند. ءاي معلمان ايفاآموزش رسانه

اي به هموارسازي مسير براي آموزش سوادرسانه« (Erdem and Eristi ,2018) در پژوهش 

نفر از  ٨٦٥كه به روش آميخته و با نمونه » سوادرسانه براي معلمان آيندهاندازسطح دانشجومعلمان: چشم

اي را از لحاظ جنسيت، در اين پژوهش سطوح مهارتي سواد رسانه معلمان آينده  صورت گرفته است.

كند معلمان نتايج اين مطالعه بيان مي هاي تحصيلي وزمينه آموزشي موردبررسي قرار گرفته است.موفقيت

 چنينهمكند. ييد ميأها را تاي متوسط برخوردارند وتحليل كيفي اين دادهز سطح سوادرسانهآينده ا

به مانند بسياري از  و كنداي را بيان ميهاي سواد رسانهنتايج تجزيه و تحليل، ضعف آگاهي از مهارت

راه را در واقع ورزد و اين كيد ميأاي به معلمان تهاي سواد رسانهها به لزوم آموزش مهارتپژوهش

  كنند.آموزان تلقي ميگذاري براي آموزش دانشسرمايه

با  ) et al.,Simons & 2017( كه در ژورنال انجمن ملي سواد به چاپ رسيده است در مطالعه      

اي را در نامهپرسش» تربيتي معلمان ـهاي رسانه ايابزاري  براي اندازه گيري شايستگي ،تدوين«عنوان 

كيد دارند كه آموزش اثربخش و كارآمد أنمايند. در اين پژوهش، به اين موضوع تمرحله تدوين ميپنج 

 را در مرحله نامهپرسش .اي كافي برخودار باشنداي نيازمند آن است كه معلمان از سواد رسانهرسانه

ج تجزيه و تحليل دانشجو معلم ارسال كردند و نتاي ٢١٩نفري از معلمان و  ٤٥٤نهايي به گروه نمونه 

داراي اعتبار و روايي بالايي است. نتايج تحليل عاملي نشان داده است  نامهپرسشدهد آماري  نشان مي

تربيتي به سه شاخه تقسيم مي شود: استفاده معلمان از رسانه، درك معلمان از رسانه و  اي ـسواد رسانه

  اي معلمان.مشاركت رسانه

اي مطالعه» هاي بين فرهنگي ايالات متحده و آلماناي تربيتي و شايستگيهاي رسانهتدوين شايستگي«  

   )Yildiz and De Abreu,2015 (در كتاب سواد رسانه جهاني ) ,.5201Boos & et al(فرهنگي بين

تربيتي و -ايهاي رسانهپروژه مشترك گسترش شايستگي ،هدف از پژوهش. استبه چاپ رسيده 
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دانشجويان ايالات متحده وآلمان به منظور مستندسازي در پايان ترم، دانشجويان بوده فرهنگي بين بين

هاي دهد تفاوت در نگرشباشد. نتايج نشان ميكيفي مي -است. روش پژوهش آميخته و به صورت كمي

هاي بين فرهنگي در دانشجويان آلماني در سطح بين فرهنگي، ميان دو گروه وجود داشت. نگرش

قرارداشت شايد به اين علت كه ارتباطات كشور آلمان با كشورهاي اروپايي در همسايگي خود بالاتري 

هاي بين فرهنگي از طريق سفر و برخوردهاي روزمره با افراد شايستگي تا دباشد و موجب شده باشمي

بين فرهنگي هاي هاي دانشجويان آلماني عملكرد بهتري در زمينه نگرشباشد. نمونهيافته ءديگر ارتقا

هاي اي نشان دادند اما دانشجويان ايالات متحده از سطح دانش ضروري بهتري در زمينه آگاهيمنطقه

   اي برخوردار بودند.فرهنگي رسانه

  Tiede)»تربيتي دانشجو معلمان در آلمان و ايالات متحده امريكا اي ـهاي رسانهشايستگي«درپژوهش      

& et al., 2015)    رغم اختلافات بين حوزه تربيتي يلع دهداند. نتايج نشان مياي پرداختهتحليل مقايسهبه

هاي مشابهي روبرو هستند و هيچ مريكا،  هر دو كشور با مشكلات و چالشآرسانه دركشور آلمان و 

كند اي معلمان در آموزش گنجانده نشده است. نتايج اين مطالعه بيان ميمحتوايي به جهت تربيت رسانه

يعني تربيت  ؛اي معلمان و جنبه عملي آنرسانههاي تربيتيكه شكاف بين چارچوب تئوري شايستگي

اي وجود دارد. در اين پژوهش پنج حوزه آموزشي را براي دانشجو معلمان هاي رسانهمعلماني با شايستگي

هاي شايستگيهاي آموزشي، اي، شايستگيرسانهـتربيتي هايضروري دانسته است: شايستگي

هاي هاي مربوط به رسانه و رقابتهاي لازم جهت توسعه مدارس وشايستگيپذيري، شايستگيجامعه

-ـهاي تربيتياي در زمينه شايستگيمطالعه كه دهدمي نشان پژوهشگر هايبررسي ،چنينهم اي.رسانه

 رابطه دراين موجود پژوهشي سوابق با تحقيق ين. وجه تمايز اتانجام نشده اس كشوراي در داخل رسانه

 تمركز با كميـكيفي شيوه به اي معلمانرسانهـهاي تربيتيگيري شايستگيبه كارهاي مؤلفه كه است آن

تواند  براي و نتايج آن مي است گرفته قرار بررسي مورد كشور معلمان متوسطه شهر تهران و در داخل  بر

 جامعه مورد نظر مفيد و كاربردي باشد.

  روش 
اين پژوهش از لحاظ روش تركيبي (آميخته) و از لحاظ هدف كاربردي است. در بخش اول از روش   

د. ها بهره گرفته شآوري و تحليل دادهو سپس از روش كمي براي جمع نامهپرسشكيفي براي طراحي 



  ٣٩ /...اي جهانيهاي آموزش شهروند حرفهشناسايي ابعادو مولفه

 
 

 هايهاي مربوط به شايستگيمتخصصان حوزه گروه مشاركت داشتند:در انجام اين پژوهش دو

. از گروه ١٤٠٠-١٤٠١اي و معلمان مدارس متوسطه شهر تهران شاغل در سال تحصيلي رسانهـتربيتي

براي كه  گيري شد و براي انتخاب معلمان، گروهيمتخصصان به روش دردسترس و داوطلبانه نمونه

اي خوشه گيرينمونه از روش نامهپرسشبه  دهندهپاسخبودند از روش هدفمند و گروه انجام مصاحبه 

 ١٣٩٩-١٤٠٠هاي متوسطه شهر تهران سال معلمان شاغل در دوره به مطالعه، ورود معيارهاياستفاده شد. 

سؤالات  از توجهي قابل تعداد به كنندگانشركت گويي عدم پاسخ ،مطالعه از خروج بود ومعيارهاي

بوده است. به پاسخ دهندگان اطمينان داده شد كه اطلاعات ايشان به صورت محرمانه نزد  نامهپرسش

 نفر و گروه پاسخ دهنده ١٢ شونده نمونه معلمان مصاحبه ،نفر  ١٥متخصصان  پنلپژوهشگر خواهد بود. 

نفر را براي تحقيقات ميداني كافي  ٢٠٠كه  (Arghami,1999)نظرات با استفاده از  نامهپرسشبه 

ها به صورت نامهپرسشكه پاسخگويي به اين به دليل پاسخ دادند و نامهپرسشبه  ٢٠٥تعداد  .داندمي

مرحله اول با توجه به  نمونه با توجه به نقص در تكميل حذف شدند. در ٢٠تعداد  بود مجازي انجام شده

گيري سواد به كارهاي سنجه شناسايي هدفاصلي با  سؤالپنلي براي مصاحبه شامل پنج  ،مباني نظري

و عدم حضور معلمان در  ١٩اي معلمان بود. به دليل تقارن زماني شيوع ويروس كوويدـرسانهـتربيتي

هاي آموزشي مناطق مورد نظر به صورت حضوري هماهنگي انجام شد  و مدرسه با مديران و سرگروه

 به منظور گرفت. انجام محقق توسط تركيبي از حضوري و آنلاين (ويدئوكال)  صورت به هامصاحبه

 از فرصت پس اولين در و شد اكتفا كوتاه هايياداشت برداشتن به مصاحبه طي در ها،مصاحبه ثبت

كد محوري و  گرديد. با استفاده از روش كدگذاري باز، اقدام مطالب بازنويسي به نسبت مصاحبه،

و در سه بعد طراحي  ١٠تا ٠گويه و طيف ليكرت از٢٨نيمه ساختار يافته بسته پاسخ با  نامهپرسشمنتخب 

 صاحبنظران از نفر ١٥ اختيار در نامهپرسش ابزار، روايي وجود از اطمينان حصول منظور گرديد. به

 و  ١محتوايي نسبيضريب  دو از كمي، شكل به محتوايي روايي بررسي گرفت. براي قرار ومتخصصان

 تعداد به توجه با ( CVR) محتوا روايي نسبت براي توافق مورد شد. حد استفاده ٢محتوا روايي شاخص

 مذكور هايحيطه در سؤال هر براي   (CVR )روايي محتوا نسبت امتياز. شد محاسبه ٠ /٤٩ متخصصين 

                                                      
1 . Content Validity Ratio (CVR) 
 
2 .  Content Validity Index (CVI) 
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)  <CVR ٠/ ٤٩توافق ( حد حداقل از تركماساس چون نسبت روايي محتوايي  اين بر .شد محاسبه

حذف شد و در حيطه مشاركت اجتماعي  ٣حيطه  آماده سازي جلسه درس گويه شماره  است، دربوده

 ٤٠با  مقدماتي طور به نامهپرسشحذف گرديد. به منظور سنجش پايايي،  نامهپرسشاز  ٢٨نيز گويه 

 ٨٤/٠شدكه مقدار آن  محاسبه كرونباخ آلفاي از استفاده با نيز نامهپرسش پايايي است. شده اجرا نفر

ها آن از اختيار معلمان متوسطه قرار گرفت و در نامهپرسش. به دست آمد كه مقدار قابل قبولي است

 تحليل .نمايند مشخص اعداد صفر تا ده يكي انتخاب با را سنجه هر بودن مناسب ميزان تا شد خواسته

   انجام گرديد. LISREL8.7 كمك نرم افزار  با تأييدي عاملي

  يافته ها

 تحقيق، ادبيات بررسي ضمن ،ايرسانهـهاي تربيتيگيري شايستگيبه كارهاي مؤلفه شناسايي براي     

سطه معلمان مدارس با صاحبه متو ست به هايداده گرفت. انجام م صاحبه، از آمده د ستفاده با م  از ا

 تحليل و تجزيه اين از بعد است. گرفته قرار تحليل و تجزيه مورد منتخب و محوري كدگذاري باز،

ساس كدهاي بر و ستخراج ا  طبقه مؤلفه ٧ و بعد ٣در هاسنجه اين اند.هشد تدوين هاسنجه شده، ا

  است: شده ارائه ٣شماره جدول در مؤلفه هر به مربوط هايسنجه و هامؤلفه ابعاد،. اندشده بندي

- گيري شايستگيبه كار نامهپرسش هايمؤلفه و ابعاد از يك هر به مربوط هايسنجه يا هاگويه شماره : ٣شماره  جدول

  اي معلمانرسانهـهاي تربيتي

  مؤلفه  بعد
هاي شماره گويه يا سنجه

  مربوط به هر بعد يا مؤلفه
  تعداد سنجه

  فرآيند

  يادگيريـ يادهي

گيري در آمادهسازي به كار-

  درس
٨  ٨-٧-٦-٥-٤-٣-٢-١  

  اجراي درسگيري در به كار-
١٥-١٤-١٣-١٢-١١-١٠-٩-

١٨-١٧-١٦  
١٠  

  ٣  ٢١-٢٠-١٩  گيري در ارزشيابيبه كار-

  ارتقاي

  شايستگي

  ٢  ٢٣-٢٢  ايحرفهشايستگي درخدمت 

  ٢  ٢٥-٢٤  فردي شايستگيدرخدمت 

  توسعه اجتماعي
  اشتراك در سطح مدرسه

٣  ٢٨-٢٧-٢٦  
  در سطح سازماناشتراك 
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مدل شامل الگوي پنج عاملي با بار  .ييدي استفاده شدأاز تحليل عاملي ت به منظور بررسي ساختار عاملي

ـــتربيتي«هاي شايستگي سؤال ٢٨شدن  معلمان روي پنج عامل: تلفيق رسانه در آماده سازي » ايرسانهـ

هاي شــاخص اي معلم و مشــاركت اجتماعي بود.هاي حرفهدرس، اجراي درس، ارزشــيابي، صــلاحيت

  ارائه شده است. ٤ها در جدول معلم به تفكيك گويه ايـرسانهتربيتي هايشايستگي توصيفي مقياس

  هاهيگو كيبه تفك انمعلم ايرسانهـيتيتربهاي  شايستگي گيريبه كار اسيمق يفيتوص هايشاخص:  ٤جدول 

 ميانگين سؤال
انحراف 

 استاندارد

ميانگين 

درصورت 

 حذف ايتم

واريانس در 

صورت حذف 

 ايتم

الفاي كرونباخ 

درصورت حذ 

 ايتم

 كجي
 كشيدگي

 

١ سؤال  6.81 2.265 195.58 2014.72 .969 -.323 -.315 

٢ سؤال  6.52 2.208 195.87 2011.58 .969 -.239 -.296 

٣ سؤال  7.22 2.213 195.17  2015.03 .969 -.469 -.526 

٤ سؤال  7.24 2.016 195.15 2009.70 .969 -.097 -.552 

٥ سؤال  7.38 2.099 195.01 2020.91 .969 .098 -.697 

٦ سؤال  7.14 2.124 195.25 1999.65 .968 -.330 -.576 

٧ سؤال  7.59 2.040 194.80 2015.98 .969 .335 -.805 

٨ سؤال  7.02 2.473 195.38 2006.84 .969  -.541 -.611 

٩ سؤال  6.92 2.396 195.47 1989.65 .969 -.373 -.642 

١٠ سؤال  6.90 2.188 195.49 1986.78 .968 -.379 -.423 

١١ سؤال  7.08 2.498 195.32 1967.62 .968 -.281 -.748 

١٢ سؤال  7.25 2.168 195.15 1981.23 .968 -.242 -.678 

١٣ سؤال  7.14 2.090 195.26 1992.27 .968 .141 -.678 

١٤ سؤال  7.51 2.284 194.89 1992.27 .969 .057 -.866 

١٥ سؤال  7.75 2.059 194.64 2012.55 .969 .196 -.828 

١٦ سؤال  7.88 2.009 194.51 2009.65 .969 .426 -.980 
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١٧ سؤال  7.51 2.224 194.89 1996.27 .969 .516 -1.002 

١٨ سؤال  7.29 2.137 195.11 1994.91 .968 .306 -.858 

١٩ سؤال  6.72 2.337 195.68 1981.15 .968 -.176 -.639 

٢٠ سؤال  6.61 2.310 195.79 1990.08 .969 -.326 -.535 

٢١ سؤال  6.73 2.333 195.66 1986.37 .968 -.413 -.520 

٢٢ سؤال  7.63 2.315 194.76 1981.57 .968 .032 -.870 

٢٣ سؤال  7.83 2.181 194.56 1995.98 .968 .192 -.931 

٢٤ سؤال  7.69 2.247 194.70 1989.54 .968 .813 -1.100 

٢٥ سؤال  6.89 2.324 195.51 1980.05 .968 .317 -.828 

٢٦ سؤال  7.32 2.246 195.07 1990.24 .968 .838 -1.057 

٢٧ سؤال  7.15 2.367 195.24 1997.11 .969 .212 -.875 

٢٨ سؤال  7.73 2.223 194.66 2003.30 .969 1.116 -1.169 

مان جدول ه تايج  كه ن يانگين نشــــان مي ٤طور  هد م ـــؤالاد ند و نيز  ٨٣/٧تا  ٥٢/٦ت بين س قرار دار

دهد. آلفاي ها را نشان ميكند كه نرمال بودن دادهتجاوز نمي ٣-و  ٣هاي كجي و كشيدگي از شاخص

  .به دست آمده است ٩٦/٠كرونباخ براي اين مقياس 

  نامعلم ياهنرسا -يتيترب هايشايستگيت سؤالا: بارهاي عاملي و نسبت بحراني ٥جدول

  نسبت بحراني  (β)ضرايب استاندارد   )bبراورد استاندارد نشده (  تسؤالا

 ١٣/١٠**  ٦٥/٠  ٤٨/١  ١ سؤال

 ٥٤/١٠**  ٦٨/٠  ٤٩/١ ٢ سؤال

 ٨٥/١١**  ٧٤/٠  ٦٣/١ ٣ سؤال

 ٢٦/١٤**  ٨٣/٠  ٦٨/١ ٤ سؤال

 ٩٢/١١**  ٧٤/٠  ٥٥/١ ٥ سؤال

 ٦٠/١٣**  ٨١/٠  ٧٢/١  ٦ سؤال

  ١٦/١٢**  ٧٥/٠  ٥٣/١  ٧ سؤال
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 ٨٠/٨**  ٥٩/٠  ٤٥/١  ٨ سؤال

 ٥٩/١١**  ٧٢/٠  ٧٢/١  ٩ سؤال

 ٢٧/١٣**  ٧٩/٠  ٧٣/١  ١٠ سؤال

 ٦٧/١٣**  ٨٠/٠  ٠١/٢  ١١ سؤال

 ١٠/١٥**  ٨٦/٠  ٨٦/١  ١٢ سؤال

  ٢١/١٤**  ٨٣/٠  ٧٣/١  ١٣ سؤال

  ٦١/١٢**  ٧٦/٠  ٧٤/١  ١٤ سؤال

  ٤٢/١١**  ٧١/٠  ٤٦/١  ١٥ سؤال

  ٥٨/١١**  ٧٢/٠  ٤٤/١  ١٦ سؤال

  ٨٨/١١**  ٧٣/٠  ٦٢/١  ١٧ سؤال

  ٢٧/١٣**  ٧٩/٠  ٦٩/١  ١٨ سؤال

  ٠٢/١٥**  ٨١/٠  ٠٢/٢  ١٩ سؤال

  ٨٤/١٣**  ٨٢/٠  ٩٠/١  ٢٠ سؤال

  ٨٨/١٣**  ٨٢/٠  ٩٢/١  ٢١ سؤال

  ٩٥/١٤**  ٨٦/٠  ٩٩/١  ٢٢ سؤال

  ٣١/١٣**  ٨٠/٠  ٧٣/١  ٢٣ سؤال

  ٧٢/١٤**  ٨٥/٠  ٩١/١  ٢٤ سؤال

  ٣٥/١٤**  ٨٤/٠  ٩٤/١  ٢٥ سؤال

  ٦٠/١٣**  ٨١/٠  ٨٣/١  ٢٦ سؤال

  ٦١/١١**  ٧٣/٠  ٧٢/١  ٢٧ سؤال

  ٨٣/١١**  ٧٤/٠  ٦٤/١  ٢٨ سؤال

    ٠١/٠ <**P  

شان دهنده آن است كه  ٥نتايج جدول     شانگرها بالاتر از  يعامل يبارها ن ستاندارد همه ن است.  ٥٠/٠ا

، بارهاي Meyers &et al.,2016)  (Tabachnick &et al.,2007 ;طبق ديدگاه تاباچينك و فيدل

 ياز توان لازم برا يينشــانگرها نيتوان گفت چنيمحســوب شــده و م فيضــع ٣٠/٠تر از  نييعاملي پا
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 ١٢هاي سئوالمتعلق به  يبار عامل نيبالاتر  ،. براساس جدولستنديمكنون خود برخوردار ن ريسنجش متغ

ــؤالمتعلق به  يبار عامل نيتر نيي) و پاβ=٨٦/٠( ٢٢و  ــي براي T مقادير چنينهم .)β=٥٩/٠(  ٨ س  بررس

ـــان عاملي بارهاي داريمعني ـــت آن دهنده نش ـــؤالا تمامي براي عاملي بار كه اس ـــش تس  نامهپرس

ستگي سانه ــــتربيتيهاي شاي ست دارمعني معلمان اير ستناد با. ا  همه گفت توانمي ٥ جدول نتايج به ا

ـــؤالا ـــكل. برخوردارند هاعامل گيرياندازهبراي لازم قابليت از تس  و پژوهش گيرياندازه مدل ٢ش

   .دهدمي نشان را استانداردهايداده از استفاده با آن پارامترهاي
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  هاي آنروي زيرمقياس اي معلمانرسانه ـتربيتي هايشايستگيهاي سؤالاستاندارد ضرايب : ٢شكل 

هاي تصــلاحي، )F3(، ارزشــيابي)F2(اجراي درس )،F1( كته: تلفيق رســانه در آماده ســازي درسن     

، از روش بيشينه نامهپرسشبه منظور بررسي ساختار عاملي  )F5مشاركت اجتماعي ()، F4(اي معلمحرفه

 :براي برازش مدل استفاده شد ذيلهاي نمايي براي برآورد مدل و از شاخص درست

،  شـــاخص )GFI( ٤)، شـــاخص نيكويي برازش df/χ2(  ٣شـــاخص نســـبت مجذور خي بر درجه آزادي
ـــه)، AGFI( ٥نيكويي برازش انطباقي ـــاخص برازش مقايس ـــه مجذور ميانگين )CFI( ٦ايش ، خطاي ريش

  ).RMR( ٨و باقيمانده مجذور ميانگين) RMSEA( ٧تقريب

 هايشايستگييدي مقياس أيهاي محاسبه شده براي تحليل عاملي ت: نتيجه شاخص٦جدول

 معلمان ايرسانهـتربيتي

سي          سي برازش مدل مورد برر ست كه الگوي  ،برر شدن  ٥حاكي از آن ا ستقل با بار   ٢٨عاملي م

ـــؤال ـــازي درس ( س ـــانه در آماده س ـــتقل تحت عناوين، تلفيق رس )، اجراي F1روي پنج عامل مس

صلاحيتF3)، ارزشيابي(F2درس(  ) برازش داردF5)، مشاركت اجتماعي (F4اي معلم(هاي حرفه)، 

شاخصعاملي حمايت مي ٥به عبارتي نتايج پژوهش از مدل  و سي  هاي برازش مدل حاكي از كند. برر

ا دار نباشد، دال بر ها دارد. اگر مجذور خي از لحاظ آماري معنآن است كه برازش نسبتا مطلوبي با داده

                                                      
3 . degree of freedom (df) 
4 . Goodness of Fit Index (GFI) 
5 . Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) 
6 . Comparative Fit Index (CFI) 
7. Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA)  
8 . Root Mean Square Residual (RMR) 

مدل
 

2
χ 

Δ  df
 

df
/

χ2
 

G
FI

  N
FF

I
  

C
F

I
  

R
M

SE
A

  

R
M

R
  

  ٠٤٨/٠ ٠٩٤/٠ ٩٧/٠ ٩٦/٠ ٨٧/٠ ٩٨/٢  ٢٤/١٠١٣٤٠ 



  بهار صلف /سوم شماره  چهاردهم/ سال آوري اطلاعات و ارتباطات در علوم تربيتي/فنفصلنامه  /٤٦

 
غالباً معنادار است و از اين رو  ١٠٠از  تربزرگهاي برازش بسيار مناسب است اما اين شاخص در نمونه

سبت مجذور خي بر درجه آزادي،  شاخص ن ست. اگر   سنجش برازش مدل ني سبي براي  شاخص منا

ـــد ٣از  تركوچك ـــيار ،باش ـــان مي برازش بس ـــاخصمطلوب را نش  CFI ،NFI ،GFI هايدهد. اگر ش

ــاخص ٩٠/٠از  تربزرگ بر برازش  ،باشــد ٠٥/٠از  تركوچك RMRو  ٠٨/٠از  تركم RMSEA هايو ش

ــب دلالت دارد و  ــيار مناس ــيار مطلوب و بس ــب دلالت  ٠٨/٠از  تركوچكبس بر برازش مطلوب و مناس

ـــاخص ـــاخصنيز و بر برازش مطلوب دلالت دارد  CFI ،AGFI ،GFI هايدارد. در نتيجه ش هاي ش

RMSEA  وRMR  ــبت مجذور خي بر  چنينهم .دلالت دارد برازش قابل قبولبر ــاخص نس بر مبناي ش

    ).٦درجه آزادي نيز برازش رضايت بخش است (جدول 

 بحث و نتيجه گيري

ضر مؤلفهپژوهش  در      ستگيبه كار هايحا شاي سانهـــــهاي تربيتيگيري  شامل پنج بعد ر اي معلمان 

اي هاي حرفهشـايسـتگي بعد ارزشـيابي، در اجراي درس، در سـازي درس،آماده مرحلهدر تلفيق رسـانه

ـــهاي تربيتيبود. شايستگياجتماعي مشاركت  بعد معلم و هاي معلمان اي آن دسته از شايستگيرسانهـ

شامل ست كه  شددانش،مهارت، بينش و نگرش مي :ا سانهو آنان را قادر مي با زمينه ها را در سازدكه ر

گرفتند كه به به كارهاي مختلف حيطهدررا ايرسانه ـتربيتي هايايستگيش ،معلمان .به كار گيرندشغلي 

ـــياددهي فرآيند سطح .گيري بيان مي شودبه كارصورت سطوح  سه مرحله كه اين سطح دريادگيري ـ

ـــت ـــازي درس، قابل بيان اس ـــانه درمرحله آماده س ـــتفاده از رس  درآخر درس واجراي در مرحله  اس

 ببرونداد اين ســطح، كســ كه شــودميقلمداد  ايهاي حرفهســطح شــايســتگي ســطح دوم، ارزشــيابي.

گيري به كارســطح ســوم  .شــودميفردي محســوب  هايشــايســتگي اي وكســبحرفه هايشــايســتگي

ستگي شاركت اجتماعيها شاي سطح م ستفاده به معناي در  سانه از ا سعه براي ر سه تو ستفاده و مدر  از ا

اي سواد رسانه نشان داد كه معلمان تمايل دارند هايافته .شودميگرفته  به كارسازمان  توسعه براي رسانه

ــغليدر زمينه ــودميخود  هايي كه منجر به ارتقاء كيفيت ش ــغل  را ش ــي به ش به كارگيرند. كيفيت بخش

ند منياز هاكســب اين شــايســتگي اســت. ٢١اي در قرن هاي حرفهمعلمي برخاســته ازكســب صــلاحيت

تواند معلم متعهد را به باشــد وميمي دانش، بينش، مهارت و نگرش در حيطه ســواد رســانه ســطحارتقاء

سوق  صدد برآيد به نحوسمتي  سواد بهره ببرد. اينمطلوب دهد تا در  توان بيان كرد كه گونه مياز اين 

ـــيوع ي هم مجبور به مند و گروههمعلمان علاق گروهي از ـــانه بويژه بعد از ش ـــتفاده از امكانات رس اس

شكيل كلاس با و ١٩ويروس كوويد  ست ت ضوع ا شدند. نتايج مؤيد اين مو ضوري  صورت غيرح ها به 

اين  .زدندآموزش  فرآيندكه معلمان خواسته و ناخواسته دست به تلفيق سواد رسانه در مراحل مختلف 
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طوري كه معلمان يك جلســه درس مشــهود اســت بههاي تدارك درهم تنيدگي از همان نخســتين گام

ســازي براي انتخاب رســانه به نوع رســانه مناســب با طرح حتي پيش از شــروع كلاس و در مرحله آماده

ـــته يادگيرندگان اي به جوانب مختلفي از اهتمام ويژه چنينهمدارند.  توجه درس و ميزان دانش گذش

ـــطح طبقات اجتماعيأمت تواندآموزان خويش كه ميهاي دانشتوانايي  -ثر از تفاوت در فرهنگ، س

شد صادي با سانه با فعاليترا دارند اقت ست كه معلمان در اجراي درس به تلفيق ر هاي . نتايج بيانگر آن ا

هاي هوشــمند تا اســتفاده از تبلت و تخته :ماننداي موجود يادگيري از طريق اســتفاده از ابزارهاي رســانه

راي رسيدن به هدف درگيركردن پردازند و در مرحله بعد بهاي آموزشي ميبازي افزارهاي تعاملي ونرم

يادگيري از دســترســي هريك از -هاي ياددهيآموزان با محتواي آموزشــي و شــركت در فعاليتدانش

آموزان از نكته حائز اهميت آگاه كردن دانش ،نمايند. در اجراي درسآموزان اطمينان حاصل ميدانش

ها در موضــوع مقايســه محتواي رســانه چنينهمثير پيام و أاي، هدف پيام و تتوليد پيام رســانهچگونگي 

آموزان در انتخاب و استفاده از رسانه دقت لازم را داشته باشند. معلمان با دانش مورد نظر است تا دانش

سانه سانهكنند تا با بهرهآموزان را ترغيب مياي خود دانشر محتوايي را خلاقانه  ،ايمندي از امكانات ر

اي گيري ســـواد رســـانهبه كاردر نهايت  و آماده كرده و در كلاس درس براي همتايان خود ارائه كنند

هاي تعاملي معلمان در مرحله اجراي درس باتشويق شاگردان به ايجاد ارتباط و مشاركت در بستر رسانه

هاي قضاوت در مورد ميزان كوشش گردد.نمايان ميها و معلم مانند شاد و برقراري ارتباط با همكلاسي

معمولا معلمان  .آموزان با ارزشيابي امكانپذير استيادگيري ودستيابي به اهداف آموزشي توسط دانش

ــنجنداز طرق مختلفي ميزان يادگيري را مي ــي را كه آموزان ميبه عنون مثال از دانش و س خواهند درس

ـــيفراگرفته ـــتفاده از نرمهاياند براي همكلاس ـــان ارائه نمايند و اين ارائه را با اس افزارهايي كه روش ش

آموزان تكليف توليد دهند يا براي بررســي عملكرد به دانشاند انجام مياســتفاده آن را از قبل آموخته

ــي مانند كليپ كوتاه از انجام يك آزمايش را مي ــوع درس ــب با موض ــاده متناس  .دهنديك محتواي س

ـــتفاده قرار ميراهكار ديگر افزارهاي تعاملي گيرد كاربرد نرمي كه عموماً در آموزش آنلاين مورد اس

ست كه معلم قادر خواهد بود هم سي ا سش كلا شيابي از نوع پر زمان ميزان آگاهي و مهارت براي ارز

سبي بدهد.دانش سنجيده و بازخورد منا سطح  آموز خود را  ستگيدر  معلمان تمايل  ،ايحرفههاي شاي

هاي شغلي هاي فردي و علاوه بر آن شايستگيشايستگي ياي خود در جهت ارتقادارند از سواد رسانه

شوند. بهره سانهمند  ساني دانش ر سو در تلاش براي به روز ر شغلي به معلمان از يك  اي خود در زمينه 

ـــنايي با نحوه ثبت نمرات دانش :عنوان مثال نياز به  چنينهماطلاعات حقوقي و  آموزان و يا دريافتآش

سات  شركت در جل شغلي با همكاران و  سويي ديگر به بهبود روابط  ستند واز  شگاهي ه صيلات دان تح
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ـــانه و پردازند و با نگاهي كمي دقيقگروهي آنلاين مي تر تمايل دارند از تحولات جديد در حوزه رس

بط است آگاه شوند تا سطح دانش تخصصي هاي نوين آموزشي كه مستقيم با حرفه آموزش مرترسانه

ـــتربيتي هايشايستگياي خود را بالا ببرند. و حرفه ، ميزان برقراري توسعه اجتماعياي در سطح رسانهـ

شخص مي سانه را م سه از طريق ر سازماني و مدر سطح  ارتباط معلم با . نمايدارتباط و تعامل معلمان در 

به هايي از نمونه ،اياي در فضـــاي رســـانهعات درون مدرســـهوالدين، اولياء مدرســـه و اشـــتراك اطلا

سواد تربيتيكار شركت در مجامع عمومي  .باشداي معلمان در سطح توسعه مدرسه ميرسانهــــگيري 

ـــانه ـــي و تعاملات با نقش معلمي از آنلاين و رس ـــخص هاي اجتماعي تؤام با حفظ امنيت اطلاعات ش

  باشد.هاي توسعه سازماني ميمصداق
ستگيبه كارهاي ها در زمينه ابعاد و مؤلفهبه طور كلي يافته     شاي اي با مباني رسانه -هاي  تربيتيگيري 

شينه پژوهش از جمله  ,.et al &  (Tulodziecki and Graf,2019)، (Blömeke. 2009)نظري و پي

2017) (Simons   (Tiede, 2020),  و  Meeus,2014) ( ـــو ميهم به طوري س كه باشــــد 

ستگيبيان مي ،تولودزيكي شاي سواد معلمان –تربيتيهاي كند كه  سطح  سنجش  سانه اي ابزاري براي  ر

يادگيري دارد.  -ياددهي فرآينداي در كيد بر تمركز معلمان در اســـتفاده از ابزار رســـانهأنيســـت بلكه ت

ـــتگي چنينهم ـــايس ـــانه –هاي تربيتياعتقاد دارد كه ش ـــيابي محتواي توان در مرحله اي را ميرس ارزش

يان مؤلفه به كار گرفت و به ب ـــه به نحو مطلوب  ـــي در مدرس ـــاخصآموزش ـــتاندارد ها و ش هاي اس

  هاي تربيتي در زمينه رسانه پرداخته است.شايستگي

  گردد:پيشنهاد مي

استفاده لمان در زمينه اي معرسانههاي تربيتي ـبا توجه به نتايج، به منظور بالابردن سطح شايستگي -١

در اختيار معلمان قرار داده شود و  ترو به روز تربيشمطلوب است امكانات و تسهيلات  از رسانه،

  هاي لازم در اين زمينه فراهم گردد.آموزش

- اي، نوشتن مقاله، توليد فيلم و كليپ و يا راههايي براي توليد محتواي رسانهفرصت چنينهم-٢

- اي فراهم گردد تا معلمان قادر باشند با قابليتهاي حرفهيستگياندازي كانال آموزشي با موضوع شا

  در زمينه مشاركت شغلي آشنا گردند. ها و تسهيلات رسانه
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واحدهاي درسي به برنامه درسي آموزش معلمان در دانشگاه فرهنگيان اختصاص داده  درنهايت-٣ 

 اي مبادرت ورزند.رسانهـهاي تربيتيشود تا دانشجو معلمان نيز به كسب شايستگي
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